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Özet 

Bu çalışmada, TÜBİTAK 4005 çağrı metninde vurgulanan yenilikçi uygulamalara örnek olabilecek özellikte olan 

harmanlanmış mesleki eğitim kullanılarak, sınıf öğretmenlerin dijital yeterlilikleri, senkron ve asenkron öğretim 

becerilerinin geliştirilmesi hedeflenmiştir. Bu bağlamda proje sürecinde; dijital okuryazarlık, dijital güvenlik, dijital 

ortamlarda etik, çevrim içi istismar ve siber zorbalık, uzaktan eğitimde STEAM, senkron ve asenkron ders tasarımı ve 

yürütülmesi, uzaktan eğitimde dijital oyun ve içerik hazırlama, öğrenme aracı olarak infografik tasarımı ve uzaktan 

eğitimde ölçme-değerlendirme yöntem ve teknikleri konularında yedi gün boyunca uygulamalı eğitimler verilmiştir. Bu 

bildiride ise verilen eğitim sürecinin sonunda katılımcıların görüşleri ışığında projenin değerlendirilmesi amaçlanmıştır. 

Yapılan araştırmada, tarama modeli kullanılmıştır. Çalışmada veri toplama araçları olarak anket ve görüş formları 

kullanılmıştır. Projede, Eskişehir Odunpazarı ilçesi ilkokullarında görev yapan sınıf öğretmenlerinden 30 öğretmen seçimi 

yapılmıştır. Proje 1-2 Eylül 2022 ve 5-9 Eylül 2022 tarihlerinde yedi günde tamamlanmıştır. Proje başlangıcında ve 

sonunda ölçme aracı öntest ve sontest uygulanmıştır. Projede yapılan nicel analizin ardından t-testi sonuçları 

incelendiğinde; öğretmenlerin dijital yeterlik düzeyleri ve tüm alt boyutlarda (güvenlik, veri okuryazarlığı, problem 

çözme, dijital içerik üretimi, iletişim ve işbirliği, etik) son-test lehine istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olduğu 

görülmüştür. Yapılan nitel analiz sonucunda katılımcıların görüşleri değerlendirildiğinde; “Uzaktan eğitimi kullanma 

istekliliği”, “uzaktan eğitim araçlarını tanıma ve kullanma”, “öğrenilenleri paylaşma”, “bakış açısının değişmesi” ve 

“genel fayda ve farkındalık” temalarında önemli kazanımlar elde ettikleri ve olumlu bir tutum geliştirdikleri anlaşılmıştır. 

Daha fazla öğretmenin katılacağı projeler yürütülmesi, eğitimlerin uygulama ağırlıklı olması, eğitimlerin oyunlaştırma 

yoluyla sunulması, sınıf ve kazanım odaklı olması, işbirliğine ve grup çalışmalarına önem verilmesi, öğretmenlere destek 

verecek platformların oluşturulması önerilebilir. 

Anahtar Kelimeler: Uzaktan eğitim, senkron uzaktan eğitim, dijital teknolojiler, karma öğrenme, uzaktan öğretmen 

eğitimi 

 

Giriş 

Problem Durumu ve Amaç 

İlk kez 2019 yılının sonlarında ortaya çıkan Covid-19 salgını, birçok insanın ölümüne neden olmuş ve büyük bir eğitim 

kesintisine neden olmuş, bütün ülkelerin eğitim sistemlerini olumsuz yönde etkilemiştir. Salgın sürecinde uzaktan eğitim; 

bazı ülkelerde yüz yüze eğitimle birlikte tercih edilmiş, bazı ülkelerde ise tek başına eğitim şekli olarak benimsenmiştir. 

Salgın, geleneksel öğrenme yaklaşımlarının yetersizlikleri ile uzaktan eğitim ihtiyaçlarının farkına varılmasını, örgün 

eğitimin uzaktan eğitim ile desteklenmesinin gerekli olduğunu ortaya koymuştur (Can, 2020). Salgın ile uzaktan eğitimin 

daha çok alternatif bir öğrenme yaklaşımı ya da yardımcı bir fonksiyonu yerine getirdiğine ilişkin algılar ve düşünceler 

tamamen değişmiştir. Pandemi ve sonrası gelişmeler, uzaktan eğitimi temel öğrenme biçimi haline dönüştürmüştür 

(Bozkurt, 2020). Bu salgın uzaktan eğitimde akreditasyon standartlarının, yasal ve pedagojik birtakım düzenlemelerin 

gerçekleştirilmesi gerektiğini, var olan standartlar ile yasal ve pedagojik düzenlemelerin ise etkili bir şekilde uygulanması 

gerektiğini ortaya koymuştur (Can, 2020). Covid-19 salgını, Türkiye'de uzaktan eğitim sisteminin birçok yönden (erişim, 

içerik, tasarım, uygulama, kalite, güvenlik, mevzuat ve pedagojik) güçlendirilmesi gerekliliğini göstermiştir. 

Uzaktan eğitim; eğitimde fırsat eşitsizliğinin azaltılmasına imkân vermektedir. Bu bağlamda uzaktan eğitim, bireylere 

hayat boyu eğitime ulaşma imkânı sunan, eğitimin toplumsal ve bireysel hedeflerin yerine getirilmesinde katkıda bulunan, 

                                                           
8 Bu çalışma, TÜBİTAK 4005 Yenilikçi Eğitim Uygulamaları Destekleme Programı’nın 2022/1 çağrı döneminde 122B249 proje numarasıyla 

TÜBİTAK tarafından desteklenen “Sınıf Öğretmenlerinin Senkron ve Asenkron Öğretim Becerilerinin, Harmanlanmış Mesleki Eğitim Yoluyla 

Geliştirilmesi” isimli projenin verilerini ve katılımcı görüşlerini içermektedir. 
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eğitim teknolojilerinden faydalanmaya ve daha çok bireyin kendi kendine öğrenmesine dayalı olan bir disiplindir (Kaya, 

2006). Uzaktan eğitim sistemi, eğitim ve öğretimin yapılacağı ortam ile olan uzaklığın bireyin eğitimine engel teşkil 

edebileceği durumlarda; fiziksel bir engeli ya da hastalığı nedeniyle eve bağımlı olan insanların eğitim gereksinimlerinde; 

örgün eğitime devam edememiş ve kendilerini geliştirmek isteyenlerin eğitimlerinde etkili bir alternatif eğitim modelidir 

(Newby vd., 2006; Yıldız, 2011). İnternetin eğitimde kullanılmasıyla birlikte uzaktan eğitim, asenkron ve senkron olmak 

üzere iki şekilde yapılmaya başlanmıştır. Asenkron öğrenme ortamlarında katılımcılar, farklı yerlerde olsalar bile e-mail, 

haber panoları veya forum gibi çevrim içi ortamlarda iletişim kurabilerek birbirleri ile etkileşime geçebilmektedirler 

(Hrastinski, 2008). Öğrenciler asenkron ortamlarda, istedikleri zamanlarda bilgiye ulaşabilmekte, dosya paylaşabilmekte, 

ihtiyacı olan dosyaları bilgisayarlarına kaydedebilmektedirler. Senkron öğrenme ortamları, fiziksel olarak aynı ortamda 

olmayan öğretmen ve öğrencilerin, birbirleriyle sesli, yazılı ve görüntülü iletişim kurabilip etkileşimde bulunabildikleri 

öğrenme ortamlarıdır (Patton, 2008). Senkron sistemler, sınıf ortamındakine benzer şekilde iletişimin kolaylıkla 

sağlandığı sanal sınıf ortamı sunmaktadır (Murphy & Collins, 1998). Im ve Lee’ye (2004) göre, senkron ortamlar sosyal 

etkileşimi arttırmada, asenkron ortamlar ise görev odaklı iletişimde daha kullanışlıdır. Uzaktan eğitimde, senkron ve 

asenkron öğrenme ortamlarının birlikte tercih edilmesi oldukça önemlidir.  

Bilgi ve iletişim teknolojilerindeki gelişmeler ve insanların değişen dünyaya uyum sağlama ihtiyaçları, eğitim, öğretim 

ve öğrenme süreçlerinde ve etkinliklerinde yenilikler yapmayı getirmektedir. Günümüzde yaşanan bu hızlı süreçler, 

öğrencilerin ve öğretmenlerin rolleri ve sorumluluklarını da ve değiştirmektedir. Bu bağlamda, çok kültürlü, demokratik, 

etkileşimli, esnek, açık ve ulaşılabilir nitelikteki uzaktan eğitimin bireylere, istedikleri zamanda ve mekânda eğitim 

materyallerine ulaşma imkânı da sunduğu ifade edilmektedir (Eby, 2013). Fisher (2004) uzaktan eğitimin, öğrenciler için 

etkin öğrenme ve düşünme fırsatı sunması sebebiyle esnek ve öğrenci merkezli algılandığını ifade etmektedir. Ryan, 

Carlton ve Ali (1999), çevrim içi öğrenme ortamlarda; öğrenciler için öğrenme ve ödev yapmada daha bağımsız imkânlar 

sunulduğunu, öğrencilerin derslere daha fazla katıldıklarını, öğretmenle birlikte arkadaşlarından da öğrendiklerini 

vurgulamaktadır. Uzaktan eğitim, tamamen asenkron yapıda, tamamen çevrim içi eğitim şeklinde veya karma eğitim 

şeklinde (yüz yüze eğitim ile uzaktan eğitimin birlikte harmanlanması) verilebilmektedir.  

Bugüne kadar hizmet öncesi ve hizmet içi eğitim-öğretim süreçlerinde uzaktan ya da karma eğitim içerikleri ve yönetimi 

konusunda yeterli bilgi ve donanıma sahip olmayan sahadaki öğretmen ve okul yöneticileri böyle bir krize oldukça 

hazırlıksız yakalanmıştır. Birçok ülkede öğretmenler inisiyatif alarak bu süreci kendi başlarına yürütmekte ve öğretmenler 

yeterli desteği görememektedirler. Ülkelerin, öğretmenleri bu süreçte yönlendirilmesi, onlara ihtiyaç duydukları desteğin 

sağlaması, örnek uygulamalar sunulması, öğretmenler arası işbirliğinin yürütülmesine imkân verecek ortamlar 

oluşturması ve projeler geliştirmesi gerekmektedir. Bu bağlamda, öğretmenlerin senkron ve asenkron öğretim 

yeterliliklerinin de geliştirilmesi önemli bir ihtiyaç olarak görülmektedir. Projede tasarlanan mesleki gelişim programının 

öğretmenlerin mesleki gelişim gereksinimlerini daha esnek bir şekilde karşılayabileceği, ileride geliştirilecek mesleki 

eğitim çalışmalarına yol göstereceği olabileceği düşünülmektedir. Proje disiplinler arası bir anlayışla kurgulanmış, uzman 

ve eğitmen olarak farklı üniversite ve alanlardan akademisyenlerin katılımı sağlanmıştır. Bu projede kullanılacak mobil 

uygulama, dijital oyun, tahmin et-gözle-açıkla, oyunlaştırma, infografik tasarımı ve STEAM gibi yöntem, araç ve 

uygulamalarla öğretmen becerilerini geliştirileceği ve öğrenci öğrenmelerine katkı sunulacağı umulmaktadır. Ayrıca sınıf 

öğretmenlerinin uzaktan eğitimdeki senkron ve asenkron becerilerinin harmanlanmış mesleki eğitim yoluyla 

geliştirilmesi; öğretmenlere etkileşimde bulunma, tartışma ortamı oluşturma ve akran öğrenme gibi fırsatları sunması 

açısından da önemli görülmektedir. Projede TÜBİTAK 4005 çağrı metninde vurgulanan yenilikçi uygulamalara örnek 

olabilecek özellikte olan harmanlanmış mesleki eğitim kullanılarak, sınıf öğretmenlerin dijital yeterlilikleri, senkron ve 

asenkron öğretim becerilerinin geliştirilmesi hedeflenmiştir. Bu bağlamda proje sürecinde; dijital okuryazarlık, dijital 

güvenlik, dijital ortamlarda etik, çevrim içi istismar ve siber zorbalık, uzaktan eğitimde STEAM, senkron ve asenkron 

ders tasarımı ve yürütülmesi, uzaktan eğitimde dijital oyun ve içerik hazırlama, öğrenme aracı olarak infografik tasarımı 

ve uzaktan eğitimde ölçme-değerlendirme yöntem ve teknikleri konularında yedi gün boyunca uygulamalı eğitimler 

verilmiştir. Bu bildiride ise verilen eğitim sürecinin sonunda katılımcıların görüşleri ışığında projenin değerlendirilmesi 

amaçlanmıştır. 

 

Yöntem 

Yapılan araştırmada tarama modeli kullanılmıştır. Tarama modelleri, geçmişte ya da halen var olan bir durumu var olduğu 

şekliyle betimlemeyi amaçlayan araştırma yaklaşımlarıdır (Karasar, 2002). Çalışmada veri toplama araçları olarak anket 

ve görüş formları kullanılmıştır. Bu araştırmanın nicel kısmı zayıf deneysel desenlerden tek gruplu ön test-son test deseni 

kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Tek gruplu ön test-son test deneysel desende, aynı gruba deney öncesi ve deney sonrası 

aynı ölçme aracı kullanılarak ölçme yapılmaktadır. Grubun ölçme aracından aldıkları ön test ortalamaları, son test 

ortalamalarından anlamlı bir şekilde farklılık göstermesi durumunda uygulamanın etkili olduğu kabul edilir (Karasar, 

2002). Proje süresince yapılan etkinliklerin öğretmenler üzerindeki etkisini ölçmek amacıyla, proje başlangıcında ve 
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sonunda ölçme aracı öntest ve sontest (Gümüş, 2021 tarafından geliştirilen) uygulanmış, ölçümler yapılmış, ölçüm 

sonuçları nicel analiz yöntem ile değerlendirilmiştir. 

Proje, sınıf öğretmenlerine öğrencilerde ilgi ve merak uyandıracak yöntem ve tekniklere yönelik bilgi ve becerileri 

yenilikçi yaklaşımlar aracılığıyla kazandırmayı amaçlayan etkileşimli faaliyetleri içermektedir. Projenin hedef kitlesini 

Eskişehir Odunpazarı ilçesindeki okullarda eğitim veren sınıf öğretmenleri oluşturmaktadır. Örneklem belirleme 

sürecinde maksimum çeşitlilik dikkate alınmış; okul, cinsiyet, kıdem, öğrenim durumu, açık uçlu sorulara verilen cevap, 

eğitime katılmaya gönüllük durumu ve dijital yeterlilik dikkate alınarak katılımcıların dengeli bir dağılım göstermesi 

sağlanmıştır. Proje katılımcılarının belirlenmesinde proje yürütücüsü ve uzmanları görev almışlardır. Projede Eskişehir 

Odunpazarı ilçesi ilkokullarında görev yapan sınıf öğretmenlerinden 30 asıl ve 20 yedek öğretmen seçimi yapılmıştır. 

Projeye katılan öğretmenler için yetkili birimlerden resmi izinler alınmış ve proje 1-2 Eylül 2022 ve 5-9 Eylül 2022 

tarihlerinde yedi günde tamamlanmıştır.  

Proje TÜBİTAK tarafından kabul edildikten sonra öğretmen seçimi, proje mekânının belirlenmesi, proje için gerekli olan 

hizmet ve teçhizat alımları yapılmıştır. Projede üç farklı üniversiteden (Anadolu Üniversitesi, Eskişehir Osmangazi 

Üniversitesi ve Sinop Üniversitesi) alanlarında uzman 11 akademisyen, belirlenen program çerçevesinde eğitim vermiştir. 

Projenin etkililiğinin ölçülmesi ve değerlendirilmesi amacıyla katılımcı öğretmenlere Gümüş (2021) tarafından 

geliştirilen 46 maddeden oluşan “Öğretmen Dijital Yeterlilikleri Anketi” öntest ve sontest olarak uygulanmıştır. 

Çalışmanın nicel değişkenlerini, öğretmenlerin dijital yeterlik düzeyleri ve bu alana ait alt boyutlar (güvenlik, veri 

okuryazarlığı, problem çözme, dijital içerik üretimi, iletişim ve işbirliği, etik) oluşturmaktadır. Bu bağlamda, 

katılımcılardan elde edilen dijital yeterlik düzeylerine ve altı alt boyutuna ilişkin öntest ve sontest puanları eşleştirilmiş 

örneklem t-testi ile karşılaştırmaya tabi tutulmuştur. Çalışmanın nitel verileri proje uzmanlarınca hazırlanan dört açık uçlu 

sorudan oluşan görüş formu ile elde edilmiştir. Görüş formu Google formlar ile dijital ortamda katılımcılara iletilmiş ve 

yanıtlar alınmıştır. Verilerin analizinde tema ve kodlar belirlenirken Nvivo programından yararlanılmış, katılımcı 

görüşlerinden doğrudan alıntılar yapılmıştır. 

 

Bulgular 

Katılımcıların eğitim öncesinde ve sonrasında raporladıkları dijital yeterlik düzeyleri ve alt boyutlarına (güvenlik, veri 

okuryazarlığı, problem çözme, dijital içerik üretimi, iletişim ve işbirliği, etik) ait puanlar eşleştirilmiş örneklem t-testi ile 

karşılaştırılmıştır. Verilerin normallik sınaması, çarpıklık ve basıklık değerleri, normallik testi sonuçları, histogram, kutu-

bıyık grafikleri ve Q-Q Plot grafikleri incelenerek yapılmıştır. Dijital yeterlik ve alt boyutlarına ait tüm verilerin normal 

dağılıma yakın dağılım gösterdiği görülmüştür. Verilere ilişkin betimsel istatistikler Tablo 1’de gösterilmektedir. 

Tablo 1. 

Betimsel İstatistikler 

   n x̄ Ss Çarpıklık Basıklık 

Dijital Yeterlilik (Toplam) 

öntest 30 154.53 19.88 -0.32 -0.39 

sontest 30 205.77 17.10 -0.26 -1.02 

A
lt

 B
o

y
u

t 

Güvenlik 

öntest 30 32.77 5.08 -0.62 -0.62 

sontest 30 44.53 4.29 -0.05 -1.53 

Veri Okuryazarlığı  

öntest 30 34.10 5.18 0.28 0.43 

sontest 30 40.83 4.00 -0.36 -1.54 

Problem Çözme  

öntest 30 30.80 5.76 -1.17 1.25 

sontest 30 40.30 4.15 -0.40 -1.21 

Dijital İçerik Üretimi  

öntest 30 15.30 4.22 0.03 -0.70 

sontest 30 24.73 3.49 0.25 -1.07 
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İletişim ve İşbirliği  

öntest 30 21.57 5.72 -0.39 -0.09 

sontest 30 31.37 3.60 -0.61 -0.42 

Etik  

öntest 30 20.00 3.12 0.23 -0.44 

sontest 30 24.00 1.90 -1.70 1.44 

Katılımcılardan elde edilen verilerin tümünün geçerli olduğu görülmüş ve toplamda 30 birim ile eşleştirilmiş örneklem t-

testi gerçekleştirilmiştir. Analiz sonuçları Tablo 2’de verilmektedir. 

Tablo 2. 

EşleştirilmişÖörneklem t-testi Sonuçları 

Grup (öntest - sontest) x̄ Ss Sd t p< η2 

Dijital Yeterlilik (Toplam) -51.23 22.76 29 -12.33 .001 .84 

A
lt

 B
o

y
u

t 

Güvenlik  -11.77 6.90 29 -9.19 .001 .75 

Veri Okuryazarlığı  -6.73 4.98 29 -7.41 .001 .66 

Problem Çözme  -9.50 6.65 29 -7.82 .001 .68 

Dijital İçerik Üretimi  -9.43 4.26 29 -12.14 .001 .84 

İletişim ve İşbirliği  -9.80 5.64 29 -9.52 .001 .76 

Etik  -4.00 3.01 29 -7.29 .001 .65 

Eşleştirilmiş örneklem t-testi sonuçları incelendiğinde; öğretmenlerin dijital yeterlik düzeyleri ve tüm alt boyutlarda 

(güvenlik, veri okuryazarlığı, problem çözme, dijital içerik üretimi, iletişim ve işbirliği, etik) sontest lehine istatistiksel 

olarak anlamlı bir farklılık olduğu görülmüştür (p < .001). Bu doğrultuda, proje kapsamında verilen eğitimin, 

öğretmenlerin dijital yeterliklerini arttığı sonucuna ulaşılabilmektedir. Proje sonunda edinilen kazanımlara ilişkin 

katılımcı görüşlerinin analizi Tablo 3’te verilmektedir. 

Tablo 3. 

Proje Sonucunda Edinilen Kazanımlara İlişkin Katılımcı Görüşlerinin Değerlendirilmesi 

Tema Kod Frekans 

Uzaktan eğitimi 

kullanma istekliliği 

Kullanmayı düşünme, uygulamaları kullanma, içerik üretme, projeye katılma, 

öğrencilerle birlikte kullanma, sınıfta kullanma, yetişkin eğitiminde kullanma 
28 

Uzaktan eğitim 

araçlarını tanıma ve 

kullanma 

Senkron-Asenkron öğretim, bilişim teknolojileri, Canva, teknoloji kullanımı, 

internet etiği, siber zorbalık, uzaktan eğitimde ölçme-değerlendirme, dijital 

okuryazarlık, web2 

26 

Öğrenilenleri paylaşma 
Öğrencilerle paylaşma, meslektaşlarla paylaşma, paylaşmayı düşünme, 

seminer verme, uygulamaları anlatma 
22 

Bakış açısının 

değişmesi 

İlham verici olma, özgüven, araştırma, araçları tanıma, ufkun açılması, ihtiyaç 

hissetme 
20 

Genel fayda ve 

farkındalık 

Bilgilerin pekişmesi, farkındalılık, teknolojinin olumlu yönleri, teknolojinin 

olumsuz yönleri, sosyalleşme 
17 
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Tablo 3 incelendiğinde, proje sonucunda edinilen kazanımlara ilişkin katılımcı görüşlerinin beş temada 

gruplandırılabildiği görülmektedir. “Uzaktan eğitimi kullanma istekliliği” temasında 7 kod, “uzaktan eğitim araçlarını 

tanıma ve kullanma” temasında 9 kod, “öğrenilenleri paylaşma” temasında 5 kod, “bakış açısının değişmesi” temasında 

6 kod ve “genel fayda ve farkındalılık” temasında 5 kod geliştirilmiştir. Bu bulgular değerlendirildiğinde katılımcıların 

proje sonucunda önemli kazanımlar elde ettikleri anlaşılmaktadır. Bu konuda katılımcıların görüşlerine örnek olabilecek 

bazı alıntılar aşağıda sunulmaktadır:  

“Çok fazla web 2.0 aracı tanıdım. Bildiklerim de vardı, daha önce duymadıklarım da. Bilişim anlamında daha 

da yetkinliklerim gelişti. Uzun süredir okul dışında meslektaşlarımla bir araya gelmemiştim. Yeni insanlar 

tanımak, her birinden yeni şeyler öğrenmek inanılmaz keyifliydi. Ceplerim dolu dolu bir etkinlik oldu. 

Meslektaşlarımla öğrendiğim, sevdiğim uygulamaları paylaşmaya başladım bile. Öğrencilerime e-posta hesabı 

aldırıyorum. Arkasından Canva, bookcreator, toontastic, genially, plickers, storyboard gibi uygulamaları 

kullanmaya başlayacağım.” K4. 

“Az tanıdığım, gelişmek istediğim bir alandı. Meslekteki 19. yılımda bana eğitimin yelken açtığı yeni ufukları 

gösteren bir eğitim oldu. Sadece pandemi gibi bir kapanma döneminde değil, okulu duvarlar dışına taşımada 

neler yapabileceğimi gösterdi. Gelecek günlerde üstünde çalışmaya devam edeceğim yeni bir yolum var artık.” 

K5. 

“Kesinlikle proje sonunda edindiğim bilgileri meslektaşlarım öğrencilerim de paylaşacağım özellikle de canvas 

programı çok ilgimi çekti. Bununla birlikte canva, Kahoot! Quizez kullanmayı planladığım uygulamalar. İnternet 

güvenliği konusunda farkındalığım arttı. Ölçme ve değerlendirme konusunda daha fazla dikkat etmemiz gereken 

noktalar olduğunu senkron ve asenkron uygulamaların ne olduğunu daha detaylı bir şekilde öğrendim.” K7. 

“Yüz yüze ve uzaktan eğitimde daha verimli olabileceğim etkinlikleri öğrenmek öğrencilerim ve benim için çok 

iyi oldu. Çağımızın gereği teknolojiyi kullanmanın olumlu ve olumsuz yanlarını öğrenmek kendim ve çevrem için 

çok yararlı oldu.” K10. 

“Proje ismine uygun, zenginleştirilmiş çok fazla etkinlikten oluşuyordu. Özellikle teknolojinin güvenli kullanımı, 

web2 araçları hakkında pek çok şey öğrendim. Öğrendiğim bilgileri öğrencilerime aktarabilmek için 

sabırsızlanıyorum.” K11. 

“Web2 araçları bakımından çok nitelikli örnek uygulamaları öğrendim. Senkron ve Asekron uygulamaları tüm 

ayrıntılarıyla öğrenmeye çalıştım. Yeni çalışmalar açısından ufkumu açtı. Okulumda veli semineri vermeyi ve 

sosyal medyanın kötü yanlarıyla ilgili onları bilgilendirmeyi düşünüyorum. Ayrıca öğretmen arkadaşlarıma da 

öğrendiğim siteleri öğretmek istiyorum.” K14. 

“Eğitim teknolojileri, Uzaktan eğitim araçları, dijital güvenlik alanlarında oldukça katkı sağladı. Yeni şeyler 

öğrendim ve kendimi geliştirebileceğim bir alan keşfettim. Bir çok uzaktan eğitim aracını etkin bir şekilde 

kullanmayı düşünüyorum. Örneğin Canva, canvas, wallpaper, kahoot, quiziz vs.. Meslektaşlarıma bu alanda 

ihtiyaç duydukları zaman yardımcı olacağım” K23. 

“Daha önce duymadığım ve nasıl kaçırdım bunu dediğim yeni web2.0 aracı öğrendim. Bunları sınıfımda 

kesinlikle kullanacağım. Aynı bölgeden meslektaşlarımla çalışmak sosyalleşmek gayet güzel oldu.” K25. 

“Web 2.0 araçlarını tanıma ve kullanmada faydalıydı. Senkron ve asenkron eğitim ortamlarını düzenleyebilmek 

adına birçok yeni araçlar tanıtıldı. Dijital okuryazarlık, ve siber güvenlik hakkında faydalı bilgiler edindik.” 

K27. 

Proje ile ilgili katılımcı düşüncelerinin analizi Tablo 4’te verilmektedir. 

Tablo 4. 

Proje ile İlgili Katılımcı Düşüncelerinin Değerlendirilmesi 

 Tema Kod Frekans 

Olumlu 

Görüşler 

Proje organizasyonu 

ve yönetimi 

Başarılı organizasyon, etkili proje, başarılı koordinasyon, laboratuvar 

ortamı, ilgili yönetim, ilgili ekip 
29 

Proje içerik ve 

kapsamı 

Keyifli, ilgi çekici, yararlı, etkili eğitim, verimli eğitim, zengin içerik, 

ihtiyaca yönelik içerik, uygulamalı eğitim, yeni konular 
28 
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Proje eğitmenleri 
İlgili eğitmen, alanına hakim eğitmen, hedef kitleye uygun eğitmen, 

etkili yöntem ve teknikler 
8 

Olumsuz 

Görüşler 

Eğitim içeriği, 

planlanması ve 

sunumu 

İçerik yoğunluğu, eğitimin planlanması, konuların düzenlenmesi, 

zaman sıkıntısı, web2 araçlarına daha fazla zaman ayrılmaması, bazı 

eğitimlerin düz anlatım şeklinde sunulması 

7 

Teknik donanım Bilgisayarların niteliği, ortam sıcaklığı 2 

Tablo 4 incelendiğinde, proje ile ilgili katılımcı görüşlerinin büyük bir oranda olumlu yönde olduğu görülmektedir. Proje 

ile ilgili olumlu düşüncelerin üç temada, olumsuz düşüncelerin ise iki temada gruplandırılabildiği görülmektedir. Proje 

ile ilgili olumlu düşüncelere ilişkin “proje organizasyonu ve yönetimi” temasında 6 kod, “proje içerik ve kapsamı” 

temasında 9 kod ve “proje eğitmenleri” temasında 4 kod, geliştirilmiştir. Proje ile ilgili olumsuz düşüncelere ilişkin 

“eğitim içeriği, planlanması ve sunumu” temasında 6 kod ve “teknik donanım” temasında ise 2 kod geliştirilmiştir. Bu 

bulgular değerlendirildiğinde katılımcıların projeden memnuniyet düzeylerinin yüksek olduğu anlaşılmaktadır. Bu 

bağlamda katılımcıların olumlu ve olumsuz görüşlerine örnek olabilecek bazı alıntılar aşağıda sunulmaktadır:  

“Yönetim her an ulaşılabilir, iletişimi güçlü bir ekip tarafından yürütüldü. Planlarını yapmışlardı ve her adım 

bizimle öncesinden paylaşıldı. Çıkan aksaklıklar hızlıca giderildi ve hiç bir aksaklık tekrar yaşanmadı. Hedef 

kitlesini tanıyan eğiticilerden, hedefe dönük materyaller ile son derece etkin bir eğitim içeriği sunuldu. Emeği 

gecen herkese teşekkürler.” K5. 

“Yönetimin ilgili tavırları ve eğitimler son derece kaliteli ve başarılıydı. Eğitici öğretmenler alanlarında uzman 

ve dost canlısı insanlardı. Bu da derslerin sohbet havasında ve keyifli geçmesini sağladı.” K9. 

“Birçok web2 aracı tanıtılması güzeldi. Bir çoğu işimize yaracak uygulamalar. Özellikle canvas programı çok 

hoşuma gitti. Gönüllü öğretmenlerle bir arada çalışmak çok güzeldi her öğretmen arkadaşımdan bir şeyler 

öğrendim” K7. 

“Proje içerikleri sunum yöntemleri çeşitlilik bakımından oldukça zengindi. Proje, yönetim açısından iyi bir 

koordinasyona sahipti. Oldukça memnun kaldım” K13. 

“Proje ismine uygun, zenginleştirilmiş çok fazla etkinlikten oluşuyordu. Özellikle teknolojinin güvenli kullanımı, 

web2 araçları hakkında pek çok şey öğrendim. Öğrendiğim bilgileri öğrencilerime aktarabilmek için 

sabırsızlanıyorum.” K11. 

“Oldukça dolu, verimli, enerjik ve çok güzel bir proje içerisinde zamanın nasıl geçtiğini anlayamadım. Proje 

sürecini yöneten, organizasyonunu yapan ve eğitimleri veren öğretmenlerime çok teşekkür ederim.” K15. 

“Alanında yetkin kişiler, seçilen dersler, katılımcıların fizyolojik ihtiyaçlarının düşünülmesi vs her şey çok 

iyiydi.” K17. 

“Yönetim ve organizasyon başarılıydı. Web2 araçları eğitimine daha fazla süre ayrılabilirdi.” K20. 

“Yönetim, organizasyon ve eğitim içerikleri açısından güzel planlamış bir projeydi.” K22. 

“Proje süresi boyunca yönetimin ve organizasyonun ilgisi ve planlaması son derece güzeldi. Eğitim içerikleri 

çok faydalıydı. Bizleri daha iyi seviyeye çıkardığını söyleyebilirim. Ancak uygulama esnasında kullanılan 

bilgisayar yeterli işlemciye sahip değildi.” K23. 

“Proje eğitimcilerinin, alanlarında donanımlı olmaları eğitimin verimli olmasını sağladı. Organizasyon güzeldi 

fakat suresi daha kısa olabilirdi. Ayrıca eğitimin uygulamalı olması hem öğrenme hem de kalıcı olması açısından 

faydalıydı.” K26. 

“Anadolu Üniversitesinde yapılmış olması, planlanan içeriklerin öğretmenler açısından işe yarayacak 

uygulamalar olması, senkron ve asenkron ortamları düzenleyebilme imkanlarını sunması iyiydi. Organizasyon 

iyi düşünülmüş yazan ve yer alan ekibin yaklaşımları harikaydı.” K27. 

“Daha çok uygulamalı dersler olabilirdi. Grup etkileşimli uygulamalar veya etkinlikler olabilirdi.” K28. 

Üretilecek yeni projelere ilişkin katılımcı önerilerinin analizi Tablo 5’te verilmektedir. 
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Tablo 5. 

Üretilecek Yeni Projelere İlişkin Katılımcı Önerilerinin Değerlendirilmesi 

Tema Kod Frekans 

Yeni proje 

konuları 

Proje üretilmesi, proje yazma eğitimi, matematik ve fen öğretimine yönelik eğitim, 

köy öğretmenlerine yönelik eğitim, sınıf ve kazanım odaklı eğitim, ilkokul 

seviyesinde materyal geliştirme, özel eğitim, canva eğitimi, robotik kodlama, 

STEAM, yapay zeka 

27 

Öğretim yöntem 

ve teknikleri 

Uygulamalı eğitim, uygulamaların artırılması, etkili uygulamalar, işbirliği ve grup 

çalışmaları, oyunlaştırma, öğretmenlere destek olacak platformlar 
11 

Eğitim süresi ve 

planlama 

web2 araçlarına fazla zaman ayrılması, etkinliklerin planlanması, eğitimlerin daha 

uzun olması, daha fazla öğretmene eğitim 
5 

Tablo 5 incelendiğinde, üretilecek yeni projelere ilişkin katılımcı önerileri üç temada gruplandırılabildiği görülmektedir. 

“Yeni proje konuları” temasında 11 kod, “öğretim yöntem ve teknikleri” temasında 6 kod ve “eğitim süresi ve planlama” 

temasında 4 kod, geliştirilmiştir. Bu bulgular değerlendirildiğinde katılımcıların yeni projelere ilişkin nitelikli öneriler 

geliştirdikleri söylenebilir. Bu konuda katılımcıların görüşlerine örnek olabilecek bazı alıntılar aşağıda sunulmaktadır:  

“Sadece Web 2.0 araçları ve Canva gibi site kullanımı içeren eğitim olabilir.” K1. 

“İlkokul düzeyinde ders materyal oluşturma Fen dersi laboratuvar etkinlikleri, robotik kodlama.” K2. 

“Steam uygulamaları tasarlama, yapay zekanın eğitim ortamlarına yansıması gibi konular olabilir.” K3. 

“Daha sık eğitim verilebilir. Özellikle bu ekip ile ayni içeriği daha uzun bir program ile alabilmeyi isterdim. Siz 

bize nasıl yelken açılacağını gösterin. Biz öğrencilerimiz ile okyanus geçeriz. Emeği gecen herkese sonsuz 

teşekkürler.” K5. 

“Gelecek projelerde daha fazla iş birliği çalışması içerisinde gruplara ayrılarak grup çalışmalarına önem 

verilmesinin faydalı olacağını düşünüyorum.” K7. 

“Özellikle bolca uygulamalı etkinlikler olursa çok sevinirim. Ayrıca köy öğretmenleri ve öğrencileri içinde 

uygun etkinlikler olursa sevinirim.” K10. 

“Projenin ikincisi yapılabilir. Projeye farklı illerden öğretmenler çağrılarak etkileşim artırılabilir. Teşekkür 

ederim.” K11. 

“Öncelikle çok teşekkür ederim. Böyle bir projede yer aldığım için çok mutluyum ve kendimi şanslı hissediyorum. 

Bu projeden cesaret alarak her türlü TÜBİTAK projesinde yer almak isterim. Sizlerden bu tarz projeleri her 

zaman yapmanız, çağımız eğitim anlayışına, yenilenen ve değişen eğitim programlarına uygun etkinlikler ve 

seminerler düzenlemenizi istiyorum.” K12. 

“Özellikle özel eğitime ihtiyacı olan öğrenciler için projeler olabilir seve seve katılırım böyle projeler yaparsanız 

çünkü BEP öğrencileri benim için çok özeller onları da topluma kazandırmamız gerektiğini düşünüyorum.” K18. 

“Uygulamanın daha fazla olduğu, derslerde kullanacağımız oyun ve etkinliklere yönelik bir çalışma olmasını 

çok isterim” K19. 

“Doğrudan sınıflarımız da uygulanabilecek etkinlik odaklı eğitimler planlanmasını öneriyorum. Ayrıca 

akademik ortamlarda özellikle eğitim fakültelerinde sınıf ve kazanım odaklı etkinlik havuzları-arşivleri 

oluşturmak suretiyle öğretmenlere destek olacak platformlar kurulması gerektiğini düşünüyorum.” K20. 

“Zekâ oyunları, yüz yüze steam eğitimleri, proje tabanlı öğretim örnekleri, yurt dışı destekli projeler, yine iyi 

planlamalarla gönüllü tüm öğretmenlere verilmelidir. Ülkemizde şu anda yürütülmekte olan projeleri de 

düşündüğümüzde bu alanlarda uzmanlaşmış dinamik bir öğretmen kuşağı yetiştirilmeye çalışıyor. Bu 

dinamizmin artarak devam etmesini temenni ediyorum.” K23. 

“Bu ve buna benzer projelerde katılımcı sayısını arttırmak daha çok öğretmene ulaşmak daha çok öğrenciye 

ulaşma yolunu açar. Daha büyük verim için sayı artırılabilir.” K24. 
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Sonuç, Tartışma ve Öneriler 

Proje ile katılımcı öğretmenlerin uzaktan öğretim sürecinde ihtiyaç duyacakları senkron ve asenkron öğretim becerilerinin 

ve dijital yeterliliklerinin geliştirilmesi hedeflenmiştir. Bu bağlamda proje sürecinde; dijital okuryazarlık, dijital güvenlik, 

dijital ortamlarda etik, çevrim içi istismar ve siber zorbalık, uzaktan eğitimde STEAM, senkron ve asenkron ders tasarımı 

ve yürütülmesi, uzaktan eğitimde dijital oyun ve içerik hazırlama, öğrenme aracı olarak infografik tasarımı ve uzaktan 

eğitimde ölçme-değerlendirme yöntem ve teknikleri konularında yedi gün boyunca uygulamalı eğitimler verilmiştir. 

Projede yapılan nicel analizin ardından t-testi sonuçları incelendiğinde; öğretmenlerin dijital yeterlik düzeyleri ve tüm alt 

boyutlarda (güvenlik, veri okuryazarlığı, problem çözme, dijital içerik üretimi, iletişim ve işbirliği, etik) son-test lehine 

istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık olduğu görülmüştür. Bu doğrultuda, çalışma kapsamında verilen eğitimin 

öğretmenlerin dijital yeterliklerini arttığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu bulgu proje kapsamında verilen eğitimlerin niteliğinin 

yüksekliğini göstermesi açısından önemlidir. 

Yapılan nitel analiz sonucunda katılımcıların görüşleri değerlendirildiğinde; “Uzaktan eğitimi kullanma istekliliği”, 

“uzaktan eğitim araçlarını tanıma ve kullanma”, “öğrenilenleri paylaşma”, “bakış açısının değişmesi” ve “genel fayda ve 

farkındalık” temalarında önemli kazanımlar elde ettikleri ve olumlu bir tutum geliştirdikleri anlaşılmıştır. Karakaş ve 

Doğan’ın (2017) sınıf öğretmenlerinin bilgi iletişim teknolojilerine yönelik tutumlarına yönelik çalışmada da 

öğretmenlerin bu alana karşı olumlu tutumları olduğu sonucu ile araştırma bulguları tutarlılık göstermektedir. 

Katılımcıları memnun eden uygulamalı öğrenme olanakları ve katılımcılar arasındaki etkileşimden yola çıkarak 

katılımcıların, Kutluca (2013) ve Knowles, Holton ve Swanson’ın (2015) önerdikleri gibi yetişkinlere göre tasarlanmış 

sosyal bir öğrenme ortamında bulunmuş olmaktan hoşlandıkları görülmüştür. Katılımcılar, öncelikli olarak kendilerine 

yararlı olacak konuları ve Web 2.0 araçlarını öğrenmekten keyif aldıklarını belirtmişlerdir. Bu sonuç, yetişkin 

öğrenenlerin sorun merkezli eğitimleri tercih ettikleri ve öncelikli olarak işlerine yarayacak şeyleri öğrenmek istedikleri 

varsayımını (Knowles, Holton ve Swanson, 2015) destekler niteliktedir.  

Katılımcıların görüşleri değerlendirildiğinde; proje ile ilgili olumlu düşüncelerin üç temada (proje organizasyonu ve 

yönetimi, proje içerik ve kapsamı ve proje eğitmenleri), olumsuz düşüncelerin ise iki temada (eğitim içeriği, planlanması 

ve sunumu ile teknik donanım) gruplandırılabildiği görülmüştür. Katılımcıların eğitimi tamamladıktan sonra hissettikleri 

duyguların ise memnuniyet, mutluluk ve Web 2.0 araçlarına yönelik olumlu tutum olduğu belirlenmiştir. Bu sonuç, 

programın beklentilere ve gereksinimlere yönelik göre tasarlandığı (Ada ve Baysal, 2003; Knowles, Holton ve Swanson, 

2015) ve programın katılımcıların üzerinde olumlu etkileri olduğu şeklinde yorumlanmıştır. Katılımcılar, program 

boyunca proje ekibi ve eğitmenlerden kendilerini destekledikleri, katılımcılara rehber oldukları, eğitim sürecini ayrıntılı 

bir biçimde tasarladıkları için memnuniyetlerini dile getirmişlerdir. Proje ekibi ve eğitmenlerden beklentilerle ilgili olan 

bu sonuç, Özer’in (2004) ve Kabakçı-Yurdakul’un (2012) araştırma sonuçlarıyla benzerlik göstermektedir. 

Araştırmalarda; eğitim etkinliklerinin belirlenmesinde öğretmen ihtiyaçlarının göz önünde bulundurulmasının, 

öğretmenlere tartışma fırsatı sunularak yeni fikirler edinmelerinin sağlanmasının, etkinlik sonunda öğretmenlerin yeni 

bakış açıları kazanmalarının önemi vurgulanmaktadır (Kaleci, 2018; Arslan, 2015). Yapılan araştırmalarda, yönetici ve 

öğretmenler, mesleki gelişim etkinliklerinde görev alan eğitmenlerin alanlarında uzman kişiler arasından seçilmediğini 

belirterek (Aslan Keleş, 2019; Arık, 2017) eğitimlerin alan uzmanı akademisyenlerce verilmesini istemektedirler (Avcı, 

2018; Şahin ve Türkoğlu, 2017). Bu bağlamda, düzenlenecek mesleki gelişimi destekleyen eğitim faaliyetlerinin, 

üniversiteler ile iş birliği içerisinde yürütülmesi gerektiği belirtilmektedir (Gökdere, 2004; Tekin, 2004). Bu bağlamda 

eğitmenlerin; uygulama ağırlıklı çağdaş öğretim yöntem, teknik ve stratejilerini bilen, yetişkin bireylerin öğrenme 

psikolojileri konusunda bilgi sahibi olan ve etkili iletişim ve etkileşime geçen kişilerden seçilmesi öenmlidir (Arık, 2017; 

Gaganuş, 2012). 

Üretilecek yeni projelere ilişkin katılımcı önerileri üç temada (yeni proje konuları, öğretim yöntem ve teknikleri ile eğitim 

süresi ve planlama) gruplandırılmıştır. Bu bağlamda, öğretmenlerin mesleki gelişimlerine yönelik yapılacak eğitimlerde 

ve projelerde ihtiyaç analizi yapılmasının gerekliliği ortaya çıkmaktadır. Mesleki eğitim faaliyetlerinin etkili olabilmesi 

için öğretmenlerin ihtiyaçlarına hitap edecek şekilde düzenlenmesinin önemli olduğu araştırmalarda vurgulanmaktadır 

(Kaleli Yılmaz, 2012; O’Sullivan, 2001). Ayrıca mesleki eğitimlerde öğrenilen bilgilerin kuramsal nitelik taşıdığı ve 

uygulamaya dönük etkinliklerin olmadığı veya çok az olduğu da belirtilmektedir (Aslan Keleş, 2019; Karadağ, 2015; 

Yadigaroğlu, 2014). Katılımcılara tartışma ortamı sunan, bilgi alışverişini teşvik eden ve uygulama yapma imkânı veren 

eğitimlerde istenilen bilgi ve becerilerin büyük oranda kazandırıldığı görülmektedir (Ayra ve Kösterelioğlu, 2019; Yılmaz 

ve Gökçek, 2016).  

Gerçekleştirilen proje ile katılımcı öğretmenlerin dijital yeterliliklerinin, senkron ve asenkron öğretim becerilerinin 

geliştirildiği görülmüştür. Bu tür projelere, öğretmenlerin ihtiyaç duydukları ve katılım istekliliklerinin de üst düzeyde 

olduğu anlaşılmıştır. Daha fazla öğretmenin katılacağı projeler yürütülmesi, proje yazma eğitimine ilişkin etkinliklerin 

planlanması, eğitimlerin uygulama ağırlıklı olması, eğitimlerin oyunlaştırma yoluyla sunulması, sınıf ve kazanım odaklı 

olması, işbirliğine ve grup çalışmalarına önem verilmesi, öğretmenlere destek verecek platformların oluşturulması 

önerilebilir. Ayrıca özel eğitim, Web 2.0 araçları, ilkokul seviyesinde materyal geliştirme, robotik kodlama, STEAM, 
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yapay zekâ konularında, matematik ve fen öğretimi özelinde ve köy öğretmenlerine yönelik eğitimler verilmesi de 

oldukça önemlidir. Eğitim programları, öğretmenlerin gerçek eğitim ihtiyaçları, istekleri ve beklentileri doğrultusunda 

düzenlenmeli öğretmenler programlara katılım yönünde teşvik edilip, desteklenmelidir. Mesleki eğitim programlarının 

ihtiyaç tespiti, planlama, uygulama ve değerlendirme süreçlerinde ilgili kurumlar (MEB Hizmet İçi Eğitim Dairesi 

Başkanlığı, Üniversiteler, Özel Kurum ve Kuruluşlar vb.) arası işbirliği yapılmalıdır. 

 

Teşekkür 

122B249 nolu “Sınıf Öğretmenlerinin Senkron ve Asenkron Öğretim Becerilerinin, Harmanlanmış Mesleki Eğitim 

Yoluyla Geliştirilmesi” başlıklı projeyi destekleyen TÜBİTAK’a, proje ekibinde yer alan eğitmenlerimize, rehber 

öğretmenlerimize, sağlık personelimize ve gönüllü olarak projeye katılan öğretmenlerimize teşekkür ederiz. 
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