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OZET

ILKOKUL SOSYAL BILGILER DERSINDE DiJITAL iICERIKLERLE
DESTEKLENEN BAGLAM TEMELLI REACT OGRETIM MODELININ
UYGULANMASI

Gokhan SUCU
Temel Egitim Anabilim Dah, Simf Egitimi Program
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Ens}itﬁsii, Haziran 2024
Damsman: Do¢. Dr. Omiir GURDOGAN BAYIR

Bu arastirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersine yonelik baglam temelli REACT
O0gretim modeli temel alinarak tasarlanan dijital i¢eriklerle yapilan 6gretimin 6grencilerin
akademik basari, tutum ve d6gretim materyaline bagli 6grenme motivasyonlari tizerindeki
yansimalarini incelemektir. Arastirma karma yontemin birlestirme (¢esitleme) deseni ile
yiriitiilmistiir. Aragtirma, 2023-2024 6gretim yilinda Sanlurfa ili Haliliye ilgesine bagl
bir ilkokulda 4. smifa devam eden 55 Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Arastirmanin nicel basamaginda On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Nicel verileri toplamak i¢in akademik basari testi, sosyal bilgiler dersi
tutum Olgegi ve Ogretim materyaline iliskin motivasyon 6lcegi kullanilmistir. Nicel
verilerin analizinde betimsel istatistiklerin yani sira parametrik ve parametrik olmayan
testler kullanilmistir. Arastirmanin nitel basamaginda ise veriler arastirmaci gilinliigi,
ogrenci giinliigii, gozlem ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligryla toplanmugtir.
Nitel veriler, tematik analiz yoluyla ¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda, deney grubunda
uygulanan O6gretimin, kontrol grubunda uygulanan 6gretime gore Ggrencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik akademik basari, tutum ve dgretim materyaline bagh 6grenme
motivasyonlaria anlamli ve olumlu yonde katki yaptigi belirlenmistir. Nitel verilerde de
nicel verilere paralel olarak, deneysel Ogretimin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik akademik basarilari, tutumlari ve Ogretim materyaline baghh Ogrenme
motivasyonlari iizerinde olumlu yansimalarmin oldugu ve dgrencilerin dersleri dnceki
derslere gore daha ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsaminda gelistirilen dijital
igeriklerin “sosyal bilgiler dersinde 6gretimi iyilestirmek amaciyla teknoloji kullanim1”
icin etkili bir model oldugu sdylenebilir.
Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler, Baglam temelli REACT 6gretim modeli, Akademik

basari, Tutum, Motivasyon
i



ABSTRACT

IMPLEMENTING OF CONTEXT-BASED REACT TEACHING MODEL
SUPPORTED BY DIGITAL CONTENT IN ELEMENTARY SCHOOL SOCIAL
STUDIES LESSON

Gokhan SUCU

Department of Basic Education
Programme in Class Education
Anadolu University, Graduate School , June 2024

Supervisor: Do¢. Dr. Omiir GURDOGAN BAYIR

The purpose of this study is to examine the reflections of teaching Social Studies
lesson with digital content designed based on context-based REACT teaching model on
students' academic achievement, attitudes, and learning motivations related to the
teaching material. The research was conducted with the combination (triangulation)
design of mixed method. The research was conducted with the participation of 55 students
attending the 4th grade in a primary school in Haliliye district of Sanliurfa province in
the 2023-2024 academic year. In the quantitative phase of the study, a quasi-experimental
design with pretest-posttest control group was used. Academic achievement test, social
studies lesson attitude scale and motivation scale for teaching material were used to
collect quantitative data. Parametric and nonparametric tests were used to analyze the
quantitative data. In the qualitative phase of the study, data were collected through
researcher diary, student diary, observation and semi-structured interview form.
Qualitative data were analyzed through thematic analysis. At the end of the research, it
was determined that the teaching applied in the experimental group made a significant
and positive contribution to the students' academic achievement, attitude and learning
motivation related to the teaching material in the social studies course compared to the
teaching applied in the control group. In the qualitative data, in parallel with the
quantitative data, it was concluded that the experimental instruction had positive
reflections on students' academic achievement, attitudes and motivation to learn based on
the instructional material and that students found the lessons more interesting and
enjoyable than the previous lessons. In line with these results, it can be said that the digital
content developed within the context-based REACT teaching model is an effective model
for "using technology to improve teaching in social studies lesson".

Keywords: Social studies, Context-based REACT teaching model, Academic
achievement, Attitude, Motivation
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1. GIRIS
Bu boéliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, énemine, sinirliliklarina,

tanimlarina, kuramsal ve kavramsal gergevesine ve arastirmayla ilgili alanyazina yer

verilmisgtir.

1.1. Problem Durumu

Yeni ylizyilda farkli 6grenme 6zelliklerine sahip 6grencilerin varligi, egitimin eski
paradigmalarinin gliniimiizde etkisini yitirmesine neden olmustur (Giiniig, 2017). Diinya
niifusunun teknoloji kullanim oranlarina yonelik gostergeleri ve Ozellikle giliniimiiz
ogrencilerinin i¢inde bulundugu yeni nesli ifade eden dijital yerlilerin teknolojiyle
biitiinlesmis yasamlar1 bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) egitim siirecinin temel

araglarindan biri olmasini saglamistir (Akbaba, 2021).

Dijital yerlilerin dijital teknolojilerle biiyiimeleri ve ¢ok uzun siire etkilesim i¢inde
kalmalari, bilgiyi arama ve kullanma yollarin1 degistirmistir. Bu degisim, 6grencilerin
ogrenme stillerine de yansimustir (Prensky, 2001). Teknoloji ile i¢ i¢e olan yeni kusak
sosyal, katilimec1 ve zengin dijital igeriklerle desteklenen bir 6grenme deneyimi
istemektedir (Mcloughlin ve Lee, 2010). Bu nedenle dijital yerlilerin sevdigi ortam ve
araglarin egitim uygulamalarinda ise kosulmasi; baska bir deyisle egitim ortamlarinin
ogrencilerin istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda bir doniisiim gecirmesi gerekliligi
vurgulanmaktadir (Glinii¢, 2017). Bu gerekliligin bir sonucu olarak 6grenci 6zelliklerinin

belirlenerek onlara uygun 6grenme siireclerinin ele alinmasi 6nem tagimaktadir.

Gilinlimiizde birgok kurulus o6grencilerinin hem yasam boyu hem de mesleki
kariyerlerinde ihtiya¢ duyacaklar1 yeterlikleri ve oOzellikleri belirlemeye calismis ve
teknolojiye baglh degisimi de goz Oniine alarak ¢agimizin becerileri iizerine modeller
ortaya koymuslardir. Kuzey Merkez Bolgesel Egitim Laboratuvari (The North Central
Regional Educational Laboratory-NCREL) 21. yiizyil becerilerini kiiresellesme ve dijital
degisim iizerine insa etmistir. 21. yiizyil beceri cercevesi Partnership for 21st Century
Skills (P21) ise gliniimiiz becerilerini gosteren modelinde “Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri”ni 6nemli bir bilesen olarak ele almaktadir (Lemke, 2002; Cansoy, 2018).
Glinlimiiziin becerileri {izerine olusturulan bu modellerde ortak vurgunun teknoloji

oldugu goze ¢arpmaktadir.



Ulkemizde ise 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal,
akademik ve i3 yasamlarinda ihtiyag¢ duyacaklari beceriler Tiirkiye Yeterlikler
Cergevesinde (TYC) belirlenmis ve belirlenen bu becerilere 6gretim programlarinda yer
verilmistir. Bu anahtar yetkinlikler arasinda, bilim/teknolojide temel yetkinlikler ve dijital
yetkinlikler de yer almaktadir (MEB, 2018). Ayrica bu yetkinliklerin olusturulmasi igin
ihtiya¢ duyulan teknolojiye erisimin saglanmasi ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) portalinin
gelistirilmesi durumlar1 on birinci kalkinma planina da dahil edilmistir (SBB, 2019,
s.146). Bu yaklagim, iilkemizde teknoloji ve egitim ekseninde gelismelere verilen 6nemi

isaret etmektedir.

Egitim sistemini iyilestirme ve ¢aga uyum saglama amaciyla 6gretim teknolojilerini
gelistirme calismalarinin, egitim sistemini gelistirecek potansiyele sahip oldugu bir¢ok
aragtirmanin bulgularinda ortaya koyulmustur (Ayas, Kaya, Tastan ve Ozder, 2015;
Akbag ve Toros, 2016; Koka, 2018; Kusumo ve Afandi, 2021; Celik ve Tepe, 2022).
Ancak egitimde teknoloji spontane, amagsiz, diizensiz ve plansiz bir sekilde de
kullanilabilmekte ve bu durum arastirmalarda egitimde teknoloji kullanimina iliskin
olumsuz bulgularin ortaya ¢ikmasina yol agabilmektedir (Giintig, 2017). Dolayisiyla
caligmalarda elde edilen bulgularin teknolojinin egitime dogru bir sekilde entegre edilip
edilmedigiyle de ilgili oldugu dikkate alinmalidir. Hayatin tiim alanlarina etkisine tanik
olunan teknoloji, insan ve insanin diinya tizerindeki yasam stireclerini de etkilemektedir.
Bu kapsamda ilkokullarda insan, insan-toplum etkilesimi, sosyallesme, bilimsel ve
teknolojik gelismelerin toplumsal yasama yansimasi gibi konulari ele alan dersler
bulunmaktadir. Bu derslerden biri de kuskusuz sosyal bilgiler dersidir. Bu dogrultuda
egitim-ogretim slirecinde yasanan dijital doniisiimiin sosyal bilgiler 6gretiminde nasil
gerceklestirilecegi ise karsimiza onemli bir soru olarak ¢ikmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretiminde dijital doniigiim i¢in gerekli olan dijital materyallerin hazirlamasinda ve bu
materyallerin sinif i¢i 6gretim siirecinde belirli bir sistematik dahilinde kullanilmasinda
baglam temelli REACT 6gretim modeli barindirdigi temel ilkelerle alternatif bir model

olabilir.

Tiirkiye’de halen sosyal bilgiler 6gretiminin, ders kitaplari ve 6gretim programinda
yer alan kuramsal bilgilerin aktarilmasi yolu ile gerceklestirildigi goriilmektedir. (Kab ve
Agikalin, 2016). Bu dogrultuda gergeklestirilen sosyal bilgiler 6gretiminde kavramlarla

yasam arasinda iliski kurulmasinin g6z ardi edilmesi derslerin anlasilmasinda, derse karsi
2



ilgi ve istekte olumsuzluga neden olmaktadir (Yel ve Cetin, 2023). Oysa Sonmez (2010),
sosyal bilgiler 6gretiminde toplumsal gergekligi vurgulayarak, sosyal bilgilerin toplumsal
yasami diizenleyen her tiirlii etkinligi kapsamasi ve g¢ocuklarin bu yasam igerisinde
karsilasacagi sorunlar1 ¢ozebilmeleri i¢in bilgiyi ger¢ek yasama transfer edebilmeleri ve
yasamdan olaylarin bir biitlinliik i¢inde ele alinmasi gerekliligini dile getirmistir. Bu
sOylemlere paralel olarak baglam temelli yaklasim da yasam temelinde igerik ve igerigin
yasama transfer edilebilmesini ongéren bir 6gretim anlayisina sahiptir. Daha genis bir
tanimlamayla baglam temelli yaklasim; 6grencilerin bildiklerinden hareketle baglamlarin
olusturulmasi, yeni kavramlarla iliskilendirilmesi, giinlik yasamla iliskili olarak
somutlastirilmasi, yine gercek ya da olasi problemler iizerinde uygulanmasi ve
Ogrenilenlerin yeni baglamlarda da kullanilabilmesi asamalarini igermektedir (De Jong,
2006). Baglam temelli yaklasim 6grencilerin yeni 6grendikleri bilgi ve becerileri nasil ve
nicin kullanacaklar1 konusunda bilgilenmelerini ve bilginin yasama yonelik 6nemini fark
etmelerini saglayarak 6grencilerin katilimciliklarin1 ve motivasyonlarini destekleyen bir

stireci igermektedir (Costu, 2009; Sensoy ve Gokge, 2017).

Yakin donem egitim diisiincesi ve edebiyat tarihimizin 6nemli simalarindan
Nurullah Ata¢ “Hayat konulara m1 boliinmiistiir sanki? Bir yanda bilim, bir yanda sanat,
bir yanda ahlak...” tespitiyle insanin ve yasamin ayrilmazligina vurgu yapmaktadir
(MEB, 2018b, s. 16). Bagka bir deyisle insan, yasam ve bilimi birbirinden ayirmak igin
dogasina aykiridir. Psikolojik baglamda insanlar dis diinyay1 biitiinctil bir yaklagim i¢inde
algilama egilimindedirler (Lucas, 1981). Dolayisiyla bilimin, 6grencilere yagsamla temas
icinde bir baglamda sunulmasi en dogru tercihlerden biri olarak goriinmektedir. Bu
gorlisii destekler nitelikte olan beyin/zihin temelli 6grenme ilkelerine gore beynin
O6grenmeyi en iyi sekilde gergeklestirilebilmesi icin “igerik, yeterlilik, deger ve beceriler”
dogal baglamlar1 icerisinde sunulmalidir. Dahasi bunun getirisi olarak bilgi
baglamsal/alansal/dogal bellek i¢inde saklandiginda daha kolay hatirlanmaktadir (Zeren-
Akbulut, 2019). Baglam temelli 6grenme yaklasimi da bu goriise paralel olarak bilim ve
yasam arasindaki baglantiyr kurabilmek icin simf i¢i 6grenme ortamlarini gergek
yasamdan durumlari ve sorunlar1 yansitan etkinlikler ve problemler cergevesinde

diizenlemektedir (Davtyan, 2014).

Baglam temelli yaklasimin 6n gordii§ii amaclara ulagabilmesi, Ogretmenler

tarafindan sinifta dogru bir sekilde uygulanabilmesi ile miimkiindiir (De Jong, 2006).
3



Baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grenme-6gretme siirecinde uygulanmasinda SE,
7E, REACT ve ARCS motivasyon modeli gibi birgok farkli 6grenme modeli
kullanilmaktadir. Bunlar arasinda en ¢ok tercih edilen model REACT 6gretim modelidir
(Kaya, 2022, s. 76). REACT 6gretim modeli, bir mesleki arastirma ve gelistirme merkezi
olan CORD (Center for Occupational Research and Development) tarafindan gelistirilen
baglamsal Ogretim stratejileridir (Crawford, 2001). REACT, baglamsal 6gretme ve
ogrenmeye odakli Relating (Iliskilendirme), Experiencing (Tecriibe Etme), Applying
(Uygulama), Cooperating (Is Birligi) ve Transferring (Transfer Etme) olmak iizere bes

asamay1 temsil eden bir kisaltmadir (Hull, 1999).

REACT modeli, 6gretmenlere baglam temelli yaklagimin ilkelerini sinifta etkili bir
sekilde uygulayabilmeleri agisindan sistematik bir yonerge saglar. Bu ilkeler
Ogretmenlerin zaman ig¢inde tutarli sonucglar elde edebilmeleri acisindan Onemlidir
(Navarra, 2006). Ayni zamanda REACT modelinin sundugu baglamsal basamaklar dijital
tabanli baglamsal bir materyal tasarlanmasi ve 6gretimde uygulanmasi acisindan da

butiincul ve sistematik bir rehber durumundadir.

Sosyal bilgiler dersine yonelik, Ogretimin Ogrencilerin giinliik yasamlarina
uygulanabilecek sekilde baglamsal yapilandigi ve yeni nesil 6grencilerin 6grenme ortami
olan teknolojiyle entegre oldugu ¢agimiza uygun 6gretim modellerinin gelistirilmesine
ihtiya¢ bulunmaktadir. Alanyazinin, bu tasarimda deneysel ¢alismalarin incelenebilmesi
acisindan yeterli veri gesitliligine ve zenginligine sahip olmadigi sdylenebilir. Bu
dogrultuda ¢alismanin, baglam temelli yaklasim ve REACT 6gretim modelinin ilkokul
sosyal bilgiler dersine uygulanabilirligi ve etkililigini, dijital ortam entegrasyonu

dahilinde degerlendirmesiyle alanyazina katki saglamasi beklenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersine yonelik baglam temelli REACT
ogretim modeli kapsamindaki dijital i¢eriklerle yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik
basari, tutum ve Ogretim materyaline bagli &grenme motivasyonlar: iizerindeki
yansimalarini incelemektir. Bu amagla asagida yer alan problemlere ve alt problemlere

cevap aranmistir.



1. Baglam temelli REACT o&gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklagimla 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin derse yonelik akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

e Deney grubunun akademik bagari testinden almis oldugu 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Kontrol grubunun akademik basar1 testinden almig oldugu on test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin, akademik basari testi 6n test ve son test puanlari
arasindaki fark puan ortalamalari arasinda gruplara gore anlamli bir fark var
midir?

2. Baglam temelli REACT o0gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklasimla 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin derse yonelik tutumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

e Deney grubunun tutum 6l¢eginden almis oldugu 6n test ve son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Kontrol grubunun tutum 6l¢eginden almis oldugu 6n test ve son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin, tutum oOlgegi on test ve son test puanlari
arasindaki fark puan ortalamalar1 arasinda gruplara gore anlaml bir fark var
midir?

3. Baglam temelli REACT 0Ogretim modeli kapsamindaki dijital iceriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklasimla 6grenim goren kontrol grubu
ogrencilerinin 6gretim materyaline bagli 6grenme motivasyonu diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

e Deney grubunun gretim materyaline iligkin motivasyon dlgeginden almig
oldugu 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var midir?

e Kontrol grubunun 6gretim materyaline iliskin motivasyon dlgeginden almis
oldugu 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

var midir?



e Deney ve kontrol gruplarinin, 6gretim materyaline iliskin motivasyon dlgegi
On test ve son test puanlar1 arasindaki fark puan ortalamalar1 arasinda gruplara
gore anlamli bir fark var midir?
4. Deneysel 6gretim siirecinin 6grencilerin akademik basari, tutum ve Ogretim

materyaline bagli 6grenme motivasyonlarina yansimalar1 nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tarih boyunca insanoglu yasadigi donemin ihtiyaglarina ve sahip oldugu olanaklara
gdre egitim anlayisini ve ortamlarini bigimlendirmistir (Ozelgi ve Yilmaz, 2021). Dijital
doniistimiin etkilerini bireysel ve toplumsal anlamda her alanda yasadigimiz giiniimiizde
egitim-0gretimi de teknolojinin getirdigi yenilikler dogrultusunda gelistirme gerekliligi

kag¢inilmazdir.

Teknolojik degisimin yan1 sira 6grenenler de artik egitim sistemimizin dgretmek
icin tasarladig1 insanlar degildir. Bu yeni nesli ifade eden dijital yerlilerin dijital
teknolojilerle biiylimeleri ve ¢ok uzun siire etkilesim i¢inde kalmalar1 bilgiyi arama ve
kullanma gibi 6grenme stillerinde de degisimlere yol agmistir (Prensky, 2001). Bu
nedenle dijital yerlilerin sevdigi ortam ve araglarin egitim uygulamalarinda ise kosulmast,
baska bir deyisle egitim ortamlarinin 6grencilerin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda bir

doniisiim gecirmesi bir gereklilik olarak goriilmektedir (Giiniig, 2017).

Konu alani, insan ve insanin diinya iizerindeki yasam stirecleri olan sosyal bilgilerin
de dijital doniisiime uyarlanmasi ¢agin bir zorunlugu olarak karsimiza g¢ikmaktadir.
Teknolojinin yeni nesil 6grenme kiiltiirii ve ortaminin temel bilesenleri arasinda 6nemli
bir kesigim unsuru olmasinin (Giinii¢, 2017) yan1 sira geleneksel siniflarda 6grenilmesi
miimkiin olmayan sosyal bilgiler dersi bilgi ve becerilerinin 6grenilmesi i¢in olanaklar
sunmasi, bilgi ve kaynak zenginligine erisim saglamasi, 6grenmeyi cesitli sekillerde
zenginlestirmesi (Aksin, 2020) teknolojiyi sosyal bilgiler dersi icin cazip hale
getirmektedir. Buna paralel olarak alanyazinda sosyal bilgiler egitiminde teknoloji
kullanimina yonelik yapilan ¢aligmalarin sayisinin her gecen yil arttigr goriilmektedir
(Giines vd., 2021). Bu calismalarin ¢ogunda, sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji
kullaniminin 6gretimde zaman ve mekan kisitlamasini ortadan kaldirdigi, ders ortamim

zenginlestirerek Ogrenme-6gretme siirecini eglenceli duruma getirdigi, O6grenmede
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kalicihigr arttirdigi, dgrencilerin akademik basari, tutum ve motivasyonlarini olumlu
etkiledigi yoniinde olumlu bulgulara ulasilmistir (Ugurlu ve Uzen, 2018; Erkan 2019;
Kili¢ 2020; Cinar, Utkugiin ve Gazel, 2021; Kusumo ve Afandi, 2021; Seyhan ve Kiigiik,
2021). Ancak sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji kullanimina yonelik ¢alismalar,
calisma gruplarina gore incelendiginde 1999-2019 yillart arasinda yapilan ¢aligmalarda
ilkokul 6grencilerinin yalnizca %4,79 orani ile caligmalarda yer aldig1 gortilmektedir
(Giines vd., 2021). Bu durum ilkokul 6grencilerine yonelik ¢alismalarin sinirli sayida
kaldigin1 ve sosyal bilgiler 6gretimi kapsaminda teknoloji kullanimiyla ilgili yeni
calismalara ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu agidan yapilacak c¢alismanin ilkokul
diizeyinde teknolojiye dayali deneysel bir siireci ele alacak olmas1 ve bu siirecin 6gretmen
ve Ogrenciler tarafindan nasil deneyimlendigine yodnelik bulgular sunacak olmasi

bakimindan 6nem tasidig1 ve alana 6nemli bir katki sunacagi diisiiniilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji kullanimina yonelik ¢aligmalar, yontemsel
olarak ele alindiginda ise ¢aligmalarin %44’liniin yar1 deneysel oldugu goriilmektedir
(Glines vd., 2021). Ancak uygulamaya doniik bu calismalarin da biytik o6l¢iide
teknolojinin entegrasyonu dahilinde bir model gelistirme degil, daha ¢ok bir web 2.0
uygulamasinin etkililigini belirlemek amaciyla yapildigi goriilmektedir (Yildirim ve
Tahiroglu, 2012; Unal ve Sart, 2012; Uzen, 2017; Koka, 2018; Az, 2020). Giinii¢ (2017),
bu duruma dair her teknoloji kullaniminin teknoloji entegrasyonu olmadigini ve
alanyazindaki c¢aligmalarin bir kisminda siirecin teknoloji entegrasyonu olarak
tanimlandigini; ancak uygulamanin esasinda teknoloji kullanimi oldugunu dile
getirmektedir. Calismanin, belirli bir yaklasim ve 6gretim stratejileri dahilinde sistematik
bir model gelistirerek sosyal bilgiler 6gretimine teknolojinin entegrasyonunun dogru ve
etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi agisindan Onemli bulgular saglayacagi

diistiniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinde toplumla iligkili olan ¢ok sayida bilim dalina yonelik
olaylar, olgular ve kavramlar biitiinciil bir sekilde ele alinmaktadir. Bu yogun igerigin salt
bilgi aktarimiyla anlamlandirilabilmesi, toplum ve gercek yasam cergevesinde islevinin
anlasilabilmesi oldukca giigtiir. Sonmez (2010), sosyal bilgilere yonelik taniminda
toplumsal gergegin, toplumsal yasami diizenleyen her tiirli etkinlik oldugunu ve
cocuklarin bu yasam icerisinde karsilasacagi sorunlar1 ¢ozebilmeleri, yani bilgiyi gergek

yasama transfer edebilmeleri i¢in yasamdan olaylarin bir biitiinliik i¢inde ele alinmasi
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gerektigini dile getirmistir. Buna gore sosyal bilgilerin yogun igeriginin birbirinden
kopuk parcalar seklinde degil, gercek yasamdan baglamlarla biitiinliik olusturulabilecek
ve anlamlandirilabilecek bir 6gretim siireci ile ele alinmasi daha dogru olacaktir. Yel ve
Cetin’e (2023, s. 559) gore kavramlarin yasamla iliski kurulmadan sunulmasi, derslerin
anlasilmasinda, derse kars1 ilgi ve istekte olumsuzluga neden olmaktadir. Ayrica diger bir
olumsuz etmen ise derslerin ¢ogunlukla zengin etkinliklerden uzak, tekdiize bir aktarim
(Celikkaya ve Kus, 2009; Taskaya ve Bal, 2009) ve geleneksel materyaller (yazi tahtasi,
kiire vb.) yoluyla yapilmasidir (Aydemir, 2012). Bu durum, 6grencilerin derse olan
ilgisini azaltarak sosyal bilgilerin bir ezber dersi olarak goriilmesine neden olmaktadir
(Otluoglu ve Oztiirk, 2002). Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik bu temel sorunlar1 asmak
icin bilgiyi yalin bir sekilde vermek yerine, bilgiyi Ogrencilerin yasamlariyla
iliskilendirmek, onlara bilginin anlamimi ve kullanilabilirligini gostermek ve bilgiyi
deneyimlemelerini saglamak gerekebilir. Ayrica 6grencide i¢inde yasadigi diinya ile ilgili
merak ve heyecan uyandirmayi ve bunun devamli olmasini saglamak gayesi ile bu
sorunlar1 agsmak miimkiin olabilir. Baglam temelli yaklagim, bu amaca hizmet etmektedir
ve bu acidan sosyal bilgiler 6gretimi icin alternatif bir 6gretim modeli olarak
uygulanabilir. Ayrica bu uygulama dogrultusunda hazirlanan ders planlarinin baglam

temelli yaklagimin uygulanmasi konusuna 1s1k tutacag: diisiiniilmektedir.

Calismada, baglam temelli yaklagimin sosyal bilgiler dersinin genel tanimlamasina
ve amacina; MEB (2018) sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin genel perspektifine,
0zel amaglarina, uygulama hususlarina ve kazanimlarina uygun oldugu belirlenmistir.
Sosyal bilgiler dersinde baglam temelli REACT 6gretim modeline yonelik sinirli sayida
calisma bulunmaktadir. Yapilan uygulama temelli ¢alismalarda, bu yaklasimin sosyal
bilgiler 6gretimine bir ¢ok agidan olumlu katki yaptig1 bulgularina ulasilirken (Gtirkan,
2015; Asmahasanah, Ibdalsyah ve Sa’diyah, 2018; Arikan, 2019; Kasim, 2019; Arikan,
2021; Aktemur 2022; Hayta, 2022; Yel, 2022), alanda yapilan kuramsal ¢alismalarda da
baglam temelli yaklasimin kapsami ve uygulama siiregleri agisindan sosyal bilgiler
dersine uygun oldugu dile getirilmekte ve kullanilmasi Onerilmektedir (Akpinar ve

Kasim, 2017; Yakar, 2021; Yel ve Cetin, 2023).

Sosyal bilgiler 6gretiminde baglam temelli REACT 6gretim modelini uygulama
caligmalari, son yillarda ele alinmaya baglamis ve az sayida arastirmaya konu olmustur.

2019 yilindan itibaren bu say1 artmaya baslasa da ililkemizde sosyal bilgiler dersinde
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baglam temelli yaklasimi konu alan arastirma sayisi toplamda 8 calismayla (Giirkan,
2015; Arikan, 2019; Kasim, 2019; Arikan, 2021; Aktemur 2022; Hayta, 2022; Yel, 2022;
Yel ve Cetin, 2023) smirli kalmistir. Bu galismalarin birinde dokiiman incelemesi
yapilirken, ¢ogunlugunun (6 ¢alisma) ise ortaokul diizeyinde c¢alismalardan olustugu
goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde ise yalnizca bir ¢alismanin oldugu dikkat cekmektedir.
Bu agidan yapilan ¢alismanin, baglam temelli REACT 6gretim modelinin ilkokul sosyal
bilgiler Ogretiminde uygulanabilirliginin  ve  etkililiginin  ¢esitli  agilardan

degerlendirilebilmesi agisindan katki saglamasi beklenmektedir.

Ogretim siirecinde uygulanan yeni ydntemlerin basarili sonuglar ortaya koymasi
noktasinda 6gretmenler dnemli rol oynamaktadir. Bu agidan hem baglam temelli REACT
Ogretimin basarili bir sekilde uygulanmasi hem de bu yaklasimin teknolojiyle uyumlu ve
etkili bir sekilde bir arada kullanilabilmesi i¢in uygulayici 6gretmenin belirli yetkinliklere
sahip olmasi1 gerekmektedir. Yani 6gretmenin baglam temelli REACT &gretim modeline
yonelik alan bilgisini, pedagoji bilgisini ve teknoloji kullanma becerisini (TPACK) dogru
bir sekilde bir araya getirebilmesi gerekmektedir. Gelistirilen baglam temelli dijital
platformun, biinyesinde yer alan kullanima hazir igerikleri ve REACT modelin
asamalarinin dersin islenmesinde sistematik bir yonerge saglamasi ve ogretmenlerin
Ogretim siirecini  planlamasini  ve yoOnetmesini kolaylastirmasi sayesinde hem
ogretmenlerin baglam temelli yaklasimi uygulamada yasadiklart “uygun baglam
bulabilme, giinliik yasamla iliskili i¢erik hazirlama, hazirlik asamasinda fazla zaman ve
is ylki gerektirmesi” sorunlarina ¢éziim getirmesi hem de 6gretmenlerin teknoloji
kullanma becerileri, alan bilgileri ve pedagoji bilgilerini (TPACK) etkili bir sekilde bir

araya getirebilmeleri konusunda bir rehber gorevi gormesi beklenmektedir.

Sonug olarak yapilan ¢alismanin, sosyal bilgiler dersinde ¢esitli agilardan olumlu
katkilar getirebilecegi ongoriilen baglam temelli REACT modelin alanyazinda sosyal
bilgiler alaninda ve ilkokul diizeyinde sinirli sayida calismaya konu edinmis olmasi
itibariyla katkilarinin degerlendirilebilmesi igin gerekli olan veri zenginligine; yeni nesil
ogrencilerin istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda teknolojik Ogrenme ortaminin
saglanmasina; sosyal bilgilerde teknolojinin sagladigi avantajlardan faydalanilmasina ve
sosyal bilgiler dersine teknolojinin bir yaklagim dahilinde sistemli bir sekilde entegre

edilmesine yonelik bir model sunmasi agisindan katki saglayacagi diisiintilmektedir.



1.4. Simirhliklar
Bu ¢alisma,
e Sosyal bilgiler dersi 6gretim programmin ilkokul 4. simf “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alaninda yer alan kazanimlari ile,
e Akademik basar1 testi, sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi, 6gretim materyaline
iligkin motivasyon 6lgegi, arastirmaci giinliigii, 6grenci giinliigii, gézlem ve yar1

yapilandirilmig goériisme formu araciligiyla elde edilen veriler ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: “Insan tarafindan iiretilen gercekle kanitlamaya dayali bag kurma

stireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” (Sonmez, 2010, s. 2).

Baglam Temelli REACT Ogretim Modeli: Bilim ve yasam arasinda baglanti
kurulabilmesi amaciyla smif i¢i 6grenme ortamlarin1 gercek yasamdan durumlari ve
sorunlar1 yansitan etkinlikler ve problemler cergevesinde diizenleme (Davtyan, 2014) ve
ogretimde iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, is birligi ve transfer etme olmak {izere

bes asamadan olusan baglamsal 6gretim stratejilerini kullanma (Crawford, 2001, s. 16).

Akademik Basar: ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan 6gretim
sonucunda arastirmaya katilan ogrencilerin programin hedefleri ile ilgili sergiledikleri

yeterlilik diizeyi.

Tutum: Ilkokul 4. smif sosyal bilgiler dersinde uygulanan 6gretim sonucunda
arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik sergiledikleri duygu,

diisiince ve davranis egilimleri.

Motivasyon: ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde uygulanan 6gretim materyali
sonucunda dgrencilerin 6grenmeye yonelik harekete gegcme ve bu yonelimini siirdiirmeye

yonelik tepkileri.

10



2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin kuramsal ve kavramsal ¢ergevesine yer

verilmigtir.

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler egitiminin ne zaman basladig1 bilinmemektedir. Kaya (2021) sosyal
bilgiler dersinin bir tasarim iiriinii oldugu ve bireyi sosyallestirme temasi1 dikkate alinarak
bir egitim programi gelistirilmesi ¢abasinin sosyal bilgiler dersini ortaya ¢ikardigi
goriisiindedir. Tam olarak nasil ortaya ¢iktig1 bilinmese de sosyal bilgilerin insan ve
yasami konu edinmesi sebebiyle insanligin en eski donemlerinde de var oldugu
diistiniilmektedir (Kiling, 2019). Sosyal bilgilerin bir kavram olarak ele alinig1 ise 1916
yilinda ABD’de sosyal bilgiler dersi adinin kullanilmasiyla ger¢eklesmistir. Tiirkiye’de
ise cumhuriyetin ilk yillarinda sosyal bilgiler dersi kapsamina giren konular “Musahabat-
1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersleri ve Yurt Bilgisi” gibi farkli dersler altinda
verilmis, 1968 yilinda ise ilk defa sosyal bilgiler dersi adiyla programda yer almigtir
(Catak, 2021).

Sosyal bilgilerin tanimlanmasina dair birgok farkli goriis ileri siiriilmiistiir; ancak
sosyal bilgilere olan bakis agisinin zaman iginde degisime ugramasiyla beraber
tanimlamasinda da degisimler yasanmustir. Ik baslarda sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin
pedagojik amaglarla basitlestirilmis hali olarak ele alinirken, sonralari ise sosyal
bilimlerin disiplinler arasi bir sekilde ele alindigi vatandaslhik egitimi odaginda
tanimlanmaya baslanmistir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi [NCSS] (1992) ise yaptigi
tanimlamada sosyal bilgilerin kapsamin1 beseri bilimler, matematik ve fen bilimlerini de
icine alan daha genis bir calisma alanina tagimistir. Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi
[NCSS] (1992) tarafindan sosyal bilgiler i¢in yapilan tanimlama su sekildedir (Savage ve
Amstrong, 1996 akt. Oztiirk, 2015, s. 4):

"Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandashik yeterliklerini gelistirmek amaciyla
kaynastiran bir caligma alanidir. Okul programi iginde Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yan1
sira beserl bilimler, matematik ve doga bilimlerden kendine mal ettigi igerik {izerinde
sistematik ve es giidiimlii bir ¢calisma saglar. Sosyal Bilgilerin 6ncelikli amaci, karsilikli

olarak birbirine baglh bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, geng
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insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimeci
olmaktir.”

Barth’a (1991) gore sosyal bilgiler, vatandaslik becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
sosyal bilimler ve beseri bilimlere ait kavramlarin disiplinler aras1 yontemle bir araya
getirilmesidir. Doganay (2005, s.17) ise sosyal bilgileri su sekilde tanimlamaktadir:

Sosyal bilgiler, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak,
insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu igerisinde disiplinler aras1 bir
yaklagimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle
donatilmis, diisiinen vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir calisma alanidir.

Sosyal bilgilerin tanimlamasinda farkli goriisler oldugu gibi 6gretimine iliskin de
farkli yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. Bu yaklasimlar {i¢ kategoride toplanmistir:
vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilim olarak sosyal bilgiler ve yansitici
arastirma olarak sosyal bilgiler. Vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler 6gretinin
temel amaci toplumun temel kurum, deger ve inanglarinin aktarilmasi yoluyla kiiltiirel
devamlilig1 saglayacak yeni nesillerin yetistirilmesidir. Buna karsin sosyal bilim olarak
sosyal bilgiler 6gretimi ise etkili vatandaslik i¢in sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve
degerlerin kazandirilmasi gerektigi varsayimina dayanir. John Dewey’in diisiincelerine
dayanan yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler 6gretiminde ise amag¢ Ogrencilerin
arastirma-inceleme temelinde karar verme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmektir
(Oztiirk, 2015). Ulkemizde sosyal bilgiler 6gretiminde MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’nda sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve yansitici diisiinme olarak

sosyal bilgiler anlayiglarina 6nem verilmesi gerektigi belirtilmektedir.

Sosyal bilgiler 6gretimine yonelik farkli anlayislar bulunsa da giiniimiiz
toplumlarinin demokrasiye verdigi 6nem dikkate alindiginda egitimin en Onemli
amaglarindan birinin demokrasiyi benimsemis, etkili ve iiretken bireyler yetistirmek
oldugunu soyleyebiliriz. Bu ama¢ dogrultusunda ¢ocuklarin demokrasiyi benimsemis
etkin bir vatandas olarak yetistirilebilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi 6énemli bir aractir
(Doganay ve Karakus, 2004). Sosyal bilgiler dersi i¢in vurgulanan bu etkin vatandaglik
egitimi i¢gin NCSS (1970) tiim iilkelerin kendi vatandashik Ogretim programlarina
uyarlayabilecekleri dort evrensel amag¢ ortaya koymustur. Bunlar (a) insanin ge¢mis,
bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini gelistirme; (b) bilgiyi

isleme i¢in gerekli becerileri kazandirma; (c) inan¢ ve degerleri yorumlama becerisini
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gelistirme; (d) vatandas olarak aktif sosyal katilim i¢in bilgiyi uygulama olmak {izere dort

baslikta ele alinmistir (Barth, 1991, s. 8).

Giliniimiizde sosyallesme egitimi baglaminda toplumsal yasama yonelik bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi amaciyla ilkokul ve ortaokullarda sosyal bilgiler dersinin
kullanildigint  sdyleyebiliriz (Bayram, 2020). Bu noktada sosyal bilgiler dersinin
sinirlarinin nasil ¢izildigi onemlidir. Tiirkiye’de kabul goéren anlayisa gore sosyal
bilgilerin ilgi alanina ekonomi, hukuk, antropoloji, egitim, halk bilim (folklor), iletisim,
etnoloji, sanat tarihi ve arkeoloji disiplinleri girmektedir (Bilgili, 2022). Cok sayida farkli
disiplini kapsaminda bulunduran sosyal bilgiler dersinin hedef kitlesi dikkate alindiginda
nasil 6gretilmesi gerektigi de dogru tasarlanmalidir. Tiirkiye’de sosyal bilgiler dersi
ilkokulun 4. ve ortaokulun 5., 6. ve 7. siniflarinda okutulmaktadir. Bu yas grubu
Ogrencilerinin biitlinciil 6grenme 6zellikleri dikkate alinarak sosyal bilgiler dersinde toplu
Ogretim sisteminden yararlanilmaktadir (Kaya, 2021). Bu durum MEB (2018) Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda su sekilde ifade edilmektedir:

Sosyal bilgiler Ggrenme alanlarinda; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklar1, yurttaslik ve
demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan
haklart ve vatandaslik diye ayri ayr1 degil, disiplinler arast yaklagimla islenmelidir.

Gilinlimiizde teknolojinin hizl1 gelisimi insan yagamini her alanda etkilemektedir.
Bu durum sosyal bilgiler alanim1 da dijital vatandaglik ve sosyal medya gibi yeni
olusumlarla kars1 karsiya birakmaktadir. Bu agidan sosyal bilgilerin kendisini ¢agimizin
bilgi, beceri, teknoloji yetkinlikleri ve yeni nesil Ogrencilerin ilgi ve beklentileri
dogrultusunda giincellemesi gerekmektedir. MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda da son yillarda dijital teknolojilerdeki gelismelere bagli olarak ortaya ¢ikan
yeni durumlara ve sorunlara vurgu yapildigi goriilmektedir. Sonug olarak, bilgiye hizli
ulagabilen, topluma, diinyaya ve gelisen teknolojiye ayak uydurabilen ve giiniimiiziin
gerektirdigi donanima sahip bireyler yetistirebilmek igin sosyal bilgiler derslerinde
bilgisayar teknolojileri etkili bir bi¢imde kullanilmalidir (Yesiltas, 2017). Ayn1 zamanda
yasama yonelik bilgi ve becerileri i¢eriginde bulunduran sosyal bilgiler dersinde icerigin
yasam ile baglam icinde ele alinmasi O0grenmelerin daha anlamli gergeklesmesini
saglayabilir. Bu acidan sosyal bilgiler O6gretiminin iyilestirilmesi icin teknoloji
kullaniminin yani sira baglam temelli REACT 6gretim modelinden de yararlanilabilir.
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2.2. Baglam Temelli Yaklasim

Bilim yalnizca bilgiler biitiinii olarak degil; ayn1 zamanda bilgiyi olusturmak,
genisletmek ve iyilestirmek i¢in kullanilan bir dizi uygulama olarak ele alinmalidir
(National Research Council [NRC], 2012, s.26). Bilimi salt bir igerik 6gretimi olarak ele
almak yerine bilimde ilerleme anlayisinin 6n plana alinarak bilime yonelik ilgi ve meraki
arttiracak yollar bulabilmenin 6nemi goz ardi edilmemelidir. NRC (2012, s. 28),
ogrencilerin bilime yasam boyu ilgi duyabilmeleri i¢in bilim ile giinliik yagam arasinda
iliski kurulmasina ve 6gretim igerigiyle 6grencilerin ilgi ve deneyimleri arasinda kurulan
baglamin 6nemine dikkat cekmektedir. OECD tarafindan yiiriitiilen Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA)’nin odaginda, 6grencilerin bilgi ve becerilerini ger¢ek
hayattaki durumlar iizerinde kullanabilme yeterlilikleri bulunmaktadir (http-1). 21. yilizy1l
becerilerinin aragtirilmasi kapsaminda en ¢ok inceleme yapilan ve kabul goren 21. yy.
beceri ¢ergevesi Partnership for 21st Century Skills (P21)’dir (Cansoy, 2018, s. 3118).
P21 (2009, s. 8) 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerinde ustalagmasini saglamak icin gercek
diinya baglantili Ogretim ortamlari saglanmasint Onermektedir. Gorildigl iizere
giiniimiizde egitimi gelistirmeye yonelik bircok calisma, bilimle gergek yasami
bulusturmay1 bir ¢6ziim yolu olarak Ongdrmektedir. Bu yeni bir arayis degildir.
1970’lerde geleneksel fen programinin toplumdan, kimyanin kendisinden ve
ogrencilerden yalitilmis duruma geldigi ve dgrencilerin bu tiir bir fen egitimiyle motive
olamadiklar1 gerekcesiyle birgok baglam temelli program yeniligi baslatilmistir.
1970'lerin basinda, Fizik Programi Gelistirme Projesi (PLON) ile baslayan baglam
temelli egitim programi uygulamalar1 (Stolk vd., 2009, s. 165), 1980’lerde kimya
derslerinde yayginlik kazanmaya baglamigtir (De Jong, 2006, s. 1). Bu projelerin
baslicalar1 sunlardir (Tal vd., 2001; De Jong, 2006):

e Iingiltere'de Salters Advanced Chemistry ve SLIP,

e ABD'de ChemCom (Chemistry in the Community) ve Chemistry in Context (CiC),

e Hollanda'da PLON (Physics Curriculum Development Project),

e Israil'de STEMS (Science, Technology Environment in Modern Society) ve

e Almanya’da Chemie im Kontext (ChiK)

Baglam temelli egitim projelerinin bazilar1 belirli bir donem siiresince devam
ederken (Ornegin, Plon [1972-1985]) giiniimiizde de ¢alismalarin1 devam ettiren projeler

(Ornegin, STEMS, Salters ve CIC) bulunmaktadir. Bu inovasyon projeleri dlgek ve
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kapsam bakimindan farklilik gostermekle birlikte, reformun dogasi bakimindan bazi

ortak Ozelliklere sahiptirler. Bu 6zellikler soyledir (Stolk, 2009, s. 166):

e Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine etkin katilimina giiclii bir vurgu
yapilmaktadir.

e Tiim baglam temelli programlar, 6grencilere meraklarini artiracak bir baglam
sunarak baglar.

e Baglamlar, sunulan fen kavramlarin1 gerek¢elendirerek 6grencilerde anlam ve

O0grenme ihtiyact uyandirmak i¢in kullanilir.

Ulkemizde baglam temelli 6gretime ydnelik arastirmalar 2000°1i yillarm basindan
itibaren yayginlasmaya baglamistir. Baglam temelli 6grenme alanyazinda farkli isimlerle
kullanilmaktadir. Alanyazinda yer alan “contextualized approach”, ‘“contextual
approach”, “context-based approach”, context-based teaching” ve “context-based
learning” ifadeleri baglam temelli 6grenme ya da yasam temelli 6grenme olarak Tiirk¢ceye
cevrilmistir (Yakar, 2021, s. 158). Sozbilir vd. (2007), I. Ulusal Kimya Egitimi
Kongresi’nde context-based teriminin Tiirk¢e karsiligr olarak yaklasimin 6ziinii tam
olarak karsilayacak bir ifade bulabilmek i¢in kongre katilimecilariyla yaptiklar: ankette
cogunlugun verdigi cevaptan yola ¢ikilarak “context-based” karsiligi olarak “yasam
temelli” ifadesini Onermislerdir. Bu gorlis dogrultusunda {ilkemizde yapilan bazi
caligmalarda yasam temelli 6gretim ifadesi tercih edilse de (Ceki¢ Toroslu, 2011; Kose
ve Cam, 2014; Giil, 2016; Aydin Ceran, 2018; Cepni, Ozmen ve Ayvaci, 2019) birgok
calismada ise baglam temelli 6gretim ifadesi kullanilmistir (Ayvaci, 2010; Acar ve
Yaman, 2011; Inci, 2016; Yildirnm ve Giiltekin, 2017; Arikan, 2021). Calismada
“context-based” kavraminin ¢eviri aslina bagli kalinarak “baglam temelli” ifadesi tercih

edilmistir.

Davtyan, (2014), baglam temelli 6grenme yaklagimini bilim ve yasam arasindaki
baglantiy1 kurabilmek i¢in smif i¢i 6grenme ortamlarin1 ger¢cek yasamdan durumlar ve
sorunlar1 yansitan etkinlikler ve problemler c¢erg¢evesinde diizenlemek olarak
tanimlamaktadir. Baglam temelli yaklagim, kavramlari giinliik yasamla iligkilendirmeden
ibaret degildir. Bu yaklagim birey, bilgi ve gercek hayat arasinda etkilesimin saglanmasini
icermektedir. Baglam temelli yaklasim, bir durumu ya da olay1 anlamak i¢in onun iginde
bulundugu genel baglami dikkate alan bir perspektif ¢izer. Bu yaklagim, bir seyin ya da
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bir olayin yalnizca kendi basmna degil, etkilesim i¢inde oldugu faktorlerle birlikte
degerlendirilmesine de olanak saglar. Bu da 6grencilere sosyal olaylari biitlinciil bir
sekilde gorebilme, daha iyi anlama, agiklama ve yorumlama olanagi sunar. Yaklasimda
genel olarak Ogrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklari durumlar ile konu ve
kavramlar arsinda baglanti kurularak 6grenme siireci insa edilmektedir (Yakar, 2021, s.
159). Temel olarak bu baglantinin kurulmasinda gercek olaylar1 anlatan hikayeler etkin
olarak kullanilmaktadir (Cepni, Ozmen ve Ayvaci, 2019, s. 122). Gilbert (2006, s. 958),
¢oziim adresi olarak baglamsal yaklasimi Onerdigi kimya egitimindeki birbiriyle

baglantili baslica sorunlar1 asagidaki sekilde siralamaktadir:

e Ogretim programlar1 bilimsel koklerinden koparilmis yalitilmis gergeklerin
toplamudir.

e Ogrenciler tutarli bir zihinsel sema olusturmaya elverisli olmayan bu yalitilmis
gercekleri nasil birlestireceklerini bilememektedirler.

e Ogrenciler, 6grendiklerini yeni durumlarda kullanmakta basarisiz olmaktadirlar.
Ayn1 zamanda 6grenilenlerin giinliik yasamdan problemlere transferi de oldukga
yetersizdir.

e Ogrencilere neden 6grenmeleri gerektigi hissettirilmemektedir.

e Genel hedefin bilimsel okuryazarlig1 gelistirmek oldugu durumlarda, 6zellikle
de Ogrencilerin ¢ogunlugunun gelecek hayatlarinda kimya egitimine devam
etmeyecegi de dikkate alinirsa “saglam bir temel saglama” gibi geleneksel kimya
programi vurgulart kimya egitimi i¢in yetersiz ve uygun olmayan bir temel

olusturmaktadir.

Gilbert (2006) bu c¢ikarimlariyla 6grencilerin bilgi ve gercek yasam arasindaki
baglantiy1 kurabilmesi, bilgiyi nasil ve nerede kullanabilecegini gbrmesi, dolayisiyla
nicin 6grenmesi gerektigini fark edebilmesi i¢in 6gretim programi tasarimi ve siif ici
ogretimin temeli olarak baglamin kullanilmasini 6nermektedir. Kimya Ogretimine
yonelik sorunlar1 ¢ozmek isteyen CiC, Salters, ChiK ve ChiP gibi projeler de
programlarint 6grenci ilgisi ve 6grenme ihtiyaci dogrultusunda sekillendirmislerdir.
Oregin ChiK projesi programii temelini motivasyon iizerine sekillendirdigi dort
unsurdan olusturmustur: temas asamasi, merak asamasi, detaylandirma asamasi,

derinlesme ve baglanti asamasi. Bu projelerin baglamsal temelli programlari, sonug
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olarak kimya 6gretiminin temel sorunlarina ¢dziim getirilebilecegi umudunu vermistir.
Dort yaklasimda (CiC, Salters, ChiK ve IC), Ogrencilerin kendi deneyimleriyle
O0grenmeleri neticesinde konular1 daha ilgi ¢ekici ve daha eglenceli bulduklarini rapor
etmiglerdir. Bu durum genel olarak, kimyaya olan ilgiyi arttirmakta ve Ogrencilerin
icerigin anlamlilig1 hakkindaki goriislerini daha olumlu hale getirmektedir (Pilot ve Bulte,

2006, s. 1099).

Baglamsal yaklagimin kuramsal altyapisinda davranis¢i kuramlara bir tepki
yatmaktadir. Baglamsal yaklasim, “6grenmenin” alistirma odakli, uyaran ve tepki
metodolojilerinin ¢ok dtesine gegen karmasik ve ¢ok yonlii bir siire¢ oldugunu kabul eder
(Hull, 1999, s. 1). Crawford (2001, s. 2) baglamsal 6gretimin, yapilandirmaciligin
ilkeleriyle ortiistiigiinii dile getirmektedir. Bu goriisiinii yapilandirmaciligin a) insanlarin
zaten bildiklerinden hareketle yeni bilgi ve anlayislar insa etme, b) bilginin kesfi ve etkin
O0grenme, c) is birligine dayali ¢alisma, d) ezber yerine diisiinme ve akil yliriitme, ¢)
uygulamali etkinliklere tesvik, f) ilgi, giiven ve anlama ihtiyaci olusturan sinif atmosferi
ozelliklerinin baglamsal Ogretimle uyusmasina dayandirmaktadir. Diger taraftan
baglamsal yaklasim yapilandirmaciligin tiim 6zelliklerini sergilememekle beraber, bunu
yapma potansiyeline sahiptir (Berns ve Erickson, 2001, s. 2). Yakar (2021, s. 158) ise
baglam temelli yaklasimin temelini Vygotsky’nin ¢alisma ve teorileriyle sekillenen
sosyal yapilandirmaciliga dayandirmaktadir. Yakar (2021), sosyal yapilandirmaciligin
o0grenmede diger insanlar ve toplumun 6nemi vurgusu ile baglam temelli 6grenmenin

baglamsal ilkelerinin uyustugunu 6ne stirmektedir.

Norobilim (sinirbilim) alaninda yapilan son arastirmalar, ¢evreden alinan tim
bilgilerin sinirsel devre diizeyinde islendigini gostermistir. Bu diizlem, bilimsel
kavramlarin edinilmesini saglayan ya da engelleyen secici bir kontrole dayali olarak
caligmaktadir. Dahasi, bireyler yeni ve 6nemli bir bilgiye maruz kaldiklarinda, bu bilgiyi
onceden var olan kendi kavramsal ¢erceveleriyle yorumlar, bu bilgi 6nceden var olan
kavramlar1 pekistirir, reddeder ya da sorgular. Sonug olarak ndrobilim alan1 yeni bilginin
edinilmesinde onceki bilgilerle kurulan baglantinin gerekliligini dile getirirken, diger
taraftan baglama bagli 6gretimin Ogrenme siireci iizerinde onemli bir etkiye sahip
oldugunu da gostermektedir (Ohlsson, 2009). Davtyan (2014, s.3) ise baglamsal

0grenmenin onemini bes maddede 6zetlemistir:
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e Problem ¢6zmeyi vurgular.

e Ev, toplum ve is yerleri gibi birgok baglamda 6gretme ve 6grenme ihtiyacini
anlar.

e Ogrencilere grenmeleri iizerinde kontrol sahibi olmalarmi dgretir ve bagimsiz
Ogrenenler olmalarina yardimei olur.

o Ogrencilere gercek diinya deneyimlerinde dgretim sunar.

e Ogrencilerin birbirlerinden dgrenmelerine yardimet olur.

Demircioglu (2008, s. 16) baglam temelli 6gretimde hikayelerin islevine yaptigi
vurguda hikayeler vasitasiyla kimyasal kavramlarin kolayca anlasilabilir bir sekilde
sunulabildigini ve bu sayede hem hikdyeye anlam vermenin hem de hikayenin igerisinde
yer alan olay ya da durumlara agiklama getirmenin olanakli kilinabildigini dile
getirmistir. Baglam temelli yaklagim barindirdigi ilkelerle 6gretmenler icin de tesvik edici
bir tutum olusturur. Egitimcileri, istenilen 6grenme ¢iktilarina ulasabilmek igin farkli
deneyim bigimlerini (sosyal, kiiltiirel, psikolojik ya da fiziksel) bir araya getiren grenme
ortamlarini segmeye ya da tasarlamaya tesvik eder (Hull, 1999, s. 1). Davtyan (2014, s.
1), baglamsal 6grenmenin bellek {izerinde 6nemli etkisinin olduguna deginmektedir.
Baglamsal 6grenme, akademik icerigi ger¢ek yasam baglamina baglar ve bu sayede beyin
eylemlerinin anlamli kaliplara baglanmasini saglar. Sonug¢ olarak baglamsal 6grenme,
Ogrenilen bilginin Ogrencilerin genellikle kolayca unuttuklar1 kisa siireli hafizada
depolanmasina yardimci olmakla kalmaz; ayni1 zamanda bu anilar1 hayatlarinin ilerleyen
donemlerinde mesleki yilikiimliiliiklerini yerine getirmelerine yardime1 olacak uzun stireli
hafizaya depolamalarina da yardimci olur. Baglam temelli yaklasimin temsil ettigi
sistemin daha 1iyi anlasilabilmesi i¢in sekil 2.1°de yaklasimin temelinde yer alan

unsurlarin kavram haritasi olusturulmustur.
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Sekil 2. 1. Baglam temelli yaklasima dair kavram haritast

2.2.1. Baglamin tamimi ve fonksiyonlari

Baglam temelli yaklagimin temelinde bulunan ‘‘baglam’ kavrami Tiirk Dil
Kurumu sozliiginde ‘‘Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iligkiler 6rgiisii ya da
baglantis1’’ olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2023). Gilbert (2006, s. 960), baglamin
sozciiklere, sozciik 6beklerine ve ciimlelere anlam veren bir durum oldugunu ve yeni
seyler icin tutarli bir yapisal anlam sagladigini ifade etmektedir. Bu agidan baglamin,
ogrenmek i¢in yasamla kurulacak baglantida ve mantiksal zihin haritalar1 olusturmada
rolii oldugu sdylenebilir. Duranti ve Goodwin’e (1992, s. 3) gore baglam, 6ziinde bir odak
olay olarak tanimlanirken, temelde iki kavramin bir araya getirilmesini igerir: 1) bir odak
olay ve 2) bu olaymn goémiilii oldugu bir eylem alani. Bu tanimlamanin daha iyi
anlasilabilmesi i¢in baglamlara kaynaklik eden alanlara Tablo 2.1°de yer verilmistir (De
Jong, 2006, s.1).



Tablo 2. 1. Baglamlarin kaynaklar

Baglam Kaynag Baglam Ornegi Iliskilendirme
Kisisel viicut losyonlar1 baglami ile bu
losyonlarin bilesenlerinin kimyasal 6zellikleri
Kisisel alan Kisisel saglik ve biyokimya siiregleri agisindan  bu
maddelerin viicut izerindeki zehirli etkileri
iliskilendirilebilir.

Asit  yagmurlarinin  Asit-metal reaksiyonlari ve nétralizasyon

Sosyal ve toplumsal alan cevreye etkisi reaksiyonlart konulart ile baglanti kurulabilir.

Tutkal ya da polimer iiretimi gibi endiistriyel
stireclerin kiigiik 6lgekli bir tasarimi yapilabilir
ve test edilebilir.

Miihendislik

Mesleki uygulama alani uygulamalart

Bilimsel arastirma yontemleri, asit-baz
modellerinin (6rnegin Arrhenius, Bronsted ve
Lewis modelleri) gelistirilmesi ya da eski
flojiston teorisinden modern oksidasyon
teorilerine gecis ile iligkilendirilebilir.

Tarihsel modeller ve

Bilim ve teknoloji alani .
teoriler

Baglamlar, bilimi kisisel yasamla iliskilendirerek 6grencilerin kisisel gelisimlerine
katkida bulunmasi; bilimi ve sosyal konulardaki roliinii netlestirerek o6grencileri
vatandaglik sorumlulugu alabilmeye hazirlamasi; Ogrencileri kamusal ya da ozel
alanlarda profesyonel calisan rollerine hazirlamast ve Ogrencilerin  bilimsel
okuryazarligini gelistirmeye katkida bulunmasi agisindan énemlidir (De Jong, 2006, s.2).
Baglamlar, baglam temelli yaklagimin 6ziinii olusturmakta ve baslangi¢ noktasi olarak
kabul edilmektedir. Bu agidan baglamlarin ve ilgili kavramlarin sunum sirasi degistiginde
baglamlarm islevi de degisebilmektedir. Ogretim siirecini etkileyen bu farkliliklardan
hareketle De Jong, baglam temelli yaklasimlar1 geleneksel, modern ve giincel yaklagimlar
olmak iizere ii¢ ana baslik altinda toplamistir. Baglam temelli yaklagimlar ve baglam

fonksiyonlar1 Tablo 2.2’de sunulmustur (De Jong, 2006, s. 3).

Tablo 2. 2. Baglam temelli yaklagimlar ve baglam fonksiyonlart (De Jong, 2006, s. 3)

Yaklasim Sunum Sirasi Baglamin lslevi
5 i Orneklendirme
Geleneksel Baglamlar, kavramlar1 takip
eder. Uygulama
- . Y" 1 d
Daha Modern Baglamlar, kav_re}mlardan once on .en Irme
verilir. Motivasyon
Orneklendirme
) Ba'glamla'rvkavravmlardan once Uygulama
Glincel gelir ve diger baglamlar onlar . .
takip eder Yonlendirme
Motivasyon
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Birgok geleneksel baglam temelli yaklasimda, baglamlar kavramlar: takip eder.

Daha modern baglam temelli yaklagimlarda, baglamlar kavramlardan once gelir. Yani

onceden verilen baglamlar kavram 6gretimi igin baslangi¢ noktasi ya da gerekge olarak

sunulur ve 6grenme motivasyonunu da arttirmasi amaclanir. Giincel baglam temelli

yaklasimlarda ise baglamlar yalnizca kavramlardan 6nce gelmez, bu kavramlar: da diger

baglamlar takip eder (De Jong, 2006, s. 3).

2.2.2. Baglam seciminde kriterler

Baglamsal yontemin basariya ulasabilmesi i¢in baglamlar kritik 6neme sahiptir. De

Jong (2006, s. 5), uygun baglamlarin segilmesinin 6nemine isaret etmis ve dgrencilerin

baglamlar1 kavramlarla iliskilendirmede yasayabilecegi dort temel zorluga dikkat

cekmistir:

Baglamlar hem kiz hem de erkek 6grenciler icin ilgi ¢ekici olmalidir, aksi
takdirde onlar1 ¢alismaya motive etmeyebilir. Ornegin, sosyal bilgiler dersinde
geleneksel ¢ocuk oyunlar1 konusunda yalnizca erkeklerin oynadigi oyunlardan
bahsetmek kizlara ilging gelmezken, kizlarin oynadiklari oyunlar iizerinden
baglam olusturmak ise erkek dgrenciler i¢in ilgi ¢ekici olmayacaktir.

Baglamlar 6grencilerin dikkatini ilgili kavramlardan uzaklastiracak kadar ilging
olabilir.

Baglamlar 6grencilerin kavramlarla dogru baglantilar kurmalarina yardimci
olamayacak kadar karmasik olabilir.

Baglamlar 6grenciler i¢in kafa karistirict olabilir; ¢linkli kavramlarin giinliik

hayattaki kullanimlariyla bilimdeki karsiliklar1 ayn1 olmayabilir.

Gilbert (2006, s. 959) kimya egitimiyle ilgili karsilagilan sorunlara ¢ziim secenegi

olarak “baglamlar1” etkili bir ara¢ olarak gormiis ve baglam kullanimina dair onerilerini

asagidaki sekilde siralamistir:

Baglam kullanimi, 6gretim programinin igerik yiikiinii basitlestirmeli ve/ ya da
azaltmalidir.
Kullanilan baglamlar, 6grencilerin kavramlar arsindaki iliskiye dair tutarli

"zihinsel haritalar" gelistirebilmesine temel olusturabilmelidir.
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e Baglamlar kavramlarin 6gretilmesini yan sira diger baglamlara aktarilmasini da
saglayacak nitelikte olmalidir.

e Baglamlar 6grencilerin ilgi alanlartyla ortlisecek ve ¢alismaya katilmalarinda
goniilliiliik bagi uyandiracak sekilde olmalidir.

e Kullanilan baglamlarin genel koleksiyonu, onceki kazanimlara uygun ve
gelecekteki beklentilere yonelik program tasarimina izin verecek kadar esnek

olmalidir.

2.2.3. Baglamsal 6@renme ortami

Baglam temelli egitim geleneksel 6gretimden farkli bir yapr icermektedir. Bu
durum 6gretmen rolii, 6grenci rolii, sinif atmosferi, 6grenme siireci ve icerigin dogru bir
sekilde yapilandirilmasi ihtiyacini da ortaya cikarmaktadir. Bu ihtiyac1 karsilamaya
yonelik PLON, SAC ve CiC gibi 70'li ve 80'li yillarda baslatilan biiyiik 6lgekli baglam
temelli reformlar arastirma, gelistirme ve yayginlastirma modeli izlemis ve baglam
temelli 6gretim programlari olusturmaya ¢alismiglardir (Stolk vd., 2009, s. 165). Program
gelistirmenin yani sira asil uygulayict olan dgretmenlerin bu yaklagimi benimsemesi,
ogrenmesi ve desteklemesi de 6nemlidir. Ogretmenlerin katilimi, bilgi ve inanglari ve
mesleki gelisimleri baglam temelli bir programin uygulanmasin1i 6nemli Olcilide

destekleyebilir ya da engelleyebilir (Altrichter, 2005; Pilot ve Bulte, 2006).

Pilot ve Bulte (2006, s. 1103), SAC ve CiC gibi projelerin uygulamalarini analiz
etmis ve sonu¢ olarak Ogretmenlerin baslangictaki heveslerine ragmen geleneksel
uygulamalarin degistirilmesinin ¢ok zor oldugu bulgularina ulasmiglardir. Salters, 1C ve
CiC gibi projeler bu sorunun iistesinden gelmek i¢in dgretmenler i¢in mesleki gelisim
seminerleri ve ¢aligtaylar diizenlemislerdir. Ayrica 6zellikle fen ve matematik alanlarinda
baglamsal Ogretimin sif ortaminda nasil gerceklestirilebilecegine dair 6rnek
uygulamalari igeren yayinlar ¢ikarilmistir (Hull, 1999, Crawford, 2001). Hull (1999, s.
2) baglamsal igerigin uygulanmasinda izlenecek rehber ilkeleri asagidaki sekilde

siralamistir:

e Yeni kavramlar, 6grencinin agina oldugu gercek yasam (sinif dis1) durumlarinda

ve deneyimlerinde sunuluyor mu?
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Ormneklerdeki ve oOgrenci alistirmalarindaki kavramlar, kullanim alanlar
baglaminda sunuluyor mu?

Yeni kavramlar 6grencilerin 6nceden bildikleri baglaminda sunuluyor mu?
Ornekler ve alistirmalar, 6grencilerin simdiki ya da gelecekteki olas1 yasamlari
icin 6nemli oldugunu fark edebilecekler gercek ve inandirici problem ¢ozme
durumlarini igeriyor mu?

Ornekler ve &grenci alistirmalar1 "Bunu dgrenmem gerek." diyen bir tutum
gelistiriyor mu?

Ogrenciler onemli kavramlar1 kesfetmeye yonlendirilirken kendi verilerini
topluyor ve analiz ediyor mu?

Ogrencilerin zenginlestirme ve genisletme amaciyla kendi verilerini toplamalari
ve analiz etmeleri i¢in firsatlar sunuluyor mu?

Dersler ve etkinlikler, 6grencilerin 6grendiklerini hayali geleceklere (6rnegin,
olasi kariyerler) ve agina olmadiklari farkli ortamlara (6rnegin, isyerleri) transfer
etmesini saglayarak, 6grencilerin kavram ve bilgilerini yararli baglamlarda
uygulamalarina tesvik ediyor mu?

Ogrencilerin paylasim, iletisim ve karar alma unsurlarini barindiran etkilesimli
gruplara diizenli olarak katilmalar1 bekleniyor mu?

Dersler, alistirmalar ve laboratuvar etkinlikleri 6grencilerin bilimsel muhakeme
ve akademik basarilarinin yani sira okuma ve diger iletisim becerilerini de

gelistiriyor mu?

Hull’a (1999) gore bu rehber ilkeler dogrultusunda olusturulan baglamsal bir

o0grenme ortaminda &grenciler, soyut kavramlar ile gergek diinya baglamindaki pratik

uygulamalar arasindaki anlaml iliskileri kesfederler ve kavramlar1 kesfetme, pekistirme

ve iliskilendirme siiregleri yoluyla igsellestirirler. Navarra (2006, s. 8) ise 6grencilerin

cogunlugunun (en az kayip dahilinde) 6grenmede basar1 saglayabilecegi bir sinif ortami

olusturulmasinda yardimci olacagini diisiindiigii baglamsal 6gretim igin REACT

metodolojisini anlattig1 caligmasinda baglamsal bir 6gretim siireci i¢in agsagida belirtilen

Onerileri sunmustur:

e Problemlerin ve alistirmalarin sinif disindaki yasamla ilgili tanidik durumlar ya

da baglamlar i¢inde ¢ercevelendigi projeler ve etkinlikler hazirlayn.
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Ogrencileri gerekli verileri belirleme ve toplama konusunda motive edin.
Ogrencilerin  bilimsel ilkeleri yalmzca &grenmekle kalmayip bunlari
uygulayabilecekleri ortamlar olusturun.

Ogrencileri ekipler halinde is birligi i¢inde calismaya tesvik edin.

Ogrencilerin bilgiyi bir baglamdan digerine aktarmalarini saglayan baglantilari

kesfetmelerine yardimci olun.

Baglamsal bir Ogretim siireci i¢in gelistirilen Onerilerin 6gretimde iyilesme

saglayabilmesi agisindan temel unsurlardan biri de o&gretmenlerdir. Ogretmenlerin

geleneksel 6gretime egilimi vardir ve baglamsal 6gretime ek zaman ve ¢aba harcamak

icin motive edilmeleri gerekmektedir (Crawford, 2001, s. 15). CORD (Center for

Occupational Research and Development), 6gretmenleri bu degisime motive edebilmek

icin internet {izerinden Ogretmenlere mesleki gelisim kurslar1 diizenlemektedir

(Crawford, 2001, s. 16). Ogretmenlerin baglamsal 6gretimi siniflarinda etkin bir sekilde

uygulayabilmeleri i¢in asagida belirtilen durumlar1 dikkate almalar1 gerekmektedir

(Berns ve Erickson, 2001, s. 4):

Ogretmenler, ders planlarin1 &grencilerin sosyal, duygusal ve entelektiiel
gelisimlerine uygun olarak planlamalidir. Bu nedenle, 6grencilerin yaslari, diger
bireysel 6zellikleri ile sosyal ve kiiltiirel cevreleri géz 6niinde bulundurulmalidir.
Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmeleri i¢in grup calismalar1 tasarlanmalidir.
Boylece gelecekte is hayatlarinda ihtiyag duyacaklari is birligi icinde ¢alisma
becerilerini 6greneceklerdir.

Ogrencilerin ~ 6z-diizenleme  yapabilmelerini ~ destekleyen bir  ortam
saglanmalidir. Ogrencilerin giiglii ve zayif yonlerini anlamalari, ulasilabilir
hedefler belirlemeleri ve hedeflerine ulagsmak i¢in stratejiler gelistirmeleri
gerekir. Bu durum onlarin hayatin zorluklarinin iistesinden gelebilmeleri i¢in
gereklidir.

Ogrencilerin 1rksal ve etnik gegmisleri, sosyoekonomik durumlari gibi
farkliliklar1 dikkate alinmalidir.

Ogretime farkli zeka alanlarina sahip 6grencileri etkili kilacak stratejiler dahil

edilmelidir.
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e Sorular, yaklagimin hedeflerine uygun olarak 6grenme, problem ¢dzme ve diger
iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini arttiran soru sorma tekniklerini
icerecek sekilde dikkatlice planlanmalidir.

e Otantik degerlendirme yapilmalidir. Otantik degerlendirme, olgusal bilgilerin
bir ezber seklinde hatirlanmasindan ziyade, 6grencinin bilgiyi uygulama ve

karmasik diisiinme becerisini degerlendirir.

Her ne kadar geleneksel 6gretim anlayisinin bugiin de varhigin siirdiirdiigti kabul
edilse de giiniimiizde yapilandirmaci yaklasimin kabul gérmesi ve yayginlagmasi
Ogretmenlerin baglamsal 6gretim siireglerini benimsemesinde ge¢mis donemlere kiyasla

kolaylastirici rol oynayacaktir.

2.2.4. Baglama dayah 6gretim stratejileri

Baglam temelli yaklasim, 6gretimin nasil olmasi gerektigine dair temel bir anlayis
sunmaktadir; ancak Ongordiigii amaglara ulasabilmesi i¢in sinifta dogru stratejilerle
uygulanmasi gerekmektedir. Bu noktada baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenme-
Ogretme siirecinde uygulanmasinda birgok farkli 6grenme modelinin tercih edildigi

goriilmektedir (Yildirim ve Giiltekin, 2017).

Ogretmenlerin baglama dayali 6gretim igin kullandiklart stratejileri inceleyen De
Jong (2006) 6gretim icin dort asamali bir 6zet olusturmustur. Bu asamalara ait igerik

Tablo 2.3’te sunulmustur.

Tablo 2. 3. Baglama dayali 6gretim stratejisi (De Jong, 2006, s. 6)

Baglam Temelli Ogretim Asamasi Asamanin Amaci
Giris baglam1 sunmak Ogrencilerde bilme ihtiyact uyandirmak

Ogrencilerin ~ sorularmi1  toplamak ve Ogrencileri ilgili kavramlar1 grenerek cevaplari bulmaya
uyarlamak hazirlamak

Ders igeriginin yeniden yapilandirmak ya Ders kitaplarindaki ya da web sitesindeki sorular ve
da web sitesi bilgilerini segmek bilgiler arasindaki baglantilar1 gelistirmek

Takip eden bir sorgulama baglami1 sunmak ~ Ogrencilerde bilgilerini 'uygulama ihtiyacini' uyandirmak

Alanyazin incelemesinde baglamsal 6gretim i¢in daha ¢ok REACT, SE, 7E ve

ARCS motivasyon modelinin tercih edildigi goriilmektedir.
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Baglamsal 6gretim icin kullanilan 6gretim modellerinden biri olan SE modeli Girig

(Engage), Kesfetme (Explore), Aciklama (Explain), Derinlesme (Elaborate) ve

Degerlendirme (Evaluation) asamalarindan olusmaktadir. Bu agsamalar soyle aciklanabilir

(Bybee vd., 2006, s. 2):

Girig asamasinda, 6grencilerin 6n bilgileri dogrultusunda, meraki tesvik edecek
kisa etkinlikler kullanilarak yeni bir kavrami tanimalar1 saglanir. Etkinlikler,
geemis ve mevcut 6grenme deneyimleri arasinda baglanti kurmali, 6nceki
kavramlart  ortaya ¢ikarmali ve  Ogrenciler kendi  &grenmelerini
degerlendirebilmelidir.

Kesfetme asamasi, 6grencilere yeni fikirler iiretme, yeni durumlar1 kesfetme ve
aragtirma tasarlama ve yiirlitme faaliyetlerinde edindikleri bilgileri
kullanmalarina olanak saglayan genis bir faaliyet tabani saglar.

Actklama  asamasi, Ogrencilerin  edindikleri  verileri  paylasmalarini,
tartismalarini ve deneyimledikleri becerileri sunmalarini igerirken ayni zamanda
ogretmenlerin bir kavrami, siireci ya da beceriyi dogrudan tanitmalari igin
firsatlar sunar.

Derinlestirme agamasinda, 6grenciler yeni deneyimler yoluyla kavramsal bilgi
ve becerilerini gelistirir, daha derin ve genis bir anlay1s edinirler.
Degerlendirme asamasinda, 6gretmen Ogrencileri kendi bilgi ve yeteneklerini
degerlendirmeleri i¢in tegvik eder. Boylece Ogrencilere egitim hedeflerine

ulagsma yoniindeki ilerlemelerini degerlendirme firsatlar1 saglanir.

7 E modeli de baglamsal 6gretim i¢in tercih edilen agsamali 6grenme halkalarindan

biridir. Bu model Bybee (2003)’nin daha 6nce gelistirmis oldugu SE modeli gézden

gecirilerek olusturulmustur. Merak Uyandirma (Engage-Excite), Kesif (Explore),

Aciklama (Explain), Derinlestirme (Elaborate), Iliskilendirme (Extend), Paylasma/

Degisim (Exchange) ve Degerlendirme (Evaluate) basamaklarindan olusmaktadir

(Koksal, 2014, s. 1462). 7E modelinin siire¢ basamaklar1 genel olarak SE modeli ile ayn1

olmakla beraber 7E, 5E modeline iliskilendirme ve paylasma/degisim asamalarinin

eklenmis versiyonudur.

Motivasyon, baglam temelli yaklasimin 6nemli unsurlarindan biridir. ARCS modeli

Keller’in (2006, s.1) motivasyon temeli {izerine alanyazindan tiirettigi bir modeldir.

26



ARCS, motivasyon vurgusuyla baglamsal yaklagimla ortak bir odaga sahiptir. Bu durum
baglamsal 6gretim i¢in ARCS modelinin de tercih edilmesine olanak saglamistir. Ayrica
Keller (2006) tarafindan ARCS motivasyon modeli temele aliarak gelistirilen Ogretim
Materyali’ne Iliskin Motivasyon Olcegi arastirmacilara ¢alismalarinda bu modele ait
verileri degerlendirebilmeleri agisindan da kolaylik saglamaktadir. ARSC adini, temel
boyutlar1 olan Dikkat (Attention), Uygunluk (Relevence), Giiven (Confidence), Tatmin
(Satisfaction), sozciiklerinin ingilizce karsiliklarinin bas harflerinden almaktadir. ARCS

modelinin boyutlarina dair agiklama Tablo 2.4’°te verilmistir.

Tablo 2. 4. ARCS motivasyon modelinin boyutlart ve islevieri (Keller, 1983, s. 396)

Boyutlar Islevler

Dikkat Merak ve dikkat uyandirma, siirdiirme

Uygunluk Ogretimi 6nemli ihtiyac ve giidiilerle iliskilendirme
Giiven Basariya yonelik giiven gelistirme

Tatmin Dissal ve icsel pekistirmeyi yonetme

Son olarak baglam temelli ¢alismalarda tercih edilen stratejilerden biri de REACT
ogretim modelidir. REACT modeli, CORD (Center for Occupational Research and
Development) tarafindan gelistirilen baglamsal 6gretim stratejileridir (Crawford, 2001).
Bu modelin detaylarina ayr1 bir baglik altinda deginilmistir. Baglam temelli yaklagima
yonelik yapilan ¢alismalarda tercih edilen ARCS motivasyon modeli, SE ve 7E modelleri
baglamsal kuramdan bagimsiz olarak gelistirilmisti. REACT modeli ise baglamsal
o6grenme modelinin temel yapis1 ve felsefesini yansitacak sekilde tasarlanmistir. REACT
modeli, 6gretmenlere baglam temelli yaklagimin ilkelerini smifta etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri agisindan sistematik bir yonerge saglar. Bu durum o6gretmenlerin

zaman i¢inde tutarh sonuglar elde edebilmeleri agisindan énemlidir (Navarra, 2006).

Baglamsal 6gretimin sinif ortaminda dogru bir sekilde deneyimlenebilmesi igin
uygun Ogretim araglarinin belirlenmesi gerekmektedir. Hikdyeler, icerigin giinliik
yasamla iligkili olarak sunulmasini saglayarak baglamin kurulmasina yardim etmekte ve
O0grenme daha kalic1 olmaktadir (Bennett, 2003; Demircioglu, 2008; Taber, 2013; Kuhn
& Miiller, 2014). Bu agidan baglamsal 6gretimde tercih edilen araglarin basinda hikayeler
gelmektedir. Diger bir 6nemli ara¢ olan gazete metinleri gercek yasamdan baglamlari
olusturmada ve ilgi ¢ekicilik agisindan yararhidirlar (Kuhn & Miiller, 2014). Ancak
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secilen gazete metinleri, 6grencilerin yasina uygun ve bilimle bag kurulmasi kolay
hikayeleri icermelidir (Grant vd., 2009). Bunlarin yaninda fotograf, video, senaryo,
gosteri, resim gibi araclar da giinliik yasamdaki durum ya da olaylarin ders igerikleriyle
iliskilendirilmesinde kullanilmaktadir (Choi ve Johnson, 2005; Arroio, 2010). Baglamsal
yaklagimda 6gretim ortamu olarak sinif disinda laboratuvar, gezi, bilgisayar ve internet

sitesi gibi ¢esitli tipte ders ortamlart ise kosulmaktadir (Pilot ve Bulte, 2006, s. 1105).

2.3. REACT Ogretim Modeli

REACT, baglamsal dgretme ve o&grenmeye odakli Relating (iliskilendirme),
Experiencing (Tecriibe etme), Applying (Uygulama), Cooperating (Is birligi) ve
Transferring (Transfer etme) olmak tlizere bes yontemi temsil eden bir kisaltmadir.
Egitimciler, psikologlar ve biligsel alan arastirmacilari tarafindan yapilan arastirmalara
ve dgretmenlerin 0gretim siireci gdzlemlerine dayanan REACT modeli, CORD (Center
for Occupational Research and Development) tarafindan gelistirilen baglamsal 6gretim
stratejileridir (Crawford, 2001, s. 16). Bu stratejilere ait Ozet bilgi Tablo 2.5’te yer

almaktadir.

Tablo 2. 5. REACT stratejisinin asamalart (Crawford, 2001, s.3)

Strateji Aciklama
Relating iliskilendirme OK;;rlllllrlll eyasam deneyimleri ya da onbilgileri baglaminda
Experiencing Tecriibe Etme Yaparak ya da arastirma, kesif ve bulus yoluyla 6grenme
Applying Uygulama Kavramlari uygulayarak 6grenme
Cooperating is birligi Bagkalariyla olusturulan iletisim, diyalog ve paylasma

baglami i¢inde 6grenme

Bilgiyi yeni bir baglamda ya da sinifta ele alinmamis yeni

Transferring Transfer Etme bir durumda kullanma

Tablo 2.5 incelendiginde 6gretmenin sinifta baglamsal 6grenmeyi olusturabilmesi
icin Oncelikle konuyla ilgili Ogrencilere tamidik gelen bir baglam kurgulamasi,
ogrencilerin bilgiyi kesfetmelerini saglamasi, onlara 6grendiklerini kullanabilecekleri
etkinlikleri sunmasi, arkadaslariyla fikir alisverisini ve etkilesimi saglayabilecegi ortami
saglamasi ve son olarak 6grencilerin 6grendiklerini yeni bir durumda kullanabilmelerini

saglayacak baglami olusturmasi gerekmektedir. Baglamlar yalnizca baglangi¢c olarak
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degil her bir basamakta siire¢ icinde yer almalidir. Ogretmenlerin bu égrenme durumlarimni
dikkatlice planlamalar1 gerekmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken Onemli
hususlardan biri de REACT Ogretim stratejisinin asamalar1 arasinda baglamsal
ogrenmede tercih edilebilen 5E stratejisinde yer alan degerlendirme basamagi ya da 7E
stratejisinde yer alan inceleme-sinama basamagi gibi bir basamagin bulunmayisidir. Bu
durum REACT stratejisinin baglam temelli 6grenmenin 6zlinde yer alan bilgi yiiklemeye
degil de bilim okuryazarligi ve bilime yonelik olumlu tutum kazandirma anlayisina
baglanabilir. Bu modelin asamalar1 ve bu asamalarda nelere dikkat edilmesi gerektigi alt

basliklar halinde aciklanmustir.

2.3.1. lligkilendirme (Relating)

lliskilendirme, yapilandirmaciligin da merkezinde yer alan en gii¢lii baglamsal
ogretim stratejisidir. Iliskilendirmede kisinin yasam deneyimleri ya da 6nceden var olan
bilgilerinden hareketle baglam olusturulur (Crawford, 2001). Yani bu basamakta
Ogretmenler, yeni bilgileri 6grenciler i¢in tanidik bir seyle iliskilendirmelidir (Powers ve
Guan, 2000). Bu noktada 6gretim programinda yer alan igerik, 6grencilerin yasam
deneyimi kazanmalarin1 saglamalidir. Bu sayede Ogrenciler problemlere ¢oziim
bulabileceklerdir (Coppola, Ege ve Lawton, 1997). Yeni yiirimeye baslayan ¢ocuklar
icin 6grenme kaynaklar1 oyuncaklar, oyunlar ve yemekler, bakkal gezileri ve mahallede
yiirliylisler gibi giinliik olaylar seklinde kolayca el altindadir. Ancak ¢ocuklar biiytidiikge,
ogrenme igin bu anlaml baglami saglamak daha zor hale gelmektedir. ideal kosullar
altinda, 6gretmenler 6grencileri toplum temelli bir faaliyetten digerine yonlendirerek,
ogrendiklerini gercek yasam deneyimleriyle iliskilendirmeye tesvik edebilirler. Ancak
cogu durumda, 6gretilecek kavramlarin gesitliligi ve karmagsikligi ve kaynaklarimizin
siirliligl goz Oniine alindiginda, yasam deneyimlerinin metin, video, konusma ve sif

etkinligi yoluyla cagristirilmas: gerekecektir (Hull, 1999, s. 4).

Ogretmenler 6zellikle 6gretimin basinda, baslangi¢ noktas: olarak dgrencilerin 6n
bilgi ve inanglariyla iligkilendirme yapacaklardir. Bu agidan 6gretmenlerin, 6grencilerin
konuya dair 6n bilgi ve diisiincelerinin neler oldugunu bilmesi gerekmektedir ve bunun

ti¢ yolu vardir (Crawford, 2001, s. 5).
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e Deneyim- Ogretmenin benzer gegmise sahip dgrencilerle olan kendi deneyimleri
ya da meslektaslarinin ortak deneyimleri

e Arastirma- Ogrencilerin yaygin olarak kabul ettigi fikirleri igeren envanterler

o Incelemeler- Ogrencilerin 6n bilgilerini ve inanglarmi ortaya koyan &zenle

tasarlanmig sorular ya da 6grenci ¢alismalari

Sosyal bilgiler alaninda, iligkilendirme asamasinda hikayeler, animasyonlar, gazete
haberleri, fotograflar vb. araglar kullanilabilir. Ornegin iilkemizde “en ¢ok yasanan dogal
afetlerden biri olan selin olumsuz etkilerinin en aza indirilmesi i¢in yapilmasi gerekenler”
konusunun o6gretiminde 6grencilerin igerigi gercek yasamla iliskilendirilebilmesi igin

konuya dair gazete haberleri kullanilabilir.

2.3.2. Tecriibe etme (Experiencing)

Yeni bilgilerin 6grencilerin 6n bilgileriyle iliskilendirilmesi stratejinin temelini
olusturmaktadir. Tecriibe etme baglamsal 6grenmenin kalbidir (Hull, 1999, s. 4). Ancak
ogrencilerin her konuya dair bilgi ve yasantiya sahip olamayacaklar1 da yadsinamaz bir
gercektir. Iste bu durumda &grencilerin yapilan uygulamalar ile bilgiyi kesfetmesi ve
deneyimlemesi saglanabilir. Bu asama stratejinin, tecrilbbe etme basamagini olusturur.
Sinif i¢i uygulamalar materyallerin, problem ¢dzme etkinliklerinin ve laboratuvarlarin

kullanimini igerebilir (Crawford, 2001).

Tecriibe etme asamas1 Ozetle; 68rencinin, kavrami modellemek i¢in kullanilacak
nesneler, hayatin icinden secilen baglamsal problem c¢ozme aktiviteleri, laboratuvar
calismalar1 ya da Ogrencilerin kavramlar1 gorsellestirmelerini ve kesfetmelerini
saglayacak bilgisayar programlari vasitasiyla durum ya da kavramla temas etmesinin
saglanmasidir (Crawford, 2001, s. 6). Bu "etkin" mod, 6grencilerin daha hizli ve kolay
o0grenmelerini ve bilgiyi daha uzun siire akillarinda tutmalarin1 saglar (Navarra, 2006, s.
4).

Sosyal bilgiler alaninda 6grencilerin igerige dair deneyim olusturabilmesi i¢in sanal
miize ve Google Earth gibi web uygulamalari, drama etkinlikleri, yasamin iginden
baglamsal problem ¢ozme etkinlikleri, etkilesimli dijital etkinlikler ve ii¢ boyutlu
modeller kullanilabilir. Ornegin yeryiizii sekillerinin 6gretiminde 6grencilerden yeryiizii

sekillerinin {i¢ boyutlu maketlerini yapmalar1 istenerek bilgiyi somutlagtirmalari
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saglanabilir. Kroki konusunda, Google Earth kullanilarak 6grencilerin kusbakisi
goriiniisli  anlamlandirabilmeleri ve kugbakisi goriiniim ile farkli yapilarin nasil

goriindiigtinii deneyimleyebilmeleri saglanabilir.

2.3.3. Uygulama (Applying)

Gliniimiiz genglerinin izole edilmis bir yasam siirdiikleri ve meslekler hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sdylenebilir. Bu nedenle, okul c¢alismalari ile gergek
hayattaki isler arasinda gercekgi bir baglanti hissi edinmeleri i¢in mesleki baglam onlara
sunulmalidir (Hull, 1999, s. 5). Iste bu basamakta 6grenciler toplanan verileri, bir formiil
ya da silire¢ icinde, soruna tatmin edici bir ¢dzliim iiretecek sekilde uygulamaya
koyacaklar. Boylece 6grenciler, bilimsel bir ilkenin (genellikle bir formiil ya da tanim),
topladiklar1 gercek verileri kullanarak giinlikk bir soruna nasil uygulanabilecegini
gorebildiklerinde, 6grenmekten heyecan duyacaklaridir. Ayrica bu uygulama sekli, soyut
kavramlar1 6grenmeye ¢ok az ilgi gosteren “ihmal edilen cogunluk” 6grencilere ulasmada
da son derece yararlidir (Navarra, 2006, s. 5). Burada s6z konusu olan &grencilerin
uygulamali problem ¢6zme etkinlikleri ve projeler ile ¢alismalaridir. Bu alistirmalar, tim
ders kitaplarinda yer alan metinsel problemlerdir. Ancak baglamsal problemlerin iki
biiylik farki bulunmaktadir: Birincisi ¢cok gercekei durumlar ortaya koyarlar; ikincisi
akademik kavramlarin kisinin yasamimin belli bir boliimiinde yararli olabilecegini
gosterirler. Her ikisi de uygulama problemlerinin motivasyonel olmasi i¢in énemlidir

(Crawford, 2001, s. 8).

Sosyal bilgiler alaninda, uygulama basamaginda baglamsal problemler
kullanilabilir. Ancak bu problem durumlarinin grencilere gergek yasamdaki ya da bir
meslegin icrasindaki onemini hissettirmesi gerekmektedir. Ornegin hava durumu
konusunda “Yasadiginiz yerin bir haftalik hava olaylarin1 gbzlemleyiniz ve gozlem
sonuglariniz1 tabloya isleyiniz.” sorusu Ogrencide Ogrenme ihtiyact ve motivasyonu
olusturmayabilir. Bunun yerine “Balik¢1 Kemal Amca baliga ¢ikabilecegi giinleri tespit
etmeye ¢alismaktadir. Yagish ve yogun sisli hava durumlarinda baliga ¢gikmamaktadir.
Bir haftalik hava durumu tahminlerini inceleyelim ve sonuglarini tabloya isleyelim. Hava

olaylarini dikkate aldigimiz takdirde, olusturdugunuz tabloya gore balik¢1 Kemal Amca
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hangi giinler baliga ¢ikabilir?” Boylece dgrenciler gergek hayata dair bir durum tizerinde

¢Oziim arayis1 i¢inde gireceklerdir.

2.3.4. Is birligi (Cooperating)

"Kendi baslarina ¢alisan 6grenciler genellikle grup halinde ¢alisan 6grenciler kadar
ilerleme kaydedemezler” (Borko ve Mayfield, 1995, s. 54). Bir¢cok problem, 6zellikle
gercekei durumlar igerdiklerinde karmasiklasabilir ve 6gretmen adim adim rehberlik
saglamadig1 siirece bireysel calisan Ogrenciler bazen bu problemler iizerinde siireg
boyunca 6nemli ilerleme gosteremezler. Diger yandan, kii¢iik gruplar halinde calisan
ogrenciler genellikle ¢ok az dis yardimla bu karmasik sorunlarin {istesinden gelebilirler
(Pintrich ve Schunk, 1996). Is birligi; paylasim, etkilesim ve iletisim i¢inde dgrenmektir
(Crawford, 2001).

Yasamlarinin ilerleyen donemlerinde bu deneyim, calisma ortamlarinda “etkili
iletisim kurma, bilgiyi paylasabilme ve bir ekip icinde rahatca calisma konusunda
yardimci olacaktir (Powers ve Guan, 2000). Kiiciik gruplar halinde calisma iletisim,
gozlem, Oneri, tartigma, analiz ve yansima gibi 6nemli 6grenme deneyimleri kazandirir
(Crawford, 2001). Is birligine dayal: 5grenmenin gergeklesebilmesi i¢in 6gretmenin, bes
temel unsurun mevcut oldugundan emin olmasi gerekir (D. Johnson, R. Johnson ve

Smith, 1998 akt. Felder ve Brent, 2007, s. 2):

e Ogrenciler arasinda pozitif karsilikli bagimliligin kurulmasi

e (Caligsmalarin ileriye taginmasi i¢in 6grenciler arasi etkilesimin saglanmasi

e Grup hesap verebilirligi yani sira bireysel hesap verebilirligin de saglanmasi

e Ogrencilerin kisiler aras1 ve kiigiik grup becerilerini (iletisim, giiven, liderlik,
karar verme ve ¢atigma yonetimi) kullanmay1 6grenmelerini saglamak.

e Ogrencilerin, gruplarinin mevcut isleyisi ve nasil daha iyi olabilecegi iizerine

tartigmasini saglamak.

Sosyal bilgiler alaninda, is birligi basamaginda kiiciik gruplar olusturulabilir ve
ogrencilere gercek ya da olasi problem durumlart verilerek 6grenciler is birligi iginde
caligmaya tesvik edilebilir. Transfer etme basamaginda, 6grenciler yeni bir durum
tizerinde o6grendiklerini kullanmaya caligmakta ve c¢ogu zaman ogrenilenlerin yeni
durumlara aktarilmasi 6grencilere karmagik gelebilmektedir. Bu acgidan sosyal bilgiler
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alaninda transfer etme basamagi ve is birligi basamaginin birlestirilmesi, problemin
¢Oziimiine dair Ogrencilerin is birligi iginde ¢alisarak yeni fikirler iiretmeleri ve

birbirleriyle paylasarak ilerleme saglamalar1 agisindan avantaj saglayabilir.

2.3.5. Transfer etme (Transferring)

Ogrenci belirli bir gercek yasam baglaminda yeni bir sey 6grendikten sonra, yeni
edinilen bilgiyi diger baglamlardaki problemleri ¢ézmede kullanabilir. Yani, bir
baglamda 6grenilen bir ilke diger baglamlardaki sorunlara aktarilabilir (Navarra, 2006).
Oysa geleneksel bir sinifta 6grenci bilgileri ezberleyip tekrar edebiliyor ve prosediirleri
uygulayabiliyorsa basarili sayilir. Bunun aksine, yapilandirmaci ya da baglamsal bir
smifta, 6gretmenin rolii ezberden ziyade anlama odaklanarak ¢esitli 6grenme deneyimleri

olusturmaktir.

Ogrencilerin bilgiyi bir baglamdan digerine aktarma aliskanligi kazanmas1 diger
REACT unsurlarim1 da giiclendirir. Ciinkii transfer basamagi O6grencilerin bilgi
dagarcigini genisletir, dolayisiyla tanidik baglamlar havuzu genisler ve baglamsal

Ogretim daha kolay ve islevsel hale gelir.

Sosyal bilgiler alaninda transfer etme basamaginda yeni bir durum tizerinde gergek
yasamdan problem durumlari kullanilabilir. Ornegin yasanilan yerdeki trafik sorunlarina
dair bir form hazirlanarak, 6grencilerden yasadiklari ¢evreyi de dikkate alarak bu

problemin ¢oziimiine dair kendilerine 6zgii iiriinler tasarlamalari istenebilir.

Navarra’ya (2006, s. 8) gore REACT metodolojisi 6grencileri motive eden bir
dongiiye sahiptir. Her transfer islemi hem dongiiniin bir yinelemesinin doruk noktast hem
de bir sonraki yineleme i¢in tetikleyicidir. Yani iligskilendirmeden transfere ve transferden

tekrar iligkilendirmeye donen bir dongiiye sahiptir.

| |

R > A » Solution —> T
Le

Sekil 2. 2. REACT islem dongiisii (Navarra 2006, s. 8)
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2.4. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Baglam Temelli REACT Ogretim Modeli

Sosyal Bilgiler “kavrayis diizeyleri gozetilerek sosyal (beseri) bilimlerin gergek
hayat ve yasanilan toplumla ilgili segilmis konularma yer veren bir derstir” (inan, 2019,
s. 3). Bagka bir ifadeyle sosyal bilgiler, “insan tarafindan iiretilen gergekle kanitlamaya
dayal1 bag kurma silireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” olarak
tanimlanmaktadir (S6nmez, 2010, s. 2). Sénmez’e (2010) gore toplumsal gergek,
toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinliktir ve ¢ocuklarin bu yasam igerisinde
karsilasacagi sorunlar1 ¢ozebilmeleri yani bilgiyi ger¢ek yasama transfer edebilmeleri igin
yasamdan olaylar bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir. National Council For The Social
Studies (NCSS) sosyal bilgilerin amacini, 6grencilerin kamusal yasamda etkin ve ilgili
katilimcilar olmalart i¢in gerekli olan bilgi, entelektiiel siirecler ve demokratik egilimler
gibi yurttaslik yetkinliklerinin gelistirilmesi olarak betimlemektedir (http-2). Sonmez’in
(2010) yaptig1 tanimlama gergek yasam baglaminda toplumsal hayati vurgularken, NCSS
de toplumsal yasama hazir ve onu gelistirebilecek bireylerin yetistirilmesine vurgu
yapmaktadir. Oyleyse sosyal bilgiler dersinin igerik aktarimi olarak degil de gergek
yasamdan durumlar temelinde 6gretilmesi gerekmektedir. Ancak Yel ve Cetin’e (2023,
s. 559) gore sosyal bilgilerde kavramlarin yasamla iliski kurulmadan sunulmasi derslerin
anlagilmasinda, derse kars1 ilgi ve istekte olumsuzluga neden olmaktadir. Buna paralel
olarak sosyal bilgiler dersi gilinlimiizde okullarda en sikici bulunan dersler arasinda ilk
siralarda yer almaktadir (Akengin, Saglam ve Dilek, 2002; Demir ve Akengin, 2014;
Bolat, 2020). Ayrica diger bir olumsuz etmen ise derslerin c¢ogunlukla zengin
etkinliklerden uzak, tekdiize bir aktarim (Celikkaya ve Kus, 2009; Taskaya ve Bal, 2009)
ve geleneksel materyaller (yazi tahtasi, kiire vb.) yoluyla yapilmasidir (Aydemir, 2012).
Bu durum, 6grencilerin derse olan ilgisini azaltarak sosyal bilgilerin bir ezber dersi olarak
goriilmesine neden olmaktadir (Otluoglu ve Oztiirk, 2002). Sosyal bilgiler 6gretimine
yonelik bu temel sorunlar1 agmak igin bilgiyi yalin bir sekilde vermek yerine, bilgiyi
ogrencilerin yasamlariyla iligkilendirmek, onlara bilginin anlamin1 ve kullanilabilirligini
gostermek, bilgiyi deneyimlerini saglamak gerekebilir. Baglam temelli yaklasim, bu
amaca hizmet eden bir yontemdir ve bu agidan sosyal bilgiler 6gretimi i¢in baglam temelli

yaklasimi alternatif bir 6gretim modeli olarak ele alinabilir.

Sosyal bilgiler dersinin tanimina ve amacina uygun olan baglam temelli yaklagimin

ayni zamanda Ogretim programina da uygun oldugu goriilmistiir. Milli Egitim Bakanlig1
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[MEB] (20184, s. 3) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda, gretim programlarina
dair genel aciklamasinda baglam temelli yaklagima paralel bir perspektif cizerek 6n
ogrenmelerle iligkilendirilmis, giinliik hayatla baglantili, islevsel ve problem ¢dzme
becerisine katki saglayacak bir d6gretimi tarif etmistir. Bunun yani sira programin 6zel
amaglarinda da baglam temelli yaklagimin temel 6zelliklerine ait unsurlar yer almaktadir.
MEB (20184, s. 8) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 6zel amaglarinn iligkili
oldugu baglamsal yaklasima iliskin temel unsur “baglamsal yaklasima yénelik temel
unsur-iligkili oldugu programin 6zel amag ifadeleri” seklinde karsilikli olarak asagida

verilmistir:

o Jliskisel ogrenme- Yasadigi cevre ile diinyanin genel cografi ozelliklerini
tantyarak insan ile ¢evre arasindaki etkilesimi agiklamalart ve mekani algilama
becerilerini gelistirmeleri

e Mesleki biling- Calismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her meslegin
gerekli ve saygin olduguna inanmalart

e Gergek yasam baglantisi- Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal
yasam tizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini bilingli
kullanmalar1

e [y birligi- Toplumsal iliskileri diizenlemek ve karsilastig1 sorunlar1 ¢ézmek icin
temel iletisim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve ydntemlerini
kullanabilmeleri

® Bilginin yagsama transferi- Katilimin 6nemine inanmalari, kisisel ve toplumsal

sorunlarin ¢6ziimii i¢in goriisler belirtmeleri.

MEB (2018a) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin  “programin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar bolimii” de baglam temelli yaklagimin
ozelliklerini barindiran birgok madde igcermektedir. Ancak, sadece yaklasimin temel
ozelliklerine dogrudan vurgu yapilmis olan program maddeleri dikkate alinarak,
programin bu boliimiiyle baglamsal yaklasim arasindaki iliski “baglamsal yaklasima
yonelik temel unsur-program maddesi” seklinde karsilikli olarak asagida sunulmustur
(MEB, 20184, s. 10):

o [liskilendirme ve biitiinciil bakis- Sosyal Bilgiler 6grenme alanlarinda; tarih,

cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
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hukuk gibi sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konulari
biitiinlestirilmis olarak ele alinmaktadir. Konular tarih, cografya, insan haklar
ve vatandaslik diye ayr1 ayr1 degil, disiplinler aras1 yaklasimla islenmelidir.

e Baglam bazli baglantilar- Kazanimlarin gerceklestirilmesinde “yerellik,
giincellik, disiplinler arasi, yansiticti sorgulama, ge¢mis bugiin- gelecek
baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik” gibi Sosyal Bilgiler
ogretiminin temel ilkeleri dikkate alinmalidir. Vurgulanan bu ilkeler agisindan
gerektiginde islenis siirelerinde degisiklik yapilabilir.

o Gergek yasam ve islevsellik- “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitici
diisiinme olarak sosyal bilgiler” anlayislarma énem verilmelidir. Ogrencilere,
sosyal bilimcilerin (cografyacinin, tarih¢inin vb.) kullandiklar1 bilimsel
yontemler sezdirilmelidir. Okulun icindeki ve disindaki olaylardan
yararlanilarak 6grenciler sik sik gercek hayat problemleri ve geliskili durumlarla
karsilastirilmali  ve karsilagtiklar1 sosyal problemler {izerine yansitici
diisiinmeleri saglanmalidir.

o Yasamla iliskili, anlamli beceri kazamimi- Program’da deger ve beceriler
kazanimlarla bire bir iliskilendirilmistir. Ancak deger ve beceri 0gretiminin
hayat boyu 6grenme ¢ergevesinde ele alinmasi i¢in s6z konusu deger ya da
beceriler uygun goriilen farkli kazanim ve Ogrenme alanlariyla da
iliskilendirilmelidir.

o Kavramlarin gergek baglamlarinda dogru kullanimi- Program’da kavram
ogretimi Onemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle kavram &gretiminde
siniflamalar ve farkli kavram 6gretimi yaklagimlari dikkate alinmalidir. Anlam
karmasasi, kavram karmasasi ve kavram yanilgilarinin giderilmesine yardime1
olunmalidir.

e Ogrencilerin mevcut birikiminden yararlanma ve ilgiye tesvik- Efsane, destan,
masal, atasozi, halk hikayesi, tlirkii ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak Sosyal
Bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenmelidir. Ogrenciler; konular1 sevdirecek
roman, tarihl roman, hikaye, hatira, gezi yazisi ve fikra gibi edebi {iriinler
okumaya tesvik edilmelidir. Ayrica uygun goriilen kazanimlar resim, musiki,
minyatiir, graviir, hat, heykel, mimari, tiyatro, sinema gibi geleneksel ya da
modern sanat tiriinleriyle desteklenmelidir.
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e Bilginin gercek durumlara transferi ve problem ¢ozme- Kazanimlarla ilgili
giincel ve tartismali konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak problem
cozme, elestirel diistinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma becerileriyle

iligkilendirilerek sinifa taginabilir.

Yel ve Cetin (2023, s. 575) calismalarinda MEB (2018) sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan 131 kazanimin 92'sinin baglam temelli kriterlerden en az birini
sagladigini ve baglam temelli yaklasima uygun oldugunu tespit etmislerdir. Yani yaklagik
olarak programda yer alan kazanimlarin %70’inin baglam temelli yaklagima uygun
oldugu sdylenebilir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 7 6grenme
alaninin baglam temelli yaklagima dair unsurlari igerme oranlarina dair grafik Sekil 2.3’te

verilmigtir.

B kazanim sayisl

H baglam temelli yaklagima

\‘}@ uygun kazamm
AR
¥ .
q',\‘@\ *l'—‘&

Sekil 2. 3. Ogrenme alanlarina gére programda yer alan kazammlarin baglam temelli unsur icerme orani
(Yel ve Cetin, 2023, 5. 575)

Sekil 2.3’te goriildiigii iizere kazanimlarin baglam temelli unsur igerme orani
dikkate alindiginda baglam temelli yaklasima en uygun 6grenme alanmin “Insanlar
Yerler ve Cevreler”, en az uygun alanin ise “Kiiltiir ve Miras” oldugu goriilmektedir.
Ayrica Yel ve Cetin (2023, s. 576) yine kazanimlarin baglam temelli unsur igerme orani
dikkate alindiginda baglamsal yaklasima kazanim bazinda en uygun smifin 4. sinif
oldugunu, en az uygun smifin ise 8. sinif oldugunu belirlemiglerdir. Dahast Yel ve
Cetin’in (2023) sinif diizeyi arttik¢a program kazanimlarinin baglam temelli 6gretimden

uzaklastig1 tespiti de dikkate deger bir durumdur.
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Sosyal bilgiler 6gretim programinda tiim sinif diizeylerinde yer alan toplam 131
kazanimin 92'si baglam temelli unsur icerirken, bu rakam ders kitaplarinda 57’ye
diismektedir (Yel ve Cetin, 2023, s. 576). Ayrica ders kitaplarinda yer alan baglamsal
unsurlarin ¢ogunlugu da alistirmalar kismindan ibarettir. Bu durum, ders kitaplarinin
Ogretim programinda yer alan baglamsal unsurlari yansitmakta yetersiz kaldigini

gostermektedir.

Sonug¢ olarak, baglam temelli yaklasimin sosyal bilgiler dersinin genel
tanimlamasima ve amacina; MEB (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
genel perspektifine, 6zel amaglarina, uygulama hususlarina ve kazanimlarina uygun
oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde baglam temelli REACT 6gretim modeline
yonelik uygulama temelli ¢aligmalar bu yaklasimin sosyal bilgiler 6gretimine bir ¢ok
agidan olumlu katkilar yaptigi bulgularina ulasirken (Giirkan, 2015; Asmahasanah,
Ibdalsyah ve Sa’diyah, 2018; Arikan, 2019; Kasim, 2019; Arikan, 2021; Aktemur 2022;
Hayta, 2022; Yel, 2022;), alanda yapilan kuramsal ¢alismalarda da baglam temelli
yaklagimin kapsami ve uygulama siirecleri agisindan sosyal bilgiler dersine uygun oldugu
dile getirilmekte ve kullanilmasi 6nerilmektedir (Akpinar ve Kasim, 2017; Yakar, 2021;
Yel ve Cetin, 2023). Sosyal bilgiler 6gretiminde baglam temelli REACT 06gretim
modelini uygulama c¢alismalar1 son yillarda ele alinmaya baglamis ve az sayida
arastirmaya konu olmustur. Bu acidan alanyazinin, yaklagimin sosyal bilgiler 6gretiminde
uygulanabilirliginin ve etkililiginin gesitli agilardan degerlendirilebilmesi i¢in yeterli

olmadig1 sdylenebilir.

2.5. Teknolojinin Sosyal Bilgiler Ogretimine Entegrasyonu

Teknolojinin insan hayatin1 kolaylastiran bir ara¢ olmasinin Gtesine gegerek
yasamin vazgecilmez bir parcasi oldugu ¢agimizda, dijital doniislimiin sanat, spor, ulasim
ve diger tiim alanlara etkisi kaginilmazdir. Dolayisiyla konu alani, insan ve insanin diinya
tizerindeki yasam siiregleri olan sosyal bilgilerin de dijital doniisiime adaptasyonu ¢agin

bir zorunlugu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Teknoloji kiiltiirii iginde dogan yeni nesli ifade eden dijital yerliler i¢in de egitimde
dijital dontisiim biiylik bir 6neme sahiptir. Yeni nesil 6grenciler bilgisayarlar, video

oyunlari, cep telefonlar1 ve dijital ¢agin diger araglariyla ¢evrili bir hayat gegcirirler. Bu
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yogun dijital etkilesimin sonucu olarak, giiniimiiz 6grencileri bilgiyi dncekilerden farkli
bir bigimde ele almakta ve islemektedirler (Prensky, 2001). Teknolojiyle i¢ ice yasayan
yeni nesil 6grenciler hayatlarinin 6nemli bir boliimiinii okulda gecirmektedirler ve bu
durum egitim ortaminin da onlarin sevdigi ortam ve araglarla donatilmasi gerekliligini
ortaya cikmaktadir (Gilintig, 2017). Egitim ortamlar1 6grenci ihtiyag ve isteklerine gore
diizenlenmez ve bunun sonucu olarak teknoloji egitime entegre edilemezse olumsuz
bircok sonugla karsilasilabilir. Ana sorunlar arasinda okullarin ¢ekiciliinin azalmasi,
ogrenmeye karst ilgisizlik, rahatsiz ve huzursuz hissetme, derslerde sikilma ve

devamsizlik gosterilmektedir (Pedro, 2006; Mintz, 2009).

Dijital yerliler yeni bir 6grenme kiiltlirline sahip olsalar da ge¢mis 6grenme
kiiltiirlinden tamamen kopuk degillerdir. Bu noktada bazi kavramlarin dijital ¢ag ile daha
onemli hale geldigini bazilarinin ise yeni ortaya c¢iktigini sdyleyebiliriz. Yeni nesil
O0grenme kiiltiirli ve ortamlarini olugturan yapi Sekil 2.4’te verilmistir (Gliniig, 2017, s.
16).

GERCEK YASAM = BAGLAMI
Ogrenci merkezli Sanal ve artinlmis
gerceklik
Bagliik Kisisellestirilmis Sansi ortamier
i —_— 6grenme (second life vb.)
(lgsel) Motivasyon
Rastlantisal By
< Cevrimigci Yapay zeka
. 6grenme WMANDA A, pay
Esneklik (informal} \\@‘LP‘ 846‘, 6grenme
2> %, Sosyal aglar
i & = - <
Aktiflik . o YENI NES_'L - "H
o OGRENME KULTURU  Baglantict yep 3.0/4.0
Etkilesim Durumliu L . égrenme
égrenme/Bilis -OGRENCI-
Yenilik Simiilasyon
Sosyal
Kendini degerlendirme Yasam boyu égrenme  wobil teknolojiler
ve yonetme
SRmmme Mobil I
isbirligi égrenme UERS W
(bilisim)
Ust diizey Egitsel dijital oyunlar
diisiinme becerileri “ =
GERCEK YASAM BAGLAMI

Sekil 2. 4. Yeni nesil ogrenme kiiltiirii ve ortami (Giiniig, 2017, s. 16)

Sekil 2.4°te yeni nesil 6grenme kiiltiiri ve ortaminin merkezinde 6grenci oldugu

goriilmektedir. Temel bilesenleri ise yeni paradigmalar, kuramlar ve yaklagimlar; nitelik,
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karakter ve ozellikler; yeni ve glincel entegre teknolojiler olusturmaktadir. Paradigma,
kuram ve yaklasimlarin da teknoloji ¢evresinde sekillendigi goze ¢arpmaktadir. Buna
gore teknoloji yeni nesil 6grenme kiiltiiri ve ortaminin temel bilesenleri arasinda 6nemli
bir kesisim unsurudur (Giiniig, 2017). Ayrica geleneksel siniflarda 6grenilmesi miimkiin
olmayan sosyal bilgiler dersi bilgi ve becerilerinin 6grenilmesi i¢in olanaklar sunmasi,
bilgi ve kaynak zenginligine erisim saglamasi, Ogrenmeyi c¢esitli sekillerde
zenginlestirmesi (Aksin, 2020) teknolojiyi sosyal bilgiler dersi icin cazip hale
getirmektedir. Buna paralel olarak alanyazinda sosyal bilgiler egitiminde teknoloji
kullanimina yonelik yapilan caligmalarin sayisinin her gecen yil arttigi goriilmektedir

(Giines vd., 2021). Sosyal bilgiler 6gretiminde dijital teknolojinin kullanimina yonelik

calismalara ait 6zet Tablo.2.6’da sunulmustur.

Tablo 2. 6. Sosyal bilgiler gretiminde dijital teknolojinin kullanimina yénelik ornekler

Dijital Uygulama

Calhisma Ornekleri

Dijital Hikaye Araglari

Saritepeci, 2016; Seker, 2016; Selvi, 2019; Yearta, 2019; Ay,
2020; Unlii ve Yangn, 2020; Pala, 2021.

Dijital Animasyon Uygulamalari

Aktirk, Yazici ve Bulut, 2013; Akaydin ve Kaya, 2018;
Dikmenli, Danabasi, Celik, Tekin, 2018; Kilig, 2020.

Dijital Karikatiir Uygulamalari

Akbas ve Toros, 2016; Demirci, 2019.

Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)
Teknolojisi ve

Dijital Haritalar

Simsek, 2008; Unal, 2012; Aktiirk, Yazic1 ve Bulut, 2013;
Simsek, 2013; Ayas, Kaya, Tastan ve Ozder, 2015; Yesiltas ve
Pehlivan, 2015; Seremet ve Chalkley, 2015; Hong ve Melville,
2018; Walshe, 2018; Akbas ve Sonmez, 2019; Gormez ve
Ertas, 2019; Tastan, 2021.

Dijital Degerlendirme Uygulamalari

Celik, 2021; Celik ve Tepe, 2022.

Dijital Oyunlar

Bakar, Tiiziin ve Cagiltay, 2008; Cozar-Gutiérrez ve Saez-
Loépez, 2016; Dogan ve Kog, 2017; Koka, 2018; Erkan, 2019;
Altun, 2020; Isci ve Yesiltas, 2020.

Artirllmis Gergeklik Uygulamalari

Cozar, Martinez, Bravo, 2015; Morales ve Garcia, 2018; Lopez,
Gutiérrez ve Dominguez-Garrido, 2018; Ali, Khalaf ve
Mohammed, 2019; Giimbiir, 2019; Az, 2020; Degirmenci ve
Inel, 2020; Aslan, 2021; Ekici ve Yesibursa, 2021; Kusumo ve
Afandi, 2021; Seyhan ve Kiigiik, 2021.

Sanal Gergeklik ve Sanal Turlar

Turan, 2015; Zantua, 2017; Koca ve Dasdemir, 2018:
Dasdemir, 2019; Sungur ve Biilbiil, 2019; Gedik, 2020; Ineg,
2020; Aktas, Y1lmaz ve Ibrahimoglu, 2021; Cnar, Utkugiin ve
Gazel, 2021; Yavuz ve Uslu, 2021.

Dijital Zaman Cizelgesi

Wilson, Wright ve Peirano, 2007; Ugurlu ve Uzen, 2017;
Ugurlu ve Uzen, 2018
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Tablo 2.6’da yer alan c¢aligmalar incelendiginde sosyal bilgiler 6gretiminde
teknoloji kullaniminin gesitli dijital uygulamalar aracilifiyla ele alindig1 goriilmektedir.
Aragtirmacilarin 6nemli bir kismi arastirma sonuglarina istinaden sosyal bilgilerin
kapsamli igeriginin ve beceri Ogretimi boyutunun teknoloji entegrasyonuyla

gerceklestirilebilecegini savunmaktadir (Giines vd., 2021).

Glinlimiizde web 2.0 araglarinin sayis1 hizla artmakta ve bu durum teknolojinin
sosyal bilgiler Ogretiminde kullanimi i¢in alternatif firsatlar saglamaktadir. Ancak
teknolojinin sosyal bilgiler dersini daha etkili ve verimli hale getirebilmesi ig¢in
Ogretmenler tarafindan sinifta etkili bir sekilde kullanilabilmesi gerekmektedir. Bu durum
ogretmenin, teknoloji kullanma becerisini, alan bilgisini ve pedagoji bilgisini nasil bir
araya getirecegi ile ilgilidir. Baska bir deyisle, 6gretmenin ders igerigini teknolojiyi
kullanarak nasil destekleyecegi ve 6gretimini teknoloji kullanarak nasil daha etkili hale
getirecegi teknoloji, icerik ve pedagoji becerilerinin etkili bir sekilde kesistirilebilmesiyle
mimkiindiir. Bu {i¢ yetkinligin O6gretmenler tarafindan uyumlu bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in teknolojik pedagojik icerik bilgisi c¢ergevesi (TPACK)
gelistirilmistir. TPACK igerik, pedagoji ve teknoloji bilgisi arasindaki etkilesimlerden
ortaya c¢ikan bir anlayis/bilgi tiiriidir (Karaduman ve Yetisensoy, 2020). TPACK
cergevesinin 0gretmenlere kavratilmasi i¢in en uygun baslama noktasinin tiniversitelerin
O0gretmen yetistirme programlart oldugu sdylenebilir. Buna ek olarak, alanyazinda
Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde etkili teknoloji kullanimin gelistirilmesine iliskin
cok sayida strateji ve dneri bulunmaktadir. Bu konuda yapilan ¢aligmalarin 6nciilerinden
olan National Council for the Social Studies [NCSS] sosyal bilgilerde teknoloji
kullaniminin yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi siireclerine yayin faaliyetleriyle 6nemli
katk1 yapmistir (Karaduman ve Yetisensoy, 2020). Bunun yani sira, Mason vd.nin (2000)
teknolojik yetkinliklerin yiiksekdgretim diizeyinde sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme
programlarinda dogru bir sekilde yer almasi ve bu alanda yetkin O6gretmenlerin
yetistirilebilmesi igin dnerdikleri "Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Egitiminde Teknoloji
Kullanimina iliskin Rehber ilkeler” alanyazinda ilgili konuda referans olarak kabul
gormektedir. Teknolojik gelismeler dikkate alinarak 2014 yilinda giincellenen rehber
ilkeler su sekildedir (Hicks vd., 2014, s. 436):
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o Ogrencilerin etkili sekilde ogrenmesini saglamak amaciyla teknolojiyi
kullanmak

e Teknolojiyi baglam i¢ine yerlestirmek

e Teknoloji yoluyla vatandaslikla ilgili ¢esitli uygulamalar1 gelistirmek ve
desteklemek

e Sosyal bilgiler ve teknolojinin arastirilmasina ve degerlendirilmesine katkida

bulunmak

Osrencilerin etkili sekilde dgrenmesini saglamak amaciyla teknolojiyi kullanmak
ilkesinde teknoloji kullanimindaki amacin sadece teknolojiye egitimde yer verilmesi
olmadig1, 6gretimi iyilestirmek i¢in teknolojiye yer verilmesi gerektigi vurgulanmak

istenmistir.

Teknolojiyi baglam icine yerlestirmek ilkesinde pedagoji, igerik ve teknolojinin
ortak baglamda bulusturulmasinin, baska bir deyisle TPACK c¢ercevesinde bu fi¢

yetkinligin uygun bir sekilde bir araya getirilmesinin vurgulandigini sdyleyebiliriz.

Teknoloji yoluyla vatandashkla ilgili c¢esitli uygulamalar: gelistirmek ve
desteklemek ilkesinde sosyal bilgiler dersinde teknoloji yoluyla 6grencilerin vatandaslik
kimliklerini gelistirme, yerel ve dis diinya ile bag kurma becerilerini gelistirme

vurgulanmaktadir.

Sosyal bilgiler ve teknolojinin arastirilmasina ve degerlendirilmesine katkida
bulunmak ilkesi sosyal bilgilerde teknoloji kullanimina yonelik aragtirmalarin arttiritlmasi
ve teknoloji esaslt 6gretim siireglerinin gelistirilmesi ihtiyacina yonelik gelistirilen bir

sOylemdir.

Mason vd.nin 2000 yilinda ifade ettigi “sosyal bilgilerde teknolojik doniisiim i¢in
yeni arastirmalara duyulan ihtiya¢” vurgusunun sosyal bilgiler dersi i¢in gliniimiizde de
gecerligini korudugunu sdyleyebiliriz. Oyle ki sosyal bilgiler 6gretiminde teknoloji
kullanimina yonelik 1999-2019 yillar1 arasindaki ¢aligmalar, ¢aligma gruplarma gore
incelendiginde, ilkokul 6grencilerine yonelik ¢aligmalarin sinirl sayida kaldig: ve sosyal
bilgiler 6gretimi kapsaminda teknoloji kullanimiyla ilgili yeni ¢alismalara ihtiya¢ oldugu
goriilmektedir. Mevcut c¢alismalar, yontemsel olarak ele alindiginda ise calismalarin

neredeyse yarisinin yari deneysel ¢aligma oldugu goriilmektedir (Giines vd., 2021).
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Ancak uygulamaya doniik bu ¢alismalarin da biiyiik dlgiide teknolojinin entegrasyonu
dahilinde bir model gelistirme degil de daha ¢ok bir Web 2.0 uygulamasinin etkililigini
belirlemek amaciyla yapildig1 goriilmektedir (Y1ldirim ve Tahiroglu, 2012; Unal ve Sari,
2012; Uzen, 2017; Koka, 2018; Az1, 2020). Calisma, sosyal bilgiler 8gretiminde teknoloji
kullanimina yonelik ¢aligmalar bakimindan yeterli veri zenginligine sahip olmayan
ilkokul diizeyine yonelik olmakla beraber, belirli bir yaklasim ve Ogretim stratejileri
dahilinde sosyal bilgiler 6gretimine yonelik dijital igerik iiretimi 6zelligiyle de sosyal

bilgiler 6gretimine teknolojinin entegrasyonu 6zelligi tasimaktadir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde baglam temelli REACT 6gretim modeli ve teknolojinin sosyal bilgiler
Ogretimine entegrasyonu ile ilgili ulusal ve uluslararasi alanyazinda yapilan ¢alismalara

yer verilmistir.

2.6.1. Baglam temelli yaklasim ve REACT 6gretim modeli ile ilgili arastirmalar

Baglam temelli yaklasim, geleneksel fen anlayisina alternatif olarak ortaya ¢ikmig
ve ilk olarak kimya alaninda yayginlik kazanmistir. Sonraki asamada fen disindaki basta
matematik olmak iizere diger alanlara da konu olmaya baslamistir. Ulkemizde ise baglam
temelli yaklasima yonelik calismalar 2000’11 yillarin basindan itibaren yayginlagsmaya
baslamistir. Uluslararasi1 alanyazina paralel olarak iilkemizdeki ¢aligmalarin da biiyiik

cogunlugu fen alaninda gergeklestirilmistir.

Kaya (2022) calismasinda 2008-2021 tarihleri araliginda fen alaninda baglam
temelli yaklagimi konu alan 89 makale, 47 yiiksek lisans tezi ve 36 doktora tezi olmak
tizere toplam 172 bilimsel ¢alisma belirlemistir. Ayni tarih araliginda sosyal bilgilerde
baglam temelli yaklagimi konu alan ¢aligma sayis1 4’tiir. 2019 tarihinden itibaren bu say1
artmaya baglasa da iilkemizde sosyal bilgiler dersinde baglam temelli yaklagimi konu alan
arastirma sayisi toplamda 8 c¢alismayla (Gtirkan, 2015; Arikan, 2019; Kasim, 2019;
Arikan, 2021; Aktemur 2022; Hayta, 2022; Yel, 2022; Yel ve Cetin, 2023) smirh
kalmistir. Bu galismalarin birinde dokiiman incelemesi yapilirken, ¢ogunlugunun (6
calisma) ise ortaokul diizeyinde ¢alismalardan olustugu gériilmektedir. ilkokul diizeyinde

ise yalmzca bir ¢alismanin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Baglam temelli yaklasim ve
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REACT 06gretim modeli ile ilgili sosyal bilgiler ve diger alanlarda gerceklestirilen, yurt

icinde ve yurt disinda yapilmis arastirmalara 6rnekler asagida sunulmustur.

Tamrin ve Desnita (2023) ¢alismalarinda kiiresel 1sinma materyali lizerinde baglam
temelli 6grenme videolarinin kullanilmasinin 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerine
etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini 11. sinifa devam eden 69
ogrenci olusturmustur. Arastirmada son test tasarimli yar1 deneysel yOntem tercih
edilmistir. Olgme araci olarak 7 soruluk bir yazili bir test kullanilmistir. Sonuglar deney
grubunun ortalama problem c¢ozme degerlerinin kontrol grubundan daha yiiksek
oldugunu, dolayisiyla baglam temelli 6grenme videolar: kullanilmasinin ¢grencilerinin

problem ¢6zme becerisini arttirdigini géstermistir.

Yel ve Cetin (2023) calismalarinda sosyal bilgiler 6gretim programinda ve sosyal
bilgiler ders kitaplarinda baglam temelli 6grenme yaklasiminin etkilerini arastirmislardir.
Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye kurulu karariyla 2021- 2022
egitim Ogretim yilinda devlet okullarinda okutulmak tizere ders kitabi olarak kabul edilen
sosyal bilgiler ders kitaplarin1 ve Milli Egitim Bakanlig1 (2018) sosyal bilgiler dersi
Ogretim programini incelenmislerdir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilirken veri analizi i¢in betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Yapilan
analizler dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretim programinin amaglar1 ve kazanimlari
acisindan baglam temelli yaklasima uygun oldugu, yaklasim ile sosyal bilgiler dersi
arasinda kuvvetli bir bag oldugu goriilmiis ve sosyal bilgiler 6gretim programindaki
baglam temelli unsurlar igeren kazanimlara uygun olarak ders kitaplarinda da baglam

temelli unsurlara yer verilmesi gerektigi onerilmistir.

Asena (2022), dijital oyunlar araciligiyla baglam temelli 6grenme yaklagiminin
sosyal bilgiler 6gretimindeki etkisini incelemistir. 6. sinifa devam eden 59 6grencinin
katildig1 ¢alismada karma yontemin i¢ ige karma deseni tercih edilerek yari deneysel
yontem kullanilmistir. Deney grubunda yer alan 68rencilere dersler Cities Skylines isimli
bir dijital oyun iizerinde baglamsal O6gretim uygulanarak 18 ders saati siiresince
islenmistir. Calismada akademik basari, girisimcilik, yenilik¢ilik ve arastirma becerileri
bulgularinin deney grubu lehine oldugu bulunmustur. Ayrica 6grenciler baglamsal

ogretim ve dijital oyun kullanimi hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.
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Pakize (2022) g¢alismasinda baglam temelli yaklasimin sosyal bilgiler dersinde
akademik basar1 ve tutum tizerindeki etkisini incelemistir. Katilimeilarint Osmaniye’de
7. smifta 6gretim goren 49 6grencinin olusturdugu ¢alismada on test- son test kontrol
gruplu deney yontemini kullanilmistir. Calismada baglam temelli 6gretimin akademik
basari tizerinde olumlu etki gosterdigi ancak derse yonelik tutum tizerinde ise anlaml1 bir

farklilik gostermedigi sonuglarina ulasilmistir.

Yel (2022) calismasinda baglam temelli 6§renme yaklasiminin sosyal bilgiler
dersinde uygulanma siireci, ¢ikabilecek sorunlar ve ¢oziimleri konusunu incelemistir.
Calisma, "Uretim, Dagitim ve Tiketim" &grenme alaninda gergeklestirilirken
katilimcilarint ise Malatya’da 6. sinifta 6grenim goren 24 Ogrenci olusturmustur.
Calismada ogrencilerin dersi eglenceli ve ilgi c¢ekici bulduklari, yaklasimin 6grenmeyi
kolaylastirdigi, igerigi somutlastirdigi, kalic1 6grenmeyi sagladigi ve igerik-yasamsal
yarar farkindaligini arttirdigi belirlenmistir. Ayrica baglamsal 6gretimin zaman alici
oldugu; uygun baglamlar bulmanin gii¢ oldugu, 6grencilerin siire¢ iginde ddevleri yapma,
grup calismasina katilma ve derse etkin katilma konusunda zorlandiklari; 6gretmenin
o6grenme siirecinde ders siiresini yetersiz buldugu ve bazen sinif diizeninin saglamakta

zorlandig dile getirilmistir.

Arikan (2021) calismasinda sosyal bilgiler dersinde baglam temelli dgrenme
yaklasimimin 6grencilerin akademik basarisina, finansal okuryazarlik becerisine ve
O6grenmenin kaliciligina etkisini incelemistir. Sanliurfa ilgesine bagli bir koy okulunda
6.smifa devam eden 53 6grencinin katilimiyla karma yontem desenlerinden agiklayict
ardisik desenin kullanildigi 6n test ve son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen ile
calismasini yiiriitmistiir. Baglam temelli 6grenme yaklasiminin akademik basari, finansal
okuryazarlik becerisi ve 6grenmenin kalicilig lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
dile getirilmistir. Ayrica baglam temelli 6gretimin sosyal bilgiler dersinde ve finansal

okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda kullanilmasini 6nerilmistir.

Bortnik, Stozhko ve Pervukhina (2021), analittk kimyanin ogretilmesi ve
Ogrenilmesinde baglam temelli testlerin etkisini incelemislerdir. Caligsma, Rusya’da bir
tiniversitede fen bilimleri disindaki béliimlerden lisans 6grencileri ile gergeklestirilmistir.
Calismada her iki grup (deney ve kontrol) ayn1 baglamsal 6grenme siirecine katilmis ve

baglamsal icerikli laboratuvar caligmalarinda aymi gorevleri yerine getirmislerdir.
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Farklilik yalnizca degerlendirme (test) araclarindadir. Kontrol grubunda geleneksel
testler uygulanirken, deney grubu 6grencileri baglam temelli testleri deneyimlemistir.
Sonug olarak, geleneksel testlere kiyasla, baglam temelli testlerin temel analitik kimya
kavramlarma iligkin bilgi gelisimine ve bilgi birikimine katkida bulunabilecegi

bulgularina ulagsmislardir

Ngozi (2021) arastirmasinda baglama dayali 6grenmenin Ggrencilerin kimya
dersinde bilimsel siire¢ becerilerine etkisini ve bilimsel siire¢ becerileri lizerinde cinsiyet
faktoriinii incelemistir. Calisma, yas ortalamasi 15 olan 192 katilimct ile yar1 deneysel bir
aragtirma seklinde tasarlanmistir. Sonuclar, baglam temelli yaklagimin 6grencilerin
kimya alanindaki bilimsel siire¢ becerileri lizerinde geleneksel 6gretime kiyasla daha
fazla etkiye sahip oldugunu gostermistir. Baglam temelli 6gretime katilan 6grencilerin
deneysel beceri diizeyleri, verileri analiz etme ve yorumlama becerisinden daha fazla
artarken en az gelisim degiskenleri belirleme ve kontrol etme becerisinde gergeklesmistir.
Ayrica cinsiyetin bilimsel siire¢ becerileri iizerindeki etkisi kadinlar lehine

gbzlemlenmistir.

Derman ve Ergiin (2020) calismalarinda “Basit Elektrik Devreleri” konusunun
Ogretiminde kullanilan giincel baglam temelli 6gretim yaklasgiminin 6grencilerin fen
dersine yonelik tutumlarina, basarilarina ve bilgilerinin  kaliciligina  etkisini
incelemislerdir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel yontem kullanilmistir. 6 haftalik bir uygulama siirecinden olusan
aragtirmanin c¢alisma grubunu Gaziantep’te 4. smifta 6grenim goéren 51 Ogrenci
olusturmustur. Calismada kullanilan giincel baglam temelli 6gretim yaklasiminin fen
dersine yonelik tutum, basar1 ve bilginin kaliciligr bakimindan anlamli fark olusturdugu

tespit edilmistir.

Wiyarsi, Pratomo ve Priyambodo (2020) petrol konusu iizerinde baglam temelli
Ogretim uygulayarak yaklasimin kimyasal okuryazarlik iizerindeki etkisini
arastirmislardir. Ontest-sontest desenli yar1 deneysel arastirma ile otomotiv miithendisligi
programindan 30 meslek lisesi 6grencisi deney grubu olarak atanirken, ayni okuldan 31
ogrenci kontrol grubuna ayrilmistir. Deney grubuna baglam temelli Ogretim
uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel O6grenme yontemi uygulanmistir. Veri

toplamak i¢in 8 a¢ik uclu sorudan olusan bir kimyasal okuryazarlik testi kullanilmigtir.
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Sonu¢ olarak baglam temelli 6gretimin kimyasal okuryazarligi gelistirdigi ancak
Ogrencilerin kimya okuryazarlig1 basar1 diizeylerinin ele alinan kavramlara gore farklilik
gosterdigi ve dolayisiyla kimyasal okuryazarlik diizeyindeki degisimin arastirilan

kavramlara bagli oldugu bulunmustur.

Yurtyapan, Tapan-Broutin ve Kaleli-Yilmaz (2020) REACT 6gretim stratejisine
“Genellestirme Asamasi (+G)” ekleyerek olusturulan REACT+G 6gretim stratejisine
gore matematik dersinde “Thales Paralellik Ilkesi” konusunun ogretimine yonelik
hazirlanan uygulamalarin 6gretim stirecine yansimalarini incelemislerdir. Calisma grubu
11. sinifa devam eden 10 lise O6grencisinden olusan arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Calismada, 6gretim siireci sonuna
eklenmis olan genellestirme basamaginin Ogrencilerin eksik ya da yanlis olan
O0grenmelerini 6gretmen rehberliginde kesfetmeleri ve gidermeleri konusunda olanak

tanidig1 sonucuna ulasilmistir.

Arikan (2019) calismasinda sosyal bilgiler dersinde REACT stratejisinin
Ogrencilerin akademik basarilari, derse yonelik tutumlart ve Ogrenmede kalicilik
tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma Aydin ilinde bir ilkogretim okulunda 5. siifa
devam eden 60 &grencinin katilmiyla ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani
dahilinde gergeklestirilmistir. On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilan ¢alismada veriler basari testi, kalicilik testi ve sosyal bilgiler dersi tutum
6l¢egi ile toplanmistir. Sonug olarak akademik basar1 ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, kalicilik tizerinde
anlaml bir fark goriilmemistir. Ancak REACT stratejisinin 6grenme ortamini olumlu
yonde farklilastirdigi ve sosyal bilgiler dersinde uygulanabilirliginin yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Kasim (2019) ¢alismasinda sosyal bilgiler dersinde REACT 6gretim modeline gore
hazirlanan rehber materyallerin etkililigini degerlendirmeyi amaglamistir. Yar1 deneysel
yontem tercith edilen g¢alismanin katilimcilarimi Trabzon ilinde 6. sinifta 6grenim
gormekte olan 57 dgrenci olusturmustur. Goriismeler, 10 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Uygulamanin 6grencilerin basarisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu, daha kalic1 bilgiler

edindikleri, derse kars1 ilgi ve katilimlarinin arttig1 sonuglarina ulasilmstir.
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H. Demircioglu, Bektas ve G. Demircioglu (2018) caligmalarinda baglam temelli
yaklasimin ilkokul 4. smf fen bilimleri dersi “Madde ve Ozellikleri” {initesinde
uygulanmasina yonelik 6grencilerin goriislerinin belirlenmesini amaglamiglardir. Nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasinin kullanildigi c¢alisma Bursa ilinde bir
ilkokulun  dordiincii  smnifinda  6grenim  goéren 16  Ogrencinin  katilimiyla
gerceklestirilmistir. Uygulanan yaklasim sonucunda o6grenciler, dersi daha eglenceli
bulduklarim1 ve yaklasimin Ogrenmelerini kolaylastirdigini ancak baglam temelli

etkinlikleri bilimsel yontemle ¢ozerken zorlandiklarini dile getirmislerdir.

Majid ve Rohaeti (2018) aragtirmalarinda baglama dayali 6grenmenin 6grenci
basarist ve dgrencilerin derse yonelik tutumlari {izerindeki etkisini incelemislerdir. Son
test tasarimli yar1 deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 11. sinifa
devam eden 64 6grenci olusturmustur. Veri toplama araglari olarak dokiimanlar, anket,
goriisme ve gozlemlerden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucu, icerige dayali kimya

Ogretiminin 6grenci bagarisi ve tutumu tizerinde olumlu etkisi oldugunu gdstermektedir.

Geng, Ulugdl ve Unsal (2017) galismalarinda ortaokul 7. simf $grencilerinin yasam
temelli 6grenme konusundaki goriislerini belirlenmeyi amac¢lamiglardir. Arastirmada tek
gruplu son test zayif deneysel desen yontemi kullanilirken, 8 saatlik bir program
uygulanmigtir. Calismada, yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin 6grenmelerinin
yaninda ilgileri tizerinde de 6nemli bir etkiye sahip oldugu, 6grencilerin duyussal yonden
yasam temelli Ogrenme ic¢in olumlu goriis belirttikleri ve 6grencilerin uygulanan

yaklasimin basariy1 arttirdig1 yoniinde ifadeleri oldugu bulgularina ulagilmistir.

Yildirnm ve Giiltekin (2017) fen ve teknoloji dersinde baglam temelli REACT
o0grenme modeline gore dilizenlenmis etkinliklerin 68renme siirecine yansimalarini
incelemislerdir. Karma arastirma modellerinden i¢ ice karma yontemin kullanildig:
caligmanin nicel boyutunda tek grup 6n test-son test yar1 deneysel yontem kullanilmigtir.
Eskisehir ilinde 4. sinifa devam eden 18 6grencinin katilimiyla gergeklestirilen ¢calismada
21 ders saati 6gretim yapilmistir. Calismada uygulanan yaklasimin 6grencilerin akademik
basarilari, hatirda tutma diizeyleri ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlari lizerinde
anlaml etkisinin oldugu; ancak bilimsel tutumlar lizerinde anlamli etkisinin olmadig1
sonucuna ulagilmistir. Ayrica calismanin nitel verileri olarak 6grenicilerin dersi eglencel,

ilging, giizel bulduklar1 ve 6gretmen ile yapilan goriismelere gore de 6grencilerin derse
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yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve ders motivasyonlarinin iyi diizeyde oldugu

bulgularina ulasilmistir.

Bahtaji (2015), mekanik alaninda gegerliligi kanitlanmis test sorular1 kullanarak
baglam temelli fizik 6greniminde tasarlanmis kaynak-metin materyallerinin sonuglarini
arastirmistir. Calismada 6grenciler li¢ gruba ayrilmistir: bilisim sistemleri alaninda lisans
egitimi alan 39 dgrenci, bilgisayar egitimi alaninda lisans egitimi alan 35 6grenci ve ev
ekonomisi alaninda lisans egitimi alan 41 dgrenci. Iki grup 6grenciye baglam temelli
Ogretim (deney grubu) ve bir gruba igerik temelli 6gretim (kontrol grubu) uygulanmaistir.
Ogrencilere basari testi ve transfer testi uygulanmustir. Bu iki testten alinan puanlar
iligkilendirilmistir. Genel olarak sonuglar, baglam temelli 6gretimde ek kaynak-metin
materyallerinin 6grencilerin mekanik dersindeki performansini 6nemli 6l¢iide artirdigini

gostermistir.

Girkan (2015) ilkokul diizeyinde yaptigi calismasinda sosyal bilgiler dersinde
kavramsal anlama alt becerilerinin (kavramin 6zelliklerini bulma, tanima ulagma, iliski
kurma, Ornek iizerinde Ozellik gosterme, neden agiklama) baglamsal Ogrenme
yaklagimina dayal1 disiplinler aras1 6gretim uygulamalariyla gelistirilmesi ve kavramsal
anlama alt becerilerinin gelisimini etkileyen olumlu ve olumsuz faktdrlerin nedenlerinin
saptanmasi konusunu incelemistir. Katilimeilarint Adana’nin bir ilkokulunda 4. sinifa
devam eden 24 6grencinin olusturdugu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum
(6rnek olay) calismasi kullanilmistir. Caligmada baglamsal 6grenme yaklagimina dayali
disiplinler aras1 6gretimin kavramsal anlamay1 sagladigi, farkli disiplinlerin bilgileriyle
kurulmus analojilerin kavram 6zelliklerini bulma siirecini gelistirdigi ayrica kavramsal
anlamanin alt becerileri olan tanima ulagma ve neden aciklama becerilerini destekledigi
ancak iliski kurma ve ornek lizerinde 6zellik gdsterme becerilerinde fark olusturmadigi

sonuglarma ulasilmistir.

Yu, Fan ve Lin (2015) baglam temelli 6grenme yoluyla 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir calisma tasarlamiglardir. Calisma 14 haftalik siire
boyunca 103 sekizinci smif Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Deneysel
ogretim stireci dedektif filmleri izleme, bir baglam-simiilasyon etkinligi olugturma ve bir
proje tasarimi sunmayi iceren lic asamadan olusan baglam temelli problem ¢dzmeye

dayali bir 6grenme etkinligi siirecini igermektedir. Analiz siirecinde tanimlayici
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istatistikler ve yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Sonuglar, baglam simiilasyonunun
Ogrencilerin soru olusturma ve analiz etme, sonrasinda ise ¢oziim segme ve gelistirme
becerilerini gelistirmede Yyararli oldugunu gostermistir. Ek olarak, proje tasarimi
Ogrencilerin sonuglar1 degerlendirme ve geri bildirim uygulama becerilerini gelistirmistir.
Caligmadan elde edilen bulgular 15181nda baglam temelli 6gretimin 6grencilerin problem

¢ozme siire¢ becerilerini etkili bir sekilde gelistirebilecegi ifade edilmistir.

Vaino, Holbrook ve Rannikmide (2012) calismalarinda baglama dayali 6grenme
modiillerinin  kullanim1 yoluyla 06grencilerin  kimya Ogrenmeye yoOnelik igsel
motivasyonunu arttirmay1 amaglamiglardir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Caligmanin 6rneklemi, 416 lise 6grencisi ve bes
ogretmenden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak igsel motivasyon envanteri
kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin igsel motivasyonlarinin modiillere
dayal1 derslerle ilgili olarak dnceki kimya derslerine kiyasla 6nemli dlgiide daha yiiksek

oldugu bulunmustur.

Ayvact (2010), calismasinda fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklasima dair
goriislerini incelemistir. Ozel durum metodolojisinin kullan1ldig1 ¢calismanin 6rneklemini
Trabzon ilinde gorev yapan 20 fizik 6gretmeni olusturmustur. Calismada 6gretmenlerin
baglam temelli yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulasilmistir.
Ayrica, 0gretmenler i¢cin baglam temelli yaklasim hakkinda seminerler diizenlenmesi ve

yaklasima dair kilavuzlar gelistirilmesi onerilmistir.

Alanyazindaki bazi calismalarda REACT stratejisinin uygulanmasi esnasinda
karsilagilan problemlere ve REACT stratejisinin gelistirilmesi gerektigine dikkat
cekilmistir (Costu, 2009; E. Ultay, 2012; N. Ultay, 2012; Yurtyapan, Tapan-Broutin ve
Kaleli-Y1lmaz, 2020). Costu (2009) yapmis oldugu ¢aligmanin REACT stratejisi ile ilgili
sonuglar1 dogrultusunda, stratejide aksayan noktalarin giderilmesi agisindan agiklama ve
tartisma ilkelerinin eklenerek bu konuda daha detayli arastirmalar yapilmas1 gerektigini
onermistir. E. Ultay (2012) da stratejiye agiklama ve tartisma boliimleri eklenerek
gelistirilmesini 6nermistir. N. Ultay (2012) REACT stratejisine agiklama asamasi
(Explaining) eklenerek stratejinin  REEACT (Relating-Experiencing-Explaining-
Applying-Cooperating-Transferring) seklinde olmasi gerektigini belirtmistir. N. Ultay’a

(2012) gore oOgrencilerin bilgilerini tecriibe ettikten sonra agiklama (Explaining)
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basamagi ile dogru bilgiye yonlendirilmeleri 6grenme siirecinde olusabilecek alternatif
kavramlarin 6grenilmesi agisindan yarar saglayacaktir. Dahas1 6grencilerin 6gretmenden
kuramsal bilgi alma beklentilerini karsilamasi agisindan da katki saglayacagini dile
getirmistir. Yurtyapan, Tapan-Broutin ve Kaleli-Y1ilmaz (2020) ise 6grenci tarafindan
bilginin inga edilmesine olanak taniyan bir yap1 igerisinde REACT’ 1n etkililigini
arttirabilmek  adina  Genellestirme  (Generalisation) asamasinin  eklenmesini
onermislerdir. Bu asamay1 belirli 6grenmelerin gerceklesmesi, silirecin 08retmenle
birlikte degerlendirilmesi ve genellemeye varilmasi olarak tanimlamislaridir. REACT e

entegre edilen genellestirme agsamasiyla, REACT+G modelini olusturmuslardir.

Yapilan ¢alismalarin sonuglar1 dikkate alindiginda baglam temelli yaklagimin genel
itibariyle geleneksel yonteme kiyasla akademik basariy1 arttirdigi, derse yonelik tutumu
ve kalic1 6grenmeyi olumlu etkiledigi, motivasyonu arttirdig: ve dersi daha zevkli hale
getirdigi bulgularina ulasildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerle yapilan calismalarda ise
Ogretmenlerin  yaklasima dair 6n bilgilerinin yetersiz oldugu goriilmiis ve
gelistirilebilmesi agisindan Oneriler gelistirmislerdir. Ayrica bir¢cok arastirmaci,
uygulayict 6gretmenlerin bu yaklagimin uygulanisina dair yeterli diizeyde deneyimlerinin
olmayisi, Ggrencilerin geleneksel yoOntemlerle ders islenigine alismis olmalari ve
programin ilgili yaklasim esasiyla hazirlanmamis olmasinin uygulanan yaklagimin

etkililigini diigtirdiigiinii ileri stirmiiglerdir.

2.6.2. Teknolojinin sosyal bilgiler 6gretimine entegrasyonu ile ilgili arastirmalar

Celik ve Tepe (2022) calismalarinda ¢evrimi¢i ortamlarda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimin dijital degerlendirme araglar1 kullanarak 6gretim programi baglaminda bir
ders tasarlayip sanal ortamda uygulama siirecine iliskin deneyimlerini ortaya koymay1
amaclamislardir. Tasarim temelli arastirma modeli ile ylriitiilen ¢alismaya sosyal
bilgilerde bilisim teknolojileri dersini alan 21 gretmen adayr katilmistir. Katilimceilar
kazanim ve dijital uygulamalarla 6rnek bir sosyal bilgiler dersi tasarlamiglar ve her hafta
bir grup ders tasarilarmi gevrimici sinif ortaminda uygulamustir. Ogretmen adaylarmin
gorilislerine gore; “dersleri dijitallestirmenin gerekliligi”, “dijital degerlendirme
araglarinin kullaniminda yetkinlesme” ve “aktif 6grenme siireci” temalarina ulasilmigtir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital degerlendirme araglar1 ile teknolojiyi

derslerinde etkili ve verimli bir sekilde kullanabilecek ders tasarimlar1 trettikleri
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belirtilmis ve ¢alisma sonucu dogrultusunda sosyal bilgiler dersinde dijital doniisiimiin
avantajlar1 vurgulanarak, diger branslarda da benzer calismalarin yapilmasi tavsiye

edilmistir.

Aktas, Yilmaz ve Ibrahimoglu (2021) calismalarinda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin sanal miize kullanim diizeyini ve bu teknik konusunda sahip olduklar1
tutumlar1 belirlemeyi amaclamuslardir. Istanbul'un farkli ilgelerinden toplam 126
O0gretmene anket uygulanmis ve anket sorularini cevaplayanlar arasinda segilen 13
O0gretmenle gorisme yapilmistir. Calismada katilimcilarin sanal miize kullanimina
yonelik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica cinsiyet, mesleki kidem,

yas ve egitim diizeyinin sonuglar tizerinde etkisinin olmadig1 gérilmiistiir.

Cinar, Utkugiin ve Gazel (2021) calismalarinda ortaokul 7. sinif dgrencilerinin
sosyal bilgiler dersinde sanal miize kullanimi hakkindaki goriislerini belirlemeyi
amaglamiglardir. Nitel arastirma yonteminin fenomenoloji deseninde tasarlanan ¢alisma,
100 o6grencinin katilmiyla gergeklestirilmistir. Covid-19 salgini nedeniyle uzaktan
egitime gecildigi i¢in ¢alisma online olarak yiiriitiilmiis ve Zoom uygulamas1 iizerinden
gerceklestirilen online derslerde sanal miizeler hakkinda bilgi verilerek, 6rnek bir sanal
miize gezisi yapilmistir. Arastirmada, dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde sanal miize
gezileri yapilmasiin 6grenmeye katki saglayacagini diistindiikleri, sanal miize turlarinin
miize gezilerine bir alternatif olusturarak zaman ve mekan kisitlamasini ortadan
kaldirdig1, ders ortamini zenginlestirerek 6grenme-6gretme siirecini eglenceli hale
getirdigi sonucuna ulagilmistir. Ancak 6grenciler ders etkinligi olarak sanal miize gezisi
yapmaktan hoslanmakla birlikte fiili olarak katildiklar1 miize gezilerini sanal miize

gezilerine tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ekici ve Yesibursa (2021) da Artirilmis Gergeklik (AG) teknolojisinin sosyal
bilgiler dersinde kullanimini ortaokul &grencilerinin goriisleri baglaminda inceledigi
calismasinda 6grenciler tarafindan da AG uygulamalarinin kullaniminin kolay, ilgi ¢ekici

ve eglenceli olarak betimlendigi sonucuna ulagmislaridir.

Kusumo ve Afandi (2021) caligmalarinda artirilmig gergeklik 6grenme ortamlarinin
ilkdgretim sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin motivasyonu ve Ogrenme ¢iktilar
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamiglardir. Kullanilan aragtirma ydntemi nicel

deneysel yontem olup, tek grup on test- son-test seklindedir. Calismada artirilmis
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gerceklik 6grenme ortaminin kullaniminin &grencilerin motivasyonu ve temel sosyal
bilgiler derslerindeki 6grenme ¢iktilar1 tizerinde 6nemli bir katkis1 oldugu sonucuna

ulasilmstir.

Pala (2021) calismasinda sosyal bilgiler dersi “Tarihe Yolculuk™ {initesi
baglaminda dijital hikdye kullaniminin &grencilerin akademik basarisina  ve
O0grenmelerinin kaliciligina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 6. smif
diizeyinde 49 6grencinin katilimiyla yar1 deneysel yontemle gergeklestirilmistir. Deney
grubu ile sosyal bilgiler dersi yedi hafta boyunca arastirmaci tarafindan dijital hikayelerle
desteklenerek islenirken, kontrol grubuyla ise sosyal bilgiler dersi dgretim programina
uygun olarak islenmistir. Arastirmada dijital hikaye etkinliklerinin akademik basari ve

kalicilik iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Seyhan ve Kiiciik (2021) ¢aligmalarinda, sosyal bilgiler 6gretmeni ve 6gretmen
adaylarmin Artirilmis Gergeklik (AG) uygulamasit gelistirme deneyimlerini ve bu
teknolojinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanimina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmay1
amaglamislardir. Aragtirmanin 6rneklemini, Tiirkiye’nin farkl illerinde gbérev yapan 30
sosyal bilgiler 6gretmeni ve 10 farkli {iniversitenin sosyal bilgiler egitimi bdliimlerinde
okuyan 30 oOgretmen adayr olusturmustur. Calisma sonucunda katilimcilar, AG
teknolojisinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasini yenilik¢i, esnek, etkili, eglenceli
ve ilgi ¢ekici olarak degerlendirmis ve sosyal bilgiler derslerinde AG uygulamalarinin
kullanilmasmin etkili bir 6grenme ortami ve ¢oklu ortam Ogretimi olusturacagini

belirtmisglerdir.

Tastan (2021) calismasinda Google Earth, acik kaynak kodlu Cografi Bilgi
Sistemleri (CBS) yazilimlar1 ve internet tabanli CBS uygulamalarinin sosyal bilgiler ve
cografya egitiminde kullaniminin test edilmesini amaglamistir. Sinop tiniversitesi Cocuk
Universitesi biinyesinde gerceklestirilen bilimsel arastirma projesi kapsaminda Cografya
ve sosyal bilgiler ogretmenlerine kuramsal ve uygulamali olarak egitim verilip
ogretmenlerin Cografi Bilgi Sistemleri ve egitim programina yonelik goriisleri alinmigtir.
Bu gortislere gore CBS sinif i¢i uygulamalarda biiylik yararlar saglamaktadir. Ancak
okullardaki teknik altyapr yetersizliklerinin, okul yonetimlerinin CBS uygulamalarina
yeterli destek saglayamamasinin, yazilim ve teknik dokiiman yetersizligi gibi durumlarin

CBS uygulamalarinin 6niindeki engeller olarak goriildiigii belirtilmistir.
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Yavuz ve Uslu (2021) ¢calismalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimde
sanal gergeklik kullanimina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamislardir. 286
sosyal bilgiler o6gretmen aday1 ile gerceklestirilen arastirmada, nicel arastirma
desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calismada, sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin uygulanan ankette yer alan sanal ger¢ekligin ilgi ¢ekici olmasi, 6grencilerin
derste etkin olmalarina destek saglamasi gibi olumlu goriis ortaya ¢ikaran maddelere
yuksek katilim gosterdikleri goriilmiis, dolayisiyla da sanal gercekligin 6grenme siireci

tizerinde bir¢ok acidan olumlu katki yapabilecegi goriistine ulasmislardir.

Ay (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin temel amacini sosyal bilgiler 6gretiminde
dijital 6ykiileme ile efsanelerden yararlanmanin ilkokul 6grencilerinin goriislerine dayali
olarak degerlendirilmesi olusturmaktadir. Arastirma 37, 4. simif 6grencisinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Ilkokul 6grencilerinin yazdig: efsanelerin ¢dziimlenmesi sonucunda
efsanelerde sosyal unsurlar, duygular, cografi unsurlar, dogal afetler, olaganiistii unsurlar
ve hava olaylar1 olmak tizere toplam 6 ana temaya ulasilirken; giinliiklerden elde edilen
veriler ise akademik ve duyussal baglamda siniflandirilmistir. Arastirma sonucunda
akademik baglamda belirtilen goriislerin  dijital Oykiilemeler ve efsanelerin
iliskilendirildigi kazanimlara uyumlu oldugu; duyussal baglamda ise sosyal bilgiler
dersini sevdirme, Ogrencilerin ilgisini c¢ekme, farkli edebi tiirlere ilgiyi artirma,
teknolojiyi daha etkili kullanma gibi katkilarin ilkokul 6grencileri tarafindan ifade

edildigi belirlenmistir.

Kilig¢ (2020) ¢alismasinda ortaokul 7.smif sosyal bilgiler dersinde bilimsellik
degerinin kazandirilmasinda animasyonlarin etkililigini belirlemeyi amaclamistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda tam deneysel desen (Solomon Dort Grup Modeli) tercih
edilirken, nitel kisminda ise durum ¢aligmasi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda sosyal
bilgiler dersinde bilimsellik degerinin kazandirilmasinda animasyonlarin yiiksek diizeyde

etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demirci (2019) c¢alismasinda sosyal bilgiler dersi icerisindeki cografya
kavramlarinin 6gretiminde dijital destekli kavram karikatiirleri ile caligma yapraklartyla
desteklenmis kavram karikatiirlerinin 6grencilerin kavramsal anlamalarmi etkisini
karsilastirmay1 ve siiregle ilgili 6grenci goriislerini belirlemeyi amacglamistir. Aragtirmada

iki gruplu 6n test- son test desenli deneysel yontem kullanilmistir. Ortaokul 6. sinif
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Ogrencilerinin katilimer oldugu arastirmada 26 kisilik ii¢ subeden birisi rastgele birinci
deney grubu, digeri ise ikinci deney grubu olarak belirlenmistir. Kavramlar, birinci deney
grubu Ogrencilerine dijital destekli kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis SE Modeli
ile ders plan1 kapsaminda islenirken, ikinci deney grubundaki 6grencilere ise ayni ders
plani, c¢alisma yapraklar1 ile desteklenmis kavram karikatiirleri kullanilarak
uygulanmistir. Caligmada dijital ve calisma yapraklart ile desteklenmis kavram
karikatiirlerinin kavram 6gretimini kolaylastirdig1 tespit edilmistir. Bunun yan1 sira her
iki deney grubu arasinda, kavramsal anlama diizeyleri agisindan istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik bulunmadigi belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ogrencilerin SE modeli ders plan1 kapsaminda sunulan dijital ve ¢alisma yapraklari ile
desteklenmis kavram karikatiirlerinin, 6grenme siirecine ve kavram 6grenmelerine olan

etkilerine iliskin olumlu goriislere sahip olduklar1 bulgularina ulasilmistir.

Erkan (2019) ¢alismasinda ilkokul 4.s1nif sosyal bilgiler dersinde kullanilan egitsel
oyun ve dijital oyun 6gretiminin dgrencilerin basart ve tutumlarina etkisini incelemeyi
amaglamistir. 4. siifa devam eden 18 dgrencinin yer aldig1 deney grubunda egitsel oyun
ve dijital oyun yontemi, 18 6grencinin yer aldigi kontrol grubunda ise diiz anlatim
yontemini uygulamistir. Calisma sonuglarina gore, basar1 agisindan deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmazken, tutum agisindan iki grup arasinda

anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

Akaydin ve Kaya (2018) c¢aligmalarinda ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde
“liretimden tiiketime” {initesinde animasyon igeren SE 6grenme modeli ile animasyon
icermeyen SE 6grenme modelinin 6grencilerin basarilart ve tutumlar {izerindeki etkisini
incelemeyi amaglamiglardir. Deney gruplarindan birinde animasyonla zenginlestirilmis
5E 6grenme modeli ile, digerinde yalnizca S5E 6grenme modeli ile; kontrol grubunda ise
programdaki ders kitabina bagli olarak iiretimden tiiketime iinitesi islenmistir. Unite
oncesinde ve sonrasinda basari testi ve derse karsi tutum Olgegi uygulanmis, ayrica
animasyonun kullanildig1 2. deney grubundaki &grencilerin animasyon hakkindaki
diistincelerini incelemek amaciyla da animasyon goriis 6lgegi kullanilmigtir. 2. deney
grubuna uygulanan animasyon goriis Olgegine gore Ogrenciler animasyonlarin dersi
anlamada yardimci, tesvik edici ve 6gretici oldugunu ve animasyonlarla ders islemenin
zevkli oldugunu belirtmislerdir ancak uygulanan deneysel yontemin basari tizerinde

anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Dikmenli, Danabasi, Celik ve Tekin (2018) calismalarinda animasyon film
kullantmimin 4. smif 6grencilerinin deprem bilgi diizeylerine etkisini incelenmeyi
amaclamiglardir. Calismanin deney ve kontrol gruplarini 31 katilimci olusturmustur.
Toplamda dort haftalik siirecin iki haftasinda kontrol grubuna geleneksel yontemler
uygulanmis, deney grubuna ise igerigine ve dersin konusuna gore aragtirmacilar
tarafindan secilen animasyon filmler uygulanmistir. Sonug¢ olarak deney grubunun
akademik basar1 agisindan kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ve 4. smif
ogrencilerinin deprem bilgi diizeylerinde animasyon film kullaniminin olumlu etkileri

oldugu belirlenmistir.

Ugurlu ve Uzen (2018) calismalarinda bilgisayar teknolojisiyle hazirlanmis dijital
zaman ¢izelgelerinin, sosyal bilgiler dersi konulariin 6gretimindeki etkililigini tespit
etmeyi amaglamiglardir. Caligsma, ortaokul 7. sinifta 6grenim gdren toplam 56 (28 deney,
28 kontrol) 6grenci ile, On test-son test kontrol gruplu yart deneysel arastirma deseni
kullanilarak ytriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda, sosyal bilgiler dersinde yer alan tarihi
olaylarin kronolojisi, etkilesimli zaman ¢izelgesi olusturmak i¢in kullanilan web tabanl
Tiki-Toki yazilimi ile gretilmistir. Calismada, dijital zaman ¢izelgelerinin 6grencilerin
zaman ve kronoloji bilgisi gerektiren tarih konularin1 6grenmelerinde basariy1 artiran bir
etkiye sahip oldugu ve 6grencilerin bu materyalle ilgili olumlu yonde goriis bildirdikleri

sonucuna ulagilmistir.

Zantua (2017) c¢alismasinda Google Cardboard ve Google Expeditions
uygulamasini kullanarak sosyal bilgiler dersinde sanal gerceklik uygulamasinin 6. sinif
ortaokul o6grencilerinin  6grenme ¢iktilarna ve tepkilerine etkisini arastirmay1
amaclamistir. Calisma deney grubunda 10, kontrol grubunda 10 O6grenciyle
gerceklestirilmistir. Sonug olarak, her iki grup da performansta artis1 oldugu ancak
deneysel VR grubunun, puan performansinda %17 artis oldugu goriilmiistiir. Bu, VR
teknolojisi ve VR uygulamalarinin 6grencilere yarar saglayabilecegini gosterse de yari
deneysel islem icin orneklem biiyiikliigiiniin nispeten kiigiik olmasi bir genellemeye

gitmeyi de giiclestirmektedir.

Akbas ve Toros (2016) calismalarinda sosyal bilgiler dgretiminde kullanilan
interaktif kavram karikatiirleri ve kavram haritalarinin akademik basariya etkisini ortaya

koymay1 amaclamislardir. On test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen tasarlanan
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arastirmanin ¢alisma grubunu ortaokul 7. sinifta 6grenim goren 49 6grenci olusturmustur.
Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretiminde interaktif kavram karikatiirleri ve
kavram haritalar1 kullanimimin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Saritepeci (2016) calismasinda dijital hikdye anlatimi etkinliklerinin ortaokul
ogrencileri agisindan etkilerini incelemeyi ve dijital hikaye anlatimi siirecine yonelik
Ogrenci goriiglerini degerlendirmeyi amaclamistir. Calismada tercih edilen karma
yontemin nicel kisminda yar1 deneysel desen kullanilmis ve deney grubunda 60, kontrol
grubunda 59 06grenci olmak iizere toplam 119 6grenci ile 10 haftalik bir uygulama
gerceklestirilmistir. Sonug¢ olarak sosyal bilgiler dersinde dijital hikaye anlatimi
etkinliklerinin kullaniminin egitsel ¢iktilar ve dgrencilerin dersle ilgili algilar iizerinde

olumlu bir degisimi saglamada ya da alg1 olusturmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Ayas, Kaya, Tastan ve Ozder (2015) ¢alismalarinda ortaokul 6. sinif sosyal bilgiler
dersi “insanlar, yerler ve ¢evreler” 6grenme alani kapsaminda olusturulan “yeryiiziinde
yasam” Unitesindeki harita ve 6lcek konusunu ele almislar ve ilgili kazanim i¢in agik
kaynak kodlu Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) yazilimlarindan QGIS ve Google Earth
goriintiilerini kullanarak sosyal bilgiler dersi i¢in 6rnek bir uygulama gelistirmeyi
amaclamiglardir. Caligmada 6. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda bulunan yer, yon
ve konum belirleme, haritalar1 yorumlayabilme kazanimlarinin edinilmesinde internet
baglantis1 olan herhangi bir okuldan fiicretsiz bir sekilde kolayca erisilebilecek olan
internet tabanli Google Earth ve acik kaynak kodlu CBS yazilimlarinin kullanilabilecegi

sonucuna ulagmiglardir.

Sosyal bilgilerde teknolojiyi konu edinen g¢alismalarda daha ¢ok bir web 2.0
aracinin akademik basari, tutum, motivasyon, bilimsellik degeri ve kavram 6grenimine
katkis1 arastirilmistir. Ayn1 zamanda sosyal bilgilerde teknoloji kullaniminin cinsiyet,
mesleki kidem, yas, egitim diizeyi vb. demografik degiskenler acgisindan incelendigi
caligmalar da bulunmaktadir. Calismalarda daha ¢ok nicel yontem ve yar1 deneysel desen
kullanilmistir.  Yapilan arastirmalar calisma gruplarina gore incelendiginde ise
katilimcilarin daha ¢ok ortaokul 6grencileri oldugu goriilmektedir. Alanyazinda yer alan
bu caligmalarda ¢ogunlukla olumlu bulgulara ulasilmistir. Bu dogrultuda sosyal bilgilerin

Ogretiminin  teknoloji entegrasyonuyla iyilestirilebilecegi sdylenebilir. Yapilan
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calismanin ise ilkokul bazinda sosyal bilgiler dersinde teknoloji tabanli materyal
gelistirilmesi ve teknoloji uygulamalarinin sosyal bilgiler dersindeki etkilerinin

degerlendirilmesi agisindan katki saglayacag diisiintilmektedir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, arastirma ortama,
veri toplama araglari, tasarlama ve uygulama siirecleri, verilerin analizi, gegerlik,

giivenirlik ve etik kisimlarina yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Baglam temelli REACT ogretim modeli kapsamindaki dijital igerikler ile
gerceklestirilen dgretimin 6grencilerin akademik basari, tutum ve dgretim materyaline
iliskin motivasyonlar1 iizerindeki yansimalarii belirlemek tizere yapilan bu ¢alismada
nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Karma
yontem, nitel ve nicel desenlerin {istlin yonlerini kullanarak bir olgunun daha detayli ve

kapsamli anlagilmasina olanak tanimaktadir (Mills ve Gay, 2016).

Calismada nicel ve nitel veri setleri ayn1 diizeyde 6neme sahiptir. Arastirmada,
her iki veri tliriniin sagladig1 farkli bakis agilarindan yararlanmak ve nicel sonuglarin
¢ogu zaman sagladigi genel egilimleri ve iliskileri agiklama, nitel sonuglarin ise bireylerin
derin kisisel goriislerini ortaya g¢ikarma giiciinden yararlanarak biitiinctil bir anlayis
olusturmak amaglanmaktadir. Ayrica g¢aligmada nicel ve nitel verilerin ayni anda
toplanmasi, ayr1 ayri analiz edilmesi ve son olarak birlestirilerek bu sonuglarin
birbirleriyle karsilastirilarak teyit edilmesi ve derinlemesine incelenmesi 6ngoriillmistiir.
Bu amagla arastirmada karma yontemin Birlestirme (Cesitleme) Deseni tercih edilmistir.
Birlestirme deseni, nicel ve nitel verilerin analiz sonuglarini birlestirerek problemin hem
nicel hem de nitel olarak tanimlanmasini saglamak, karsilagtirmak ve probleme farkli
goriis ve acgilardan bakabilmek amaciyla kullanilmaktadir (Creswell, 2021, s. 36).
Birlestirme deseninde nicel ve nitel veriler ayni siire¢ i¢inde ayr1 ayri toplanir, analiz
edilir ve birlestirildikten sonra yorumlanir. Sonugclar her bir veri tiirii i¢in ayr1 ayri1 sunulur
ve iki veri tiiriiniin birlestirilmesi ¢ogu zaman tartigma boliimiinde yapilir (Creswell,
2021, s. 37). Bu kapsamda ¢alismada da nicel ve nitel veriler i¢in veri analizi, bulgular
ve sonuglar ayr1 ayr1 sunulmus, her iki veri setine ait sonuglar tartisma kisminda
birlestirilmistir.  Ayrica bu desen, ¢alismanin gegerlik ve  gilivenirliginin
saglamlastirilmasina katkida bulunmaktadir (Creswell, Plano Clark, Gutmann ve Hanson,
2003). Calismada tercih edilen karma yontem desenini temsil eden diyagrama Sekil

3.1’de yer verilmistir.
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Nicel Veri
Toplama
ve Analiz

Nitel Veri
Toplama
ve Analiz

Birlestirme ‘-—/

Yorumlama ‘

Sekil 3. 1. Birlestirme (Cesitleme) Deseni (Creswell, 2021, s. 38)

Karma arastirmanin nicel basamaginda on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu desen katilimcilarin yansiz olarak atanabilmesinin
oldukea gii¢ oldugu egitim arastirmalarinda kullanilmaya en uygun yontemdir (Bastiirk,
2014, s. 42). Arastirmada deneysel siirecin islem basamagi 25 ders saatini kapsamaistir.

Calismanin deneysel siirecine yonelik uygulama basamaklar1 Tablo 3.1’de gosterilmistir.

Tablo 3. 1. Calismanin deneysel islem basamaklar

Grup On test islem Son test
X
D 01 Baglam temelli REACT (0]

6gretim modeli kapsamindaki

(Deney) (ABT, STO, OMMO) dijital igerikler kullanilarak (ABT, STO, OMMO)
Ogretim
K 02 Ders kitab1 temel alinarak 04
(Kontrol) (ABT, STO, OMMO) Ogretim (ABT, STO, OMMO)

Tablo 3.1’de goriildiigii iizere her iki gruba ilk olarak aragtirmanin bagimli
degiskenleri olan Akademik Basar1 Testi (ABT), Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi (STO) ve
Ogretim Materyali'ne Iliskin Motivasyon Olgegi (OMMO) uygulanmistir. Islem
asamasinda deney grubuna bagimsiz degisken uygulanmig, kontrol grubuna ise herhangi
bir miidahalede bulunulmamistir. Son test asamasinda yine her iki gruba da bagimli

degiskenler uygulanmistir.
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Karma aragtirmanin nitel basamagi genel tasarima sahip bir ¢alisma olup, belirli bir
nitel desen tilirli ilizerine tanmimlanmamistir. Genel tasarimin tercih edildigi nitel
calismalarda arastirmacilar olgubilim ya da kuramsal teori gibi belirli bir desen tiirii
belirtmezler ve veri toplama, bulgular ve sonuglarin1 da bir desene dayandirmazlar
(Creswell, 2017, s. 262). Arastirmanin bu basamaginda veriler; arastirmaci glinliigi,

ogrenci giinliigii, gozlem ve yari yapilandirilmis goériisme formu araciligiyla toplanmistir.

3.2. Calisma Gruplari

Aragtirmanin nicel basamaginda ¢alisma grubu segkisiz olmayan ornekleme
yontemlerinden uygun drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun drnekleme yontemi,
bir arastirmacinin ulagim ve izin agisindan sorun yasamayacagi bir okuldaki 6grencileri
orneklem almasi 6rnegindeki gibi arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir 6rneklemden

verileri toplamasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2016, s. 92).

Deneysel uygulamanin dogru ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi ve
gbzlemlenebilmesi icin deney grubunda Ogretim siirecinin arastirmaci tarafindan
yiritiilmesi planlanmistir. Bu agidan arastirmaci ulagim ve izin gibi hususlarda sorun
yasanmamas1 adina calismay1 kendi gorev yaptigi okulda yiirlitmiistiir. Arastirmaci,
smiflardaki mevcut 6grenci grubunun akademik basar1 ve sosyo-ekonomik durumlarini,
siiflardaki caligmaya katilim saglayamayacak go¢men 6grenci sayisini, uygulama icin
gerekli izinlerin saglanabilme durumunu, 6gretmenin arastirmaya katilmada istekliligi ve
uygulama siiresince arastirma i¢in gerekli zamani ayirabilecek olmasi durumlarin
dikkate alarak caligmanin yiriitiilecegi siniflar1 belirleme yoluna gitmistir. Bu olgiitler
dogrultusunda belirlenen katilimci smiflarin 6gretmenleri yapilacak ¢alisma konusunda
bilgilendirildikten sonra kura yoluyla kontrol ve deney gruplar belirlenmistir. Kontrol
grubunun smif 6gretmeni 1. smiftan beri mevcut bulundugu sinifi okutmakta olan 25
yillik kideme sahip kadrolu bir sinif 6gretmenidir. Deney grubunda, sosyal bilgiler dersi
calisma siiresince arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis, kontrol grubunda ise dersler mevcut

sinif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmeye devam edilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Sanliurfa’nin
Haliliye il¢esinde yer alan bir ilkokulun 4. sinifinda 6grenim goren toplam 55 6grenci

olusturmaktadir. Kontrol grubunda 34 olan sinif mevcudundan 6 gégmen 6grenci, deney
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grubunda 32 olan sinif mevcudundan 5 gé¢men 6grenci derslere katilmalarina ragmen
Tiirkge konusma ve anlamada yeterli diizeyde olmamalari nedeniyle veri toplama
siireclerine dahil edilmemislerdir. Arastirma verilerine dahil edilen 6grenci sayilari
kontrol grubunda 28 6grenci (17 kiz, 11 erkek) ve deney grubunda ise 27 6grencidir (21
kiz, 6 erkek). Deneysel uygulamanin etkisinin ortaya konulabilmesi i¢in kiyaslanacak iki
grubun benzer 6zellikler gostermesi gerekir (Can, 2017). Bu amagla uygulama dncesinde
incelenecek bagimli degiskenlere dair gruplar aras1 denklik kontrol edilmeye ¢alisilmustir.

Ilgili veriler Tablo 3.2’de yer almaktadur.

Tablo 3. 2. Deneysel uygulama oncesi gruplara ait on test verileri

. Gruplar N X S sd t p
B‘:‘;:fleﬁ‘skﬁ Deney 27 1400 503 53 -03 97
Kontrol 28 14.04 3.83
Sosyal Gruplar N Sira Ortalamasi Sira U P
Bilgiler Toplami
Tutum Deney 27 25.80 696.50 318.50 31
Olcegi Kontrol 28 30.13 843.50
Ogretim Gruplar N Sira Ortalamasi Sira U P
Materyaline Toplami
Mliskin Deney 27 28.24 762.50 371.50 91
Motivasyon Kontrol 28 271.77 777.50

Olcegi

Tablo 3.2°de goriilduigii tizere akademik basari testinin deney ve kontrol grubu 6n
test verilerinin gruplara gore iliskisiz 6rneklemler igin t-testi sonucuna gore deneysel
islem Oncesinde deney ve kontrol grubu akademik basar1 testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemistir (ts3=-.03, p>.05). Mann-Whitney U testi
sonucuna gore ise, dgretim materyaline iligkin motivasyon 6lgeginin deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubu 6n test verilerinde (U= 371.50, p>.05) ve sosyal bilgiler
dersi tutum 6lceginin deneysel islem Oncesi deney ve kontrol grubu 6n test verilerinde
(U= 318.50, p>.05) istatistiksel olarak anlamli bir fark goériilmemistir. Sonug¢ olarak,
gerceklestirilen testler sonucunda deneysel islem Oncesinde gruplar arasinda incelenen
bagimli degiskenler acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi tespit

edilmistir.

Deney grubunda yer alan tiim 6grenciler ve aragtirmaci nitel veri toplama siirecine

dahil edilmis; ancak gonilliilik esasi dogrultusunda yiiriitiilen yar1 yapilandirilmis
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goriismelere 6 6grenci katilim saglamak istememis ve 21 d6grenci (15 kiz, 6 erkek) katilim

saglamigtir.

Arastirma &ncesinde Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulundan (EK-1) ve Sanlrfa Il Milli Egitim Miidiirliigiinden (EK-2) arastirma izni
alinmigtir.  Ayrica aragtirmanin  yapilacagit okul midiirii calisma hakkinda
bilgilendirilmis, katilime1 6gretmenlerden Ogretmen Bilgilendirme ve Izin Formu (EK-
3), ogrencilerden Ogrenci Goniilli Katilim Formu (EK-5) ve velilerden Veli

Bilgilendirme ve Izin Formu (EK-4) araciligiyla gerekli izinler almmustir.

3.3. Arastirma Ortami

Arastirma, Sanlurfa’nin merkez ilgelerinden biri olan Haliliye ilgesindeki bir
devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir. Katilimci ilkokul, sosyo-ekonomik olarak iyi
diizeyde bir ¢evreye sahip olan tam giin egitim yapilan bir egitim kurumudur. Okul ii¢
katli, iki bloklu tek bir binadan olusmaktadir. Okulda konferans salonu, akil ve zeka
oyunlar1 odasi ve kiitliphane bulunmaktadir. Tiim siniflarda akilli tahta ve internet erigimi

bulunmaktadir.

Okul yonetim kadrosu 1 miidiir ve 2 midiir yardimcisindan olusmaktadir. Okulda
21 sinuf dgretmeni, 1 Ingilizce dgretmeni, 1 din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmeni ve 2
rehberlik ve psikolojik danigman bulunmaktadir. Ayrica Tiirk¢e bilmeyen ya da Tiirkce
dil beceri diizeylerini gelistirmeye ihtiyaci olan yabanci uyruklu 6grencilerin egitime
entegrasyonunu saglamak ve desteklemek amaciyla PIKTES kapsaminda gorev yapan bir
Tiirkge Ogretici bulunmaktadir. Okuldaki 6gretmenlerden 1°i iicretli digerleri kadrolu

Ogretmendir.

Okulda, toplamda 21 sube bulunmakla beraber bunlardan 5 tanesi 4. sinif subesidir.
Deney grubunun yer aldig1 4. smif subesi okulun A blok birinci katinda yer alirken,
kontrol grubunun yer aldigi sube A blok zemin katta yer almaktadir. Deneysel

uygulamanin gerceklestirildigi sinifin krokisi Sekil 3.2°de yer almaktadir.
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Sekil 3. 2. Deneysel uygulama ger¢eklestirilen sinifin fiziksel ortami

Deneysel uygulamanin yapildigi derslikte 1 6gretmen masasi, 1 akilli tahta, 1
Ogretmen dolabi, 1 6grenci dolabi ve ikiser kisilik 20 Ogrenci sirast bulunmaktadir.
Ogrenciler sirada tek ya da cift olarak oturmaktadirlar. Video kayitlarda kullanilan
kamera ve ii¢ ayak sabitleyici ¢alismanin yapildigi okul idaresinden 6diing alinmistir.
Uygulama saatlerinde kamera 6gretmen masasinin yanindaki 6gretmen dolabinin {istiine
tiim sinifi ¢ekebilecek sekilde yerlestirilmistir. Ayn1 zamanda video kayitlar1 kameranin
bagli oldugu Ogretmen masasinin lizerine konulan arastirmaciya ait bilgisayara
kaydedilmistir. Baglam temelli dijital igerikler akilli tahtadaki mevcut internet agi
araciligiyla kullanilmigtir. Dersligin havalandirma, 1sinma, aydinlatma, elektrik ve

internet alt yapisi agisindan egitim dgretime elverigli bir ortama sahip oldugu sdylenebilir.

3.4. Veri Toplama Araclar

Bu boliimde, arastirmada verilerin toplanmasi i¢in kullanilan akademik basart testi,
sosyal bilgiler tutum 0Olgegi, 6gretim materyaline iliskin motivasyon 6lgegi, arastirmaci
giinliigii, 6grenci giinligii, gozlem ve yar1 yapilandirilmig goriisme formuna iliskin

bilgilere yer verilmektedir.
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3.4.1. Akademik basari testi

Arastirma amaci kapsaminda 6grencilerin 4. sinif sosyal bilgiler dersi “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alanindaki uygulama 6ncesi ve sonrasi basari durumlarinin

belirlenebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan Akademik Basar1 Testi (ABT) gelistirilmistir.

ABT’nin gelistirilebilmesi i¢in ilgili 6grenme alaninda yer alan kazanimlarin revize
edilmis Bloom taksonomisine gore dagilimlar1 analiz edildikten sonra belirtke tablosu
hazirlanmigtir. Arastirmada uygulanacak yaklagimin temel ilkeleri temel alinarak
hazirlanan belirtke tablosu dogrultusunda her bir kazanimi kapsayan en az 6, toplamda
ise 37 soru (35 ¢oktan se¢meli, 1 agik uglu ve 1 bosluk doldurma) yazilarak soru havuzu
olusturulmustur. Olgiimii yapilmak istenen yetkinlige uygun soru tipi kullanmak
amaciyla gelistirilen testte farkli soru tiirlerine (agik uglu vb.) yer verilmistir. Sorularin
kazanimlara, hedef kitleye ve dlgme degerlendirme ilkelerine uygunlugunu belirlemek

amactyla uzman goriisii alinmistir. Uzmanlara ait bilgiler Tablo 3.3’te yer almaktadir.

Tablo 3. 3. Uzmanlara ait bilgiler

No Alan Gorev
1 Sinif Egitimi Akademisyen
2 Sinif Egitimi Akademisyen
3 Sinif Egitimi Akademisyen
4 Sosyal Bilgiler Egitimi Akademisyen
5 Sosyal Bilgiler Egitimi Akademisyen
6 Sinif Ogretmeni Ogretmen

Akademik basar1 testi taslaginda yer alan sorularin degerlendirilebilmesi i¢in
uzmanlara Akademik Basar1 Testi Uzman Degerlendirme Formu (EK-12) verilmistir.
Formda belirtilen uzman goriisleri ve 6nerileri dogrultusunda taslak basari testinde yer
alan sorularin kokleri, segenekleri ve yer aldiklari kazanim durumlart tekrardan gézden
gecirilmistir. Ayrica uzman goriisleri dogrultusunda teste 2 soru daha eklenerek 39
sorudan (37 ¢oktan se¢meli, 1 agik uglu ve 1 bosluk doldurma) olusan ABT taslagi
olusturulmustur. ABT taslagina ait belirtke tablosu Tablo 3.4’te yer almaktadir.
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Tablo 3. 4. Akademik basart testi belirtke tablosu

Bilissel Alan
Kazamim Diizeyleri ° g
< s g = < 9
Kazanmimlar E = 5 = = = %
= < > T 5 £ &
< a
1 SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir
. S X
yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda 1,7.13.19,31 2 6
bulunur.
2 SB4.3.2. Giinliik yasaminda X 20 6
kullandig1 mekanlarin krokisini ¢izer. 2,8,24 14,39
3 SB.4.3.3. Yasadigi cevredeki dogal ve X 6
beseri unsurlar ayirt eder. 3,15,21,27,32 9
4 SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen
hava olaylarini gozlemleyerek 16 410 2)2( 2833 36 7
bulgularini resimli grafiklere aktarir. e
5 SB.4.3.5. Yasadif1 yer ve gevresindeki
yer sekilleri ve niifus Ozellikleri 11 17 ;2{37 2329 5 7
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur. T '
6 SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik X 4
gerekli hazirliklari yapar. 6,18,25,30 35,38 12
Toplam (f) 2 25 6 5 1 - 39
Kazanimlarin taksonomik diizeyi X ile gosterilmistir. Matriste verilen numaralar sorulari ifade
etmektedir.

Taslak basari testinin agikligini, anlasilirligini ve ¢ozlim siiresini sinamak i¢in pilot
uygulama oOncesi 4. smifta O6grenim goren 32 Ogrenciyle bir 6n uygulama
gerceklestirilmistir. Alinan doniitler dogrultusunda taslak basar testi tekrar diizenlenmis

ve testin cevaplanma siiresi 50’ olarak belirlenmistir.

ABT’nin gecerlik ve gilivenirlik hesaplamalarinin yapilabilmesi i¢in 2022-2023
egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde (teste konu olan {initenin islenmesinin ardindan)
Sanlurfa’nin Haliliye ilgesinde yer alan iki ilkokulun 4. siniflarinda 6grenim goren 155
Ogrenciyle pilot uygulama gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler TAP (Test Analysis
Program) programi kullanilarak analiz edilmigtir. TAP programina yanitlar kodlanirken
A, B, C, D secenekleri sirasiyla 1, 2, 3, 4 olarak girilmistir. Bos birakilan sorular ise 0
olarak degerlendirilmistir. Ayrica agik uglu ve bosluk doldurma sorular1 i¢in dogru
cevaplar “1”, yanlis cevaplar “0” olarak kodlanmistir. Analiz sonucunda ulasilan her bir

soruya ait madde giigliik ve ayirt edicilik indeksleri Tablo 3.5’te verilmistir.
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Tablo 3. 5. Akademik basar: testinin madde analizi sonuglart

S;f)“ Madde Giigliigii Ay'{;(i‘l’(':i'l'k S;f)“ Madde Giieliigii Ay‘ir; (ﬁ‘:{‘:i"‘k
1 0.72 0.40 21 0.91 0.04
2% 0.95 0.07 225+ 0.92 0.22
3 0.80 0.40 23 0.41 0.38
4% 0.98 0.04 24 0.75 0.37
5% 0.61 0.17 25 0.66 0.51
6* 0.91 0.22 26%+ 0.68 0.28
7 0.65 0.62 27 0.70 0.55
8 0.86 0.38 28 0.75 0.35
9 0.69 0.62 29 0.36 0.34
10% 0.90 0.29 30 0.50 0.50
1 0.65 0.39 31 0.52 0.34
12%% 0.32 0.27 32+ 0.74 0.26
13 0.55 0.55 33 0.75 0.35
14 0.60 0.32 34 0.46 0.57
15 0.74 0.62 35 0.57 0.37
16 0.81 0.33 36 0.52 0.50
17 0.7 0.49 37 0.72 0.49
18 0.48 0.66 38 0.44 0.61
19%% 0.21 0.22 39 0.61 0.32
20 0.72 0.53

Ortalama Madde Giigliigii: 0.66
Ortalama Madde Ayirt Ediciligi: 0.38
KR20 (Alpha): 0.83
X:25.92
S:6.28
* Cikarilan maddeler ** Diizenleme yapilan maddeler

Bir maddenin diisiik basarili 6grenciler ile yiiksek basarili 6grencileri ayirt edip
etmediginin belirlenebilmesi i¢in ayirt edicilik indeksine bakilir. Ayirt edicilik, maddenin
gegcerliligi ile ilgili bir indekstir. Ayirt edicilik indeksi, -1 ile +1 arasinda deger alir.
Indeksin +1°e yaklasmasi maddenin alt ve iist grubu ayirt ediciliginin yiiksek oldugu
anlamina gelir. Indeksin negatif olmasi ise bu maddenin dogru cevaplanma oraninin
basarisiz 6grencilerde daha yiiksek oldugunu gosterir (Hasangebi, Terzi ve Kiiciik, 2020).

Eger madde ayirt edicilik indeksi, 0.40 ve {izeri ise ¢ok iyi madde; 0.30-0.39 ise iyi
ama yine de gelistirilebilir; 0.20-0.29 ise diizeltilmesi ve gelistirilmesi gerekir; 0.19 ve
daha kiigiik ise madde ¢ok zayif, mutlaka testten ¢ikarilmalidir yorumu yapilir (Sahin,
2021). Tablo 3.5’te belirtilmis olan ayirt edicilik indeksi 0.20’den kiiciik olan dort soru
(2, 4, 5 ve 21) testten cikarilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0.20-0.29 aras1 olan sorular
diizeltilerek kullanilabilir. Tablo 3.5’te bu durumda olan 7 sorunun (6, 10, 12, 19, 22, 26
32) bulundugu goriilmektedir. Bu sorularin testte yer alip almayacaginin belirlenmesi icin
her sorunun segenek analizlerinin incelenmesi ve bulundugu kazanimi kapsayan yeterli
soru bulunup bulunmadigina bakilmas1 yoluna gidilmistir. Bu degerlendirmeler
dogrultusunda 12., 19., 22. ve 26. sorularin diizeltilerek kullanilmasina, 6., 10. ve 32.
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sorularin ise testten c¢ikarilmasina karar verilmistir. Testten ¢ikarilan maddeler sonrasi
olusan 32 soruluk basari testinin tiim maddelerinin ortalama madde istatistikleri Tablo

3.6’da sunulmustur.

Tablo 3. 6. Cikarilan maddeler sonrasi olusan analiz sonuglart

N X S Ortalama Madde Giigliigii Ortalama Madde Ayirt KR20
Ediciligi (Alpha)
155 1991 5.80 0.62 0.42 0.82

Basari testinin ortalama madde ayirt ediciligi 0.42 olarak bulunmustur. Hem testin
ortalama madde ayirt ediciligi hem de her bir sorunun madde ayirt edicilik indeksleri
incelendiginde gelistirilen testin iyi diizeyde ayirt edici oldugu sdylenebilir.

Madde giicliik indeksi, sorularin 6grencilere ne giigliikte geldiginin belirlenmesinde
kullanilir (Hasangebi vd., 2020). Madde gii¢liik indeksinin, 0.30 altinda ise ¢ok zor; 0.70
istiinde ise ¢ok kolay; 0.50-0.60 arasi ise ideal; 0.30-0.70 arasi ise kabul edilebilir
zorlukta oldugu yorumu yapilir (Badat, Giinseli, Dinler, Bayramlar ve Yakut, 2020). Bir
O0lcme aracinin ortalama giicliigliniin 0.50 olmasi ideal bir durumdur; ancak 6lgme
aracinin icerisinde zor, kolay ve orta giicliikte maddeler normal bir dagilim goésterecek
sekilde yer almalidir. Ayrica ¢ok zor ya da c¢ok kolay sorularin teste alinmamasi
onerilmekle beraber az sayida kolay sorunun teste alinmasinin da 6grencilerin teste
yonelik moral ve motivasyonlarmin saglanmasi agisindan 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir (Kan, 2020). Tablo 3.5’te goriildiigii lizere nihai testte yer alacak
sorularin gii¢liik indekslerinin 0.21-0.92 araliginda dagilim gostermesi kolay ve zor
sorularin 6lgme aracinda bir arada bulundugunu gostermektedir. Ayrica Tablo 3.6’da
ortalama madde gii¢liigii i¢in belirtilen 0.62 degeri 6l¢me aracinin ortalama madde giicliik

indeksinin ideal degerler (0.50-0.60) civarinda oldugunu gostermektedir.

ABT’nin giivenirlik degerinin ya da i¢ tutarliliginin belirlenebilmesi i¢in Kuder
Richardson 20 (KR-20) degeri incelenmistir. KR-20, sinavin tekrari durumunda ilk
sinavin etkisinde kalmadan 6grencilerin ayn1 puani alabilme derecelerini yansitir. ABT
icin KR-20 degeri 0.82 olarak bulunmustur. KR-20 indeksine gore 0.80 iizeri deger ¢ok
iyi gilivenirlik olarak yorumlanmaktadir (Badat vd., 2020). Buna gore gelistirilen

ABT’nin tutarli 6l¢iim yaptig1 ve test sonuglarinin ¢ok iyi diizeyde giivenilir oldugu kabul
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edilmektedir. Gelistirilen akademik basari testinin son hali ve puanlama anahtar1 EK-

11°de sunulmustur.

3.4.2. Sosyal bilgiler dersi tutum olcegi

Sosyal bilgiler dersine yonelik baglam temelli REACT o6gretim modeli
kapsamindaki dijital igerikler kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin tutumlari
tizerindeki etkililigini inceleme amaciyla Tiirk (2017) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi (EK-7)” kullanilmistir. Tiirk (2017) tarafindan gelistirilen tutum
Olceginin gegerlik, glivenirlik, giincellik durumlar1 ve arastirmanin 6rneklemini olusturan
4. smif 6grencilerine uygunlugu g6z 6niinde bulundurularak arastirmada kullanilmasina

karar verilmistir.

Tiirk (2017) ilkokul 4. sinif 6grencilerinin seviyelerine daha uygun oldugu kanaati
dogrultusunda 3’lii likert tipinde 6lgek hazirlamayi tercih etmistir. Olgek, “katiltyorum,
kismen katiliyorum ve katilmiyorum” seceneklerini icermektedir. ilk etapta bilissel,
davranigsal, duyussal {i¢ alt boyutu kapsayacak sekilde olusturdugu 37 maddelik deneme
havuzunu uzman gorisleri dogrultusunda 29 maddeye disiirerek taslak Olgegini

olusturmustur.

Tiirk (2017), dlgegin yapr gecerligine kanit saglamak amaciyla agimlayici faktor
analizi kullanmistir. Faktor analizinden daha iyi sonuglar elde etmek i¢in 6lgek maddeleri
dondiirme (rotasyon) islemine tabi tutulmus ve varimax teknigi uygulanmistir. Cesitli
denemelerden sonra dlgegin tek faktor altinda toplanmasinin uygun oldugu gorilmiistiir.
Elde edilen tek faktorlii yapida, madde toplam korelasyonu ve madde faktor yiik degeri
0.40’1n altinda olan 10 madde (3, 4, 8, 10, 16, 17, 18, 23, 28, 29) olgekten ¢ikarilmistir.
Olgege iliskin toplam agiklanan varyans degeri %38,663 olarak bulunmustur. Tek
faktorli olceklerde aciklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilebilir
(Buiyiikoztiirk, 2011, s. 135). Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢eginin tek faktorlii
yapisinda bulunan toplam 19 maddenin faktor yiik degerleri Tablo. 3.7°de verilmistir.

Tiurk (2017), olcegin AFA sonucu elde edilen tek faktorlii yapisinin
dogrulanmasinda dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanmistir. Analiz sonucu ulagilan
uyum indekslerinden X2/d<5 yeterli uyumu; RMSEA<0,08 iyi uyumu; yaklasik 90
diizeyinde olan NNFI, CFI, AGFI degerleri sonucunda 6lgegin iyi bir uyuma sahip oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Giivenirlik analizleri sonucunda hesaplanan Cronbach Alpha
katsayist .79 6l¢egin giivenirliginin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir.
Sonug olarak 12’si olumlu (1, 2, 4, 5,7, 9, 10, 13, 14, 16, 17, 19) ve 7’si olumsuz (3, 6,
8, 11,12, 15, 18) olmak iizere 19 maddeli tek faktorlii tutum 6lgeginin gegerli ve giivenilir

bir veri toplama araci oldugu kanaatine varilmstir.

Agimlayici faktor analizi (AFA), 6lgek maddeleri arasinda higbir kuramsal bilginin
olmadig1, yani maddeler arasinda kag faktér oldugu ve hangi maddelerin hangi faktorleri
Olctligii kesin olarak bilinmedigi durumlarda kullanilir. Dogrulayici faktoér analizinde
(DFA) ise varligi daha 6nce kanitlanmig olan yapinin yeni bir veri setindeki uyumu
arastirilir (Organ, 2018, s. 414). Tiirk (2017) tarafindan gelistirilen tutum 6lgeginin AFA
ile faktor yapisi ortaya c¢ikarilmis ve DFA ile 4. sinif 6grencilerinin veri seti tizerinde
model dogrulanmistir. Baglamsal dijital iceriklerin kullanildigi bu arastirmada ise tutum
Olceginin calismanin o6rneklemini olusturan 4. siif Ogrencilerine yonelik Slgiim
giivenirligini tespit etmek i¢cin Cronbach Alfa katsayis1 SPSS 24.0 programi kullanilarak
hesaplanmaistir. “Giivenirlik yalnizca 6l¢me aracina ait bir 6zellik olmayip, 6l¢me aracinin
sonuglarina iliskin bir ozellikticr ve dlgme aracimin giivenirligi yerine olgiimlerin
giivenirligi kavraminin kullanilmasi daha dogru bir ifadedir” (Kilig, 2016, s. 47). Tek
faktorden olusan Olgegin On test igin alfa katsayisi .78, son test i¢in alfa katsayisi .93
olarak belirlenmistir. Bir 6l¢egin giivenilir olarak degerlendirilebilmesi i¢in genel kabul
alfa katsayisinin .7 ve iizeri olmasidir (Kilig, 2016). Sosyal Bilgiler tutum 0&lgegi ile
yapilan 6l¢iimler i¢in hesaplanan alfa degerlerinin genel kabul degerlerini karsilamasi,
Olctimlerin giivenirliginin 1yi oldugunu gostermektedir. Ayrica uygulanan 6gretim siireci

sonunda Ol¢iim giivenirliginin arttig1 goriilmektedir.

3.4.3. Ogretim materyaline iliskin motivasyon 6lcegi

Ogretim materyali’ne iliskin motivasyon dlgeginin (OMMO) amaci dgrencilerin
ogrenmeye yonelik genel motivasyon diizeylerini 6l¢mek degil, belli bir 6gretim ile
ogrencilerin ne kadar motive oldugunu ya da olunmasi beklendigini belirlemektir (Keller,
2006). Bu g¢alismada 6grencilerin kendilerine yonlendirilen 6gretim modeline yonelik
motivasyonel tepkilerini dlgmek i¢in 6gretim materyaline iliskin motivasyon dl¢egi (EK-

8) kullanilmustir.
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Keller (2006) tarafindan ARCS motivasyon modeli temele alinarak gelistirilen
ogretim materyaline iligkin motivasyon 6lgeginin ulusal alanda kullanimi i¢in Tiirkceye
uyarlamasi Acar (2009), Kutu ve Sozbilir (2011), Dinger ve Doganay (2016) ve Yalg¢in
(2018) olmak iizere bir¢ok arastirmaci tarafindan yapilmistir. Dinger ve Doganay (2016)
tarafindan Tiirkceye uyarlama ¢aligmasi yapilan OMMO &lgeginin gecerlik, giivenirlik,
giincellik durumlar1 ve aragtirmanin Orneklemini olusturan 4. smif Ogrencilerine
uygunlugu goz oOniinde bulundurularak arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.
Ancak Tiirkgeye uyarlama galismasi yapilan OMMO 6lgeginin arastirma evrenini ilkokul
ogrencileri olusturmadigi i¢in ilkokul 4. sinif 6grencilerine yonelik 6l¢egin gecerlik ve

giivenirlik ¢aligmalarinin yenilenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir.

Olgegin orijinal siiriimii 36 maddelik, besli likert tipi (cok dogru, dogru, orta
derecede dogru, biraz dogru, dogru degil) bir yapiya sahiptir. Ancak Dinger ve Doganay
(2016) uyarlama calismalarinda olumsuz ifade barindiran ters maddelerden oOtiirii
verilerin normal dagilimdan oldukc¢a sapma gosterdigini tespit etmis ve dlgekteki olumsuz
ifadelerin olumlu ifadelere g¢evrilmesine karar vermislerdir. Ayrica olumlu ifadeye
cevrilen i madde ise anlam kaybindan 6tiirii 6l¢ekten ¢ikarilarak aciklayict faktor analizi
tekrar yapilmis ve olgege 33 madde ile son hali verilmistir. Dinger ve Doganay (2016)
uyguladiklar agiklayici1 faktér analizi sonucunda Olgekte yer alan otuz ii¢ maddenin
orjinal 6lgekte oldugu gibi dikkat, uygunluk, giiven ve memnuniyet adinda dort faktorde
toplandigini belirlemislerdir. Dikkat faktoriinde yer alan 10 maddenin faktor yiikleri .54-
.74, madde toplam puan korelasyonlari ise .48-.70 araliginda; uygunluk faktériinde yer
alan sekiz maddenin faktor yiikleri .47-.71, madde-toplam puan korelasyonlari ise .44-
.63 araliginda; giiven faktoriinde yer alan dokuz maddenin faktor yiikleri .36-.64, madde-
toplam puan korelasyonlar1 ise .34-.63 aralifinda; memnuniyet faktoriinde yer alan alti
maddenin faktor yiikleri .63-.79, madde-toplam puan korelasyonlari ise .57-.67 araliginda
olarak hesaplanmistir. OMMO’ye ait dort alt dlgegin, toplam varyansin %47.50’sini
agikladig1 belirlenmistir. Buna ek olarak, 6l¢egin tamamina iliskin Cronbach Alpha I¢
Tutarlik Katsayis1 ise .93 olarak belirlenmistir. Ulasilan veriler 1s151nda OMMO’ye ait

gelistirilen siirlimiin gegerli ve gilivenilir sekilde uygulanabilecegine karar verilmistir.

Bir olgek gelisimi siirecinde AFA aciklayici ilk asama olarak kullanilirken, DFA
ise AFA’da tanimlanan yapinin yeni bir drnekte c¢alisip calismadigin1 kontrol etmede

ikinci asama olarak kullanilir (Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanisoglu, 2013).
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Calismada, Dinger ve Doganay (2016) tarafindan AFA yapilarak tanimlanan faktor
modelinin, ¢aligmanin veri seti ile uyusma yetenegini saptamak iizere DFA yapilmasina
karar verilmistir. Dogrulayic1 faktdr analizi i¢in farkli iki ilkokulda 6grenimlerini
siirdiiren 362 6grenciye OMMO uygulanmistir. Normal dagilim disinda kalan ug ve kayip
verilere sahip Olgekler analiz diginda birakilarak 354 katilimciya ait veri dogrulayici

faktor analizi i¢in kullanilmistir.

Verilerin faktér ¢6ziimlemesine uygun olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Kiiresellik testi sonuglar1 incelenmistir.
KMO testi sonucunda bulunan .91 degeri 6rneklem biiyiikliigliniin iyi diizeyde oldugunu
ve faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir (Can, 2017). Bartlett testi sonucu
p<.05 ¢ikt1g1 icin maddeler aras1 korelasyonlarin sifira esit olmadigi ve Bartlett kiiresellik
testi sonuclarina gore eldeki veri setinin faktor analizi i¢cin uygun oldugu sonucuna

ulasilmistir (Can, 2017). lgili degerler Tablo 3.7’de sunulmustur.

Tablo 3. 7. KMO ve Bartlett testi sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMQO) 91

Ki-kare 3008.072
Bartlett Kiiresellik testi Serbestlik derecesi 528
p-degeri .00

DFA’da kullanilacak tahmin yoOntemini belirlemek igin veri setinin dagilimi
incelenmistir. Cok degiskenli basiklik katsayisi olarak bulunan 49.06 degeri veri seti i¢in
cok degiskenli normallik varsayimini karsilamamaktadir (Kline, 2011). Bu nedenle
analizlerde Satorra-Bentle (S-B) diizeltmesi kullanilarak dogrulayici faktor analizi

yapilmustir (Gana ve Broc, 2019). Analizler Lisrel 8.80 paket programinda yiirtitiilmiistiir.

DFA’da model uyumunu belirleyebilmek i¢in dncelikle gozlenebilir degiskenlerin
her biri igin t degerleri, hata varyanslari ve faktor yiikleri incelenmistir. ilgili veriler Tablo

3.8’de yer almaktadir.
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Tablo 3. 8. DFA sonucu ulasilan faktér yiikleri, hata varyansi, standart hata, t ve p degerleri

Faktorler Madde Faktor Yiikii Hata Varyansi S.H. t p
M2 .377 .86 .103 12.984 .00
M8 409 .83 127 12.917 .00
M11 463 .79 102 12.782 .00
Dikkat M14 .502 .75 .076 12.659 .00
M16 521 .73 .080 12.587 .00
M19 .582 .66 .072 12.310 .00
M21 .559 .69 .080 12.424 .00
M23 423 .82 .079 12.885 .00
M26 .507 .74 .090 12.640 .00
m27 .450 .80 .076 12.819 .00
M6 512 .74 .093 12.560 .00
M9 415 .83 .096 12.869 .00
Uygunluk M10 493 .76 .064 12.631 .00
M15 .503 .75 .090 12.593 .00
M17 458 .79 .069 12.752 .00
M22 .595 .65 .067 12.128 .00
M28 AT5 77 .091 12.697 .00
M30 .561 .68 .063 12.328 .00
M1 .344 .88 .059 13.045 .00
M3 415 .83 .089 12.906 .00
M4 436 .81 .081 12.855 .00
M7 439 .81 .099 12.849 .00
" M12 572 .67 .072 12.350 .00
" M18 392 85 083 12.957 00
M24 .589 .65 .073 12.248 .00
M31 410 .83 .076 12.918 .00
M32 .598 .64 .069 12.194 .00
M5 482 77 .086 12.747 .00
M13 .528 72 .069 12.578 .00
Memnuniyet M20 .544 .70 .072 12.509 .00
M25 .537 71 .086 12.538 .00
M29 .520 .73 .074 12.611 .00
M33 .598 .64 .076 12.203 .00

DFA’da oncelikle modeli olusturan gozlenebilir degiskenlerin t degerleri
incelenmistir. Parametre tahminleri, t degeri 1.96’y1 asarsa 0.05, 2.56’y1 asarsa 0.01
diizeyinde anlamlidir. Anlamsiz olanlarin 6lgekten ¢ikarilmasi gereklidir (Simsek 2007;
Lomax and Schumacker, 2010). Tiim maddelere ait t degerlerinin anlamli olmas1 modelin
kabul edilebilir olmasi igin gerekli bir kosuldur. Tablo 3.8’de maddelere ait t degerlerinin
12.128 ile 13.045 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu durumda t degerlerine gore dlgegi

olusturan maddelerin tamami1 6l¢mek istenen olguyu anlamli olarak aciklamaktadir.

Modelin calisabildigine karar vermek i¢in incelenmesi gereken 6lciitlerden biri de
gbzlenen degiskenlerin hata varyanslaridir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2016).
Hata varyansi veri setine iliskin varyansin acgiklanamayan kismini1 gostermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2002). Hata varyansi ¢ok yiiksek olan maddelerin aciklayicilig da diisiik
cikmaktadir. Hata varyansi i¢in bir esik deger bulunmamakla beraber hata varyansi ¢ok
yiiksek olan maddelerin durumu t degeriyle beraber degerlendirilmelidir (Capik, 2014).
Dolayistyla Tablo 3.8°de wverilen hata varyanslari t degerleri ile birlikte
degerlendirildiginde 6lgegi olusturan maddelerin 6lgmek istenen olguyu aciklayabildigi
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sOylenebilir. Ayrica tiim maddelere ait faktor yiiklerinin de .30’un iizerinde olmasi dlgegi

olusturan maddelerin 6l¢iilen gizil degiskeni iyi derecede agikladigini gostermektedir.

DFA ile test edilen modelin bir biitiin olarak toplanan veri ile desteklenip
desteklenmedigini gorebilmek icin uyum iyiligi indeks degerlerinin de incelenmesi
gerekmektedir. Hangi uyum indekslerinin  raporlanmasi gerektigi konusunda
aragtirmacilar arasinda bir fikir birligi bulunmamaktadir. Giirbiiz (2021) giincel
arastirmalar1 ve Monte-Carlo simiilasyon ¢aligmalarinin sonuglarin1 dikkate alarak genis
orneklemlerde (N>250) 2 ve p degeri, x2/df, SRMR, CFI, RMSEA uyum iyiligi
indekslerinin raporlanmasint 6nermektedir (Giirbiiz, 2021, s. 40). Bu dogrultuda uyum
iyiligi indeksleri esik degerleri ve OMMO niin DFA sonucunda elde edilen uyum iyiligi
indeks degerleri Tablo 3.9’da verilmistir.

Tablo 3. 9. Ogretim materyalleri motivasyon élceginin DFA uyum iyiligi indeks degerleri (Giirbiiz, 2021,

5. 38).

; . - Olgegin Uyum
Indeks Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum indeksi
S-B 2 - - 629,40

sd - - 489

S-B y2/sd <3 <5 1.28
SRMR <.05 <.08 .04

CFI >95 >.90 .99
RMSEA <.05 <.08 .02

Tablo 3.9°da yer alan DFA 6l¢iim sonuglarina gore x2/df (1.28), SRMR (.04), CFI
(.99) ve RMSEA (.02) degerleri sonucunda bu dlgegin iyi bir uyuma sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica bu sonuglar ile 6gretim materyalleri motivasyon 6lgeginin
ongoriilen dort faktorlii kuramsal yapist dogrulanmis ve yapisal anlamda gegerli bir 6l¢ek
elde edildigi gorilmiistiir. Calismada dogrulayici faktér analizi sonucunda elde edilen

verilere dayali olusturulan yapisal model Sekil 3.3’te sunulmustur.
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Sekil 3. 3. Ogretim materyalleri motivasyon élgeginin DFA yapisal modeli

Ogretim materyalleri motivasyon dlgeginin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach
Alfa katsayis1 JASP 0.16.2 programi kullanilarak hesaplanmistir. Dort faktérden olusan
Olcegin dikkat faktori icin alfa katsayisi .75, uygunluk faktorii i¢cin alfa katsayisi .72,
giiven faktorii igin alfa katsayisi .71, memnuniyet faktorii i¢in alfa katsayis1 .70 ve dlgegin
biitiinline ait alfa katsayisinin .90 oldugu belirlenmistir. Bir dl¢egin giivenilir olarak
degerlendirilebilmesi i¢in genel kabul, alfa katsayisinin .7 ve iizeri olmasidir (Kilig,
2016). OMMO igin hesaplanan tiim alfa degerlerinin genel kabul degerlerini karsilamast,

Olcegin giivenirliginin 1yi oldugunu gostermektedir.

Asil uygulama agsamasinda katilime1 6grencilere yonelik 6l¢iim giivenirligini tespit
etmek icin tekrardan Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir. “Giivenirlik yalnizca 6lgme
aracina ait bir 6zellik olmayip, 6l¢cme aracinin sonuglarina iligkin bir 6zelliktir ve 6lgme
aracinin giivenirligi yerine 6l¢timlerin giivenirligi kavraminin kullanilmasi daha dogru bir

ifadedir” (Kilig, 2016, s. 47). Dort faktdrden olusan Olgegin 6n test i¢in dikkat faktorii
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alfa katsayis1 .90, uygunluk faktorii alfa katsayis1 .80, giiven faktorii alfa katsayis1 .78,
memnuniyet faktorii alfa katsayisi .77 ve 6l¢egin biitiiniine ait alfa katsayisinin .95 oldugu
belirlenmistir. Olgegin son test i¢in dikkat faktorii alfa katsayis1 .93, uygunluk faktorii
alfa katsayis1 .89, giiven faktorii alfa katsayisi .84, memnuniyet faktorii alfa katsayisi .88
ve dlcegin biitiiniine ait alfa katsayisinin .97 oldugu belirlenmistir. Ogretim materyalleri
motivasyon 6l¢egi ile yapilan Ol¢iimler i¢in hesaplanan alfa degerlerinin genel kabul

degerlerini karsilamasi, 6l¢timlerin giivenirliginin iyi oldugunu gostermektedir.

3.4.4. Arastirmaci giinligii

Arastirmact giinliikleri aragtirmacinin karsilagtirmalari, diisiinceleri, baglantilari
fark etmesine ve atmasi gereken adimlar1 netlestirmesine yardimci olur. Ayrica nitel
aragtirmalarda ¢ok dnemli bir yer tutan arastirmaci giinliigli yazimi, arastirma siirecinin
basindan sonuna dek verilerin ve kodlarin analiz edilmesinde yardimci bir arag

niteligindedir (Celik, Baykal ve Memur, 2020).

Arastirmaci, uygulama siirecinde gergeklestirilen etkinlikler ve siiregte yasanan
durumlar ile ilgili gézlem ve deneyimlerini yansitmak amaciyla arasgtirma boyunca

giinliik tutmustur.

Arastirmada ele alinan 6grenme alani alti kazanimdan olusmaktadir ve her
kazanimin 6gretim siirecinden sonra arastirmaci giinliigli yazilmistir. Glinliige not edilen
veriler sonraki agsamada bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmaci giinliigiinden elde

edilen nitel veriler analizlerde veri kaynagi olarak kullanilmistir.

3.4.5. Ogrenci giinliigii

Nitel arastirmalarda katilimcilardan giinlik ve hatira defteri gibi belgeler
olusturmalar istenebilir (Glesne, 2015, s. 120). Arastirmada da deneysel uygulamaya
katilan Ogrencilerden onlarin calismaya iliskin bakis agilarinin, deneyimlerinin,
duygularinin ve diislincelerinin neler oldugunun belirlenebilmesi amaciyla giinliik
tutmalar1 istenmistir. Alanyazin incelenerek calismada kullanilabilecek bir 6grenci
giinliigii formu hazirlanmistir.  Yapilan etkinliklerle ilgili sorulara yer verilen
yapilandirilmis 6grenci gilinliiglinde ogrencilerden bu etkinliklerle ilgili duygu ve

diistincelerini yazmalar1 istenmistir. Hazirlanan 6grenci giinliigii formuna EK-10’da yer
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verilmistir. Ogrencilerden her kazanima yonelik dgretim siirecinin tamamlanmasinin
ardindan Ogrenci giinliiglinii doldurmalar1 istenmistir. 2. kazanim sonrasi 6grencilerin
Ogrenci giinliigii doldurmadaki isteksizlikleri ve bu yondeki talepleri dogrultusunda 3.,4.
ve 5. kazanimlar i¢in 6grenci giinliigii doldurulmamasi, yalnizca son kazanim olan 6.
kazanim i¢in giinliik doldurulmasi kararlastirilmistir. Boylece 6grencilerden 1.,2. ve 6.
kazanimlar sonrasinda dgrenci giinliigii toplanmustir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen

nitel veriler, analizlerde destek saglayici veri kaynagi olarak kullanilmustir.

3.4.6. Gozlem

Video kayit yontemi arastirmalar i¢in zengin baglamsal ayrintilar saglayabilir
(Young, 1995). Hockings (1995, s. 514) video kayitlar, kesifsel gozlem yapilmasina
yardimci olmasi; gézlemin miktarmi ve kalitesini arttirmasi, boylece betimlemeleri
potansiyel olarak iyilestirmesi; verilerin kiiltiirler arast karsilastirilmasina olanak
tanimasi, yazili anlatimlarin 6znelligini 6nlemesi ve degisimi belgelemesi agisindan

yararl gérmektedir.

Arastirmanin deneysel uygulama siireci, 6gretim siirecinin ve dgretime yonelik
ogrenci etkilesimlerinin gozlemlenebilmesi ve betimlenebilmesi amaciyla video kayit
altina alinmistir. Ayrica nicel veri testlerinin uygulama siire¢lerinde de gegerlik ve
giivenirligin arttirilmasi amaciyla uygulamalar video kayit altina alinmistir. Video kayit
islemleri katilimct 6grencilerin ve velilerin izni dahilinde gerceklestirilmistir. Kayitlar
icin uygulama smifinda Oncelikle deneme c¢ekimleri yapilmistir. Boylelikle hem
kameranin konum ayarlamalar1 yapilmis hem de o&grencilerin siirece aligmalari
saglanmaya calisilmistir. Cekimler 6ncesinde kamera {i¢ ayakla 6gretmen dolab1 iizerine
yerlestirilmistir.  Video ¢ekimleri arasgtirmaci tarafindan getirilen bilgisayara
kaydedilmistir. Deneysel ogretimin gerceklestirildigi 25 ders saati i¢in toplamda 724
dakika video kaydi alinmistir. Uygulama videolar1 izlenerek gézlem notlar1 alinmis ve
slirece dair uygulama fotograflari elde edilmistir. Gozlem yoluyla elde edilen veriler, nitel

verilerin analizinde veri kaynagi olarak kullanilmistir.

3.4.7. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Aragtirmanin deneysel islemi sonrasinda, baglam temelli egitim platformu

aracilifiyla gergeklestirilen sosyal bilgiler dgretimine yonelik 6grencilerin goriislerini
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belirleyebilmek igin goriisme teknigi kullanilarak nitel veriler toplanmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler ile 6grencilerin deneysel uygulama siirecine ve
uygulamanin bagimli degiskenlerine yonelik derin kisisel goriislerini ortaya ¢ikarmak ve
ulasilan nitel verilerle arastirmanin nicel verilerini birbirleriyle karsilastirarak teyit etmek

ve derinlemesine inceleyebilmek amacglanmistir.

Egitim arastirmalarinda katilimcilarin bir konuya dair duygu ve disiinceleri
gozlemler yoluyla ya da tutum Olgekleriyle de belirlenebilmektedir. Ancak tutum
Olcekleri insanlarin zengin bir yapiya sahip olan duygu ve diislincelerini anlamada
ylizeysel kalabilirken, gozlemler ise yalnizca goriinen davranislart anlamlandirmakla
sinirl kalabilmektedir. Daha derin ve ayrintili bir inceleme igin gorlisme teknigine
gereksinim duyulmaktadir (Tirntiklt, 2000). Goriisme yapmak, katilimcilarin kisisel
bakis agilarini gorebilmemize olanak saglar (Creswell, 2017). “Gorlismelerin en giiclii
ozelligi goremediklerimiz hakkinda bilgi edinme ve gordiiklerimiz hakkinda ise alternatif

aciklamalar yapma firsat1 saglamasidir” (Glesne, 2015, s. 143).

Gortismeler, yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis seklinde
siiflandirilmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde arastirmaci Onceden
hazirlamis oldugu sorular1 igeren bir goriisme formu hazirlar. Bunun yani sira goriisme
esnasinda alt sorularla kisinin goriislerini agmasini ve detaylandirmasini isteyebilir. Bu
teknigin belirli oranda sagladig: standartlik ve esneklik egitim bilim arastirmalar i¢in
uygun bir yap1 saglamaktadir (Tiirniiklii, 2000). Bu iistiinliiklerinden 6tiirii calismada yar1
yapilandirilmis gorlisme teknigi tercih edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu
aragtirmanin amaci ve arastirma sorulari dogrultusunda ilgili alanyazin incelenerek
hazirlanmistir. GoOriisme sorularini daha anlasilir kilmak ve derinlemesine bilgi
edinebilmek amaciyla goriisme formuna sonda sorular da eklenmistir. Gorligme formu
uzman (sinif egitimi alan1 akademisyen [2], sinif 6gretmeni [2]) goriisiine sunulmus ve
doniitlerine gore yar1 yapilandirilmis goriisme formuna son sekli verilmistir (EK-9).
Gortisme formunda arastirmanin amaclari dogrultusunda, dijital egitim platformu
esliginde islenen derslerin 6grencilerin derse yonelik tutumu, 6gretim materyaline iliskin
motivasyonlari ve 6grenme durumlarina yansimalarini ortaya ¢ikarmaya yonelik sorulara
yer verilmistir. Ayrica uygulanan 6gretim siirecinin iyilestirilebilmesi i¢in 6grencilerden

Onerilerini sunmalar1 istenmistir.
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Goriismelere katilimda goniillik temel alinmistir. Deney grubunda yer alan ve
calismaya katilim saglamak isteyen 21 oOgrenciyle (15 kiz, 6 erkek) goriismeler
gergeklestirilmistir. Katilimcilar, ger¢ek isimleriyle degil kod isimler atanarak
tanimlanmistir. Yapilan goriismelerde katilimcilarin s6zlii izinleri alinmis ve goriismeler
ses kayit programi ile kaydedilmistir. Goriismeler akil ve zekd oyunlari odasinda
gerceklestirilmistir. Ogrencilerle yapilan goriisme siirecini igeren takvim Tablo 3.10°da

sunulmustur.

Tablo 3. 10. Gériisme takvimi

Katihmc1 Yer Tarih Siire
Sara Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 29.11.2023 07°34”
Pimnar Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 29.11.2023 06°59”
Tuge Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 29.11.2023 08°41”

Serhat Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 29.11.2023 05°14”
Zehra Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 29.11.2023 07°05”
Emin Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 30.11.2023 05°39”
Miran Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 30.11.2023 09°03”
Sinem Akil ve Zeka Oyunlar1 Odas1 30.11.2023 05°41”
brahim Akil ve Zeka Oyunlar1 Odast 30.11.2023 06°37”
Ceren Akil ve Zeka Oyunlar1 Odas1 30.11.2023 06°05”
Seda Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 01.12.2023 06°08”
Dicle Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 01.12.2023 04°39”
Fidan Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 01.12.2023 06°58”
Biisra Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 01.12.2023 05’317
Beyza Akil ve Zeka Oyunlar1 Odas1 01.12.2023 08°00”
Murat Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 04.12.2023 0647
Leyla Akil ve Zeka Oyunlar1 Odas1 04.12.2023 07’14
Cihan Akil ve Zeka Oyunlar1 Odasi 04.12.2023 05°56”
Ecem Akil ve Zeka Oyunlar1 Odas1 04.12.2023 04°20”
Filiz Akil ve Zeka Oyunlar1 Odas1 04.12.2023 06°56”
Sueda Akil ve Zeka Oyunlar1 Odas1 04.12.2023 05°05”

Ogrencilerle yapilan goriismeler en az 4 dakika 20 saniye, en fazla ise 9 dakika 3
saniye siirmiis, toplamda ise 136 dakika 12 saniye siiren goriisme kaydi elde edilmistir.
Kayitlar oncesinde 6grencilerle 6n goriisme yapilarak yapilacak goériismeler hakkinda
bilgi verilmis ve 6grencilerin kendilerini rahat hissetmeleri saglanmaya ¢alisilmigtir. Ses
kayitlar1  arastirmacinin  bilgisayarinda bulunan ses kayit uygulamasi ile
gerceklestirilmistir. Elde edilen ses kayitlart bir web sitesinin otomatik transkripsiyon

yazilimi vasitasiyla transkript edilmistir.
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3.5. Tasarlama Siireci

Bu boliimde, baglam temelli i¢eriklerin hazirlanma, interaktif egitim platformunun

olusturulma ve igerigin dijital ortama uyarlanma siiregleri detayli bir sekilde anlatilmistir.

3.5.1. Yaklasim ve modelin belirlenmesi

Calismada kullanilacak baglamlarin gercevesini De Jong’un (2006) baglamlarin
alinabilecegi alanlar olarak belirttigi kisisel alan, sosyal ve toplumsal alan, mesleki

uygulama alan1 ve bilim ve teknoloji alan1 olusturmaktadir.

Baglam temelli yaklasimlar baglamlarin fonksiyonlara gore geleneksel, modern
ve giincel yaklasim olarak ele alinmaktadir. Baglamlar, geleneksel yaklasimlarda
kavramlar1 takip eder ve Orneklendirme ve uygulama islevini goriir; modern
yaklagimlarda baglamlar kavramlardan once gelir ve yonlendirme ile motivasyon islevini
goriir; glincel modelde ise baglamlar kavramlardan 6nce gelir ve diger baglamlar onlar
takip eder ve 6rneklendirme, uygulama, yonlendirme ile motivasyon iglevlerini goriir (De
Jong, 2006). Calismada, diger baglamsal yaklasimlarin tiim islevlerini biitiin olarak

kapsayan giincel baglam temelli yaklagim temele alinmstir.

REACT modelin baglamsal 6gretime 6zgii yapilandirilmis olmasi ve icerdigi her
basamagin baglamsal Ogretimi sinifta sistematik bir sekilde uygulama pratigi
saglamasindan 6tiirli calismada baglamsal 6gretim i¢cin REACT 6gretim modeli tercih

edilmistir. Calismada temele alinan baglam temelli yaklasim modeli Sekil 3.4°te

Ozetlenmistir.
Baglam Kaynaklar REACT Ogretim Stratejisi
Kisisel Alan —_— —— lliskilendirme
5 %,
[
%
I Tecriibe Etme
Sosyal ve Toplumsal Alan  —— Baglam Temelli
— Yaklaglm ——————  Uygulama

Giincel Model

Mesleki Uygulama Alam ——
E— i§ Birligi
5, b
%
%

Bilimsel ve Teknolojik Alan —— ———  Transfer Etme

Sekil 3. 4. Arastirmada temele alinan baglam temelli yaklasim modeli
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3.5.2. icerik standartlarinin belirlenmesi

Baglam temelli yaklasim, odak olay ya da olaylar orgiisii olarak tanimladigimiz
baglamlarin se¢ciminden, 0gretim siirecine ve bu siirece uygun igerigin se¢imine uzanan
temel ilkeleri yapisinda barindirmaktadir. Bu acidan baglam temelli yaklagimin sosyal
bilgiler dersinde dogru bir sekilde uygulanabilmesi ig¢in igerigin hangi standartlar
dogrultusunda hazirlanacaginin belirlenmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda ¢alisma i¢in
baglam se¢me kriterleri ve baglamsal igerigin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda

izlenecek rehber ilkeler olusturulmustur.

Baglam temelli yaklagimin teorideki amacina ulasabilmesi agisindan baglamlarin
secimi 6nem arz etmektedir. Baglamlarin se¢iminde kiz ve erkek her iki grubunda dikkate
alinmasi gereklidir. Baglamlarin vurgusu 6gretilecek kavram olmalidir; aksi durumda
odak nokta baglama kayabilir. Baska bir deyisle baglamlarin ¢ok ilgi g¢ekici olmasi
ogrencilerin dikkatini ilgili kavramdan uzaklastirabilir. Dikkat edilmesi gereken bir baska
nokta ise segilen baglamlarin 6grencilerin kavramlari iliskilendirmesine yardimci
Olmasinin tersine fazlasiyla karmasik olabilme ihtimalidir. Son olarak, kavramlar
ogrencilerin zihninde geliski olusturacak konulardan segilmemelidir. Uygun baglamlar

se¢cmek icin ele alinan kriterler Tablo 3.11’de sunulmustur (De Jong, 2006, s. 5).

Tablo 3. 11. Baglam se¢me kriterleri (De Jong, 2006, s. 5)

e Baglamlar 6grencilere gergek hayattan tanidik gelen durum ve deneyimlerden secilmeli ve hem
kizlarin hem de erkeklerin ilgi alanlartyla alakali olmalidir.

e Baglamlar 6grencilerin dikkatini ilgili kavramlardan uzaklastirmamalidir.

e Baglamlar, 6grencilerin kavramlarla baglanti kurabilmesini giiglestirecek derecede karmasik
olmamalidir.

e Baglamlar konuyu agikliga kavusturacak nitelikte olmali, 6grencilerin kafalarini karistiracak
durumlardan secilmemelidir.

Baglam temelli yaklasim yalnizca kavramlarin gergek hayattan baglamlarla
verilmesinden ibaret degildir. Icerigin ve Ogretimin gercek anlamda baglam temelli
yaklagim olarak adlandirilabilmesi i¢in ¢ok sayida faktoriin dikkate alinmasi gereklidir.
Bu noktada hem igerigin gelistirilmesinde hem de uygulanmasinda bazi ilkelere ihtiyag
duyulmaktadir. Ilgili alanyazin incelendikten sonra baglamsal igerigin hazirlanmasinda
ve uygulanmasinda izlenecek rehber ilkeler ortaya konulmus ve Tablo 3.12°de
sunulmustur (Hull, 1999; Navarra, 2003, De Jong, 2006).
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Tablo 3. 12. Baglamsal icerigin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda izlenecek rehber ilkeler

e Yeni kavramlar, 6grencilerin 6n bilgileri ile baglantili olarak sunuluyor mu?

e Yeni kavramlar 6grencilere gergek hayattan tanidik gelen durumlar ve deneyimleri igeren
baglamlarla sunuluyor mu?

e Ogrencilerin ilgi alanlar1 dikkate alintyor mu?

e Ogrencilerin kavramlar1 anlamlandirmalar1 ve somutlastirabilmeleri icin etkinlikler sunuluyor
mu?

e Gergek ya da olast durumlar gergevesinde dgrencilerin 6grendiklerini uygulayabilecekleri
etkinlikler diizenleniyor mu?

e  Etkinlikler ve alistirmalar 6grencilerin simdiki ya da olas1 gelecek yasamlari igin 6nemli olarak
kabul edebilecekleri gercek ve inandirici problem ¢dzme durumlarini igeriyor mu?

e Etkinlikler “Bunu 6grenmem gerek™ diyen bir tutum gelistiriyor mu?

e Ogrencilere onemli kavramlar1 kesfetmelerinde rehberlik edilirken, diger taraftan 6grenciler
etkin katilimlar1 noktasinda da motive ediliyor mu?

e Ogrencilere calismalarini zenginlestirme ve analiz etme igin firsatlar sunuluyor mu?

e Ogrencilerin, 6nemli kavramlarin ele alinabilecegi paylasim, iletisim, yanit verme ve karar
verme siireglerini iceren etkilesimli gruplara katilmalar1 bekleniyor mu?

e Ogrencilere, bilgiyi bir baglamdan diger baglama aktarabilmelerinin beklendigi yeni problem
durumlart sunuluyor mu?

3.5.3. Kazanimlara uygun baglamlarin belirlenmesi

Baglam temelli 6gretimi saglayabilmek i¢in baglamlarin dikkatli bir sekilde
secilmesi 6nemli kosullardan biridir (De Jong, 2006). Calismada, Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi (2018) “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani kazanimlarina
dair baglamlarin olusturulmasinda baglamlara kaynaklik eden alanlar ve belirlenen
baglam se¢me kriterleri dikkate alinmistir.

Baglamlar kavramlarin 6gretilmesi i¢in bir baglangi¢ noktasi ya da gerek¢e olarak
sunulur. Ancak giincel baglamsal yaklasimlarda baslangic baglamlarini kavramlar ve yeni
baglamlar takip eder (De Jong, 2006). Arastirmada iliskilendirme agamasinda yer verilen
animasyonlarda baslangi¢ noktasi olarak baglamlar kullanilmis ve kavram-baglam
dongiisii devam ettirilmistir. Animasyonlarin senaryolarinda yer verilen olaylar ele alinan
baglamlar etrafinda gelistirilmistir. Yalnizca iliskilendirme asamasinda degil tecriibe
etme, uygulama ve diger basamaklarda da baglamlar kullanilmistir. Bu agidan
kazanimlarin iligkilendirildigi baglamlar1 gosteren Tablo 3.13’te verilen baglam
listesinde yalnizca iliskilendirme agamasinda kullanilan baslangi¢ baglamlari yer almakta

olup ¢aligmaya Ornek teskil etmesi amaciyla sunulmustur.
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Tablo 3. 13. Kazanimlarn iliskilendirildigi baglamlar icin ornek liste

No Kazanim Baglam

1.  Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili
¢ikarimlarda bulunur.

Yolu Géremiyorum!

2.  Giinlik yasaminda kullandig1 mekanlarin krokisini gizer. e Kumanyanin Teslimi
3.  Yasadigi g¢evredeki dogal ve beseri unsurlari ayirt eder. o Aile Albiimii
4.  Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gézlemleyerek e Balik¢1t Mete Amca

bulgularini resimli grafiklere aktarir.

5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus 6zellikleri e Canakkale’ye Okul Gezisi
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar1 yapar. o AFAD Goniilliisii

Tablo 3.13’te yer alan baglamlar kazanima dair olusturulan senaryolarin odak
olaymni olusturmaktadir. Ornegin “Balik¢1 Mete Amca” baglami, ana karakterlerin Balikgi
Mete Amca ile denize agilmasi ve o siiregte yasanan hava olaylar1 tizerinden kurgulanan

bir senaryo dahilinde kazanimlarin islenmesi i¢in kullanilmistir.

3.5.4. iceriklerin olusturulmasi

Baglam temelli REACT 6gretim modelini yansitan ders igerigi hazirlanmasinda
arastirmacinin  belirlemis oldugu “baglam seg¢me kriterleri ile baglamsal igerigin
hazirlanmasi1 ve uygulanmasi igin rehber ilkeler” yol géstermistir. Bunun yani1 sira Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2018) incelenerek programin genel ilkeleri de dikkate
alinmistir. Program, baglamsal yaklasimin temel felsefesine paralel bir sekilde giinliik
hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler cevresinde biitlinlesmis bir igerik tasarimi
ongormektedir. Ayrica 4. sinif insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alan1 kazanimlar1 ve
aciklamalari da incelenerek icerigin kapsami ve sinirlari belirlenmistir. Temele alinan bu
ilkeler dogrultusunda giincel ve gegerli bir icerik olusturabilmek i¢in ¢ok sayida igerik

incelenmistir. Incelenen bu icerikler sdyledir:

e MEB Ders ve Calisma Kitaplari

e Ozel Yaynevlerine Ait Kaynaklar

e Online Egitim Platformlart (Morpa Kampiis, Okulistik vb.)
e Kurumsal Sitelerde Yer Alan Igerikler (AFAD vb.)

e EBA (Egitim Bilisim Ag1)

e (Cevrimigi Videolar
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Arastirmaci, MEB basimi olan farkli yayinevlerine ait ders ve ¢aligsma kitaplarini
ve Ozel yaymevlerine ait kaynaklari igerik ve caligma sorulari agisindan incelemistir.
Alanyazinda yer alan konuyla ilgili arastirmalar1 da inceleyerek fikir edinmeye
calismistir. Icerik olusturmada AFAD’a ait “https://www.afad.gov.tr/” gibi kurumsal
sitelerde yer alan igerikler de degerlendirilmistir. Dijital igerik saglayan Morpa Kampiis
(ticretli Uyelik alinmistir), Okulistik, EBA vb. online egitim platformlar1 ise hem icerik
hem de animasyon akisi, seslendirme, kullanici ara yiizii, yazilim altyapisi gibi 6zellikleri
acisindan incelenmistir. Ayrica konuyla ilgili Youtube’da yer alan ¢ok sayida ilgili i¢erik

de senaryolara kaynaklik edebilecek fikirler edinebilmek amaciyla incelenmistir.

[k asamada, arastirmaci tarafindan kaynaklardan gerekli bilgiler toplanarak baglam
temelli REACT 06gretim modelin basamaklar1 dogrultusunda icerikler olusturulmustur.
Igeriklerin REACT modelin iligkilendirme, tecriibe etme, uygulama ile transfer etme ve

is birligi basamaklarina uyarlanmasina dair agiklamalar sirasiyla sunulmustur:

Iliskilendirme basamag, dgrencilerin 6n bilgisine uygun 6rneklerden baslanarak
yeni kavramlarin iligkilendirildigi ve insa edildigi asamadir. Bu amaca hizmet eden
ogretimin gerceklestirilebilmesi i¢in kullanilacak dijital ara¢ olarak animasyonlar tercih
edilmistir. Her kazanimin iligkilendirme asamasi i¢in animasyonlarin hazirlanabilmesine
kaynaklik edecek senaryo yapraklari hazirlanmistir. Arastirilan kaynaklarda baglam
temelli REACT 6gretim modeline yonelik kullanima hazir senaryo igerikleri bulunmadigi
icin senaryolarin tamami arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Her kazaniminin
iliskilendirme agamasi i¢in bir senaryo olmak iizere toplamda alt1 senaryo gelistirilmistir.
Iliskilendirme asamasi i¢in olusturulan bir senaryonun tamamina ait drnegi EK-18’de

sunulmustur. Senaryolara ait agiklamalar Gorsel 3.1, 3.2 ve 3.3 {lizerinde anlatilmistir.
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L~
| Kazammm 2: Giinliikk yasanunda kullandigi mekinlann krokisini cizer.

Baglamlar: Kumanyanin Teslimi
Misafirnnm Var
o J
Baglam: Kumanyanin Teslimi
Meryem babasiyla beraber kumanya hazulamaktadar.
e Mervem: Baba biz neden bu malzemeleri koliyve dolduruyoruz.
e Baba: Bu kolivi ihtivac: olmasina ragmen bu malzemeleri alamavan bir aileye
verecegiz.
+ Meryvem: Ne giizel diisiinmiigsiin babacigim_ Ben de seninle gelebilir miyim?
+» Baba: Tabi ka. Yalmz kiiciik bir sorunumuz var. Kumanyay: verece@imiz ailenin
adresi su kagitta yvaziyvor fakat ben tam olarak verini bilmiyvorum. Adresi
bulabilmem i¢in bir fikrimz var mi? Siire
+ Mervem: Telefonlanindalka Gps dzellifi ile konumlarim bize gonderemezler mi?
* Baba: Ewvet, bu miimkiin olabilirdi. Fakat onlann telefon numarasim
bilmediginuz icin bu yéntem kullanamayiz.
* Gel bakalim muhtarliga gidelim.

Sahne: Muhtarlikta kroki éniinde

245, sok.

z
&

242 sok

Cusm husriyet
Tikokulu

Finus Emre Coddesi Yinus Emre Coddesi

Gorsel 3. 1. Kazamim 2- Iliskilendirme asamasina ait senaryo kesiti

Gorsel 3.1°de goriildiigli iizere senaryolarda 6nce baglamlar belirlenmis ve daha
sonra kazanim i¢in hazirlanmis olan igerikler dogrultusunda karakterler arasinda
diyaloglar gelistirilmistir. Senaryoda “siire” ile belirtilen kisim etkilesim sorularinin yer
aldig1 boliimler olup bu kisimlarda animasyonlarda 6grencilere yoneltilen soru igin

verilecek stireye atif yapilmaktadir. Gorsel 3.2°de yonlendirmelere 6rnek sunulmustur.
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* Meryem: Krokilen dgrenmem ¢ok 1vi oldu. Yann arkadaslanim proje ddevimiz igin
bizim eve gelecekler. Mahallemizin krokisini ¢izer, fotokop: ile cogaltir wve
arkadaslanima verebilinm. Bévylece kolaylikla evimizi bulabilirler. Yonlendirme

» Baba: Iy1 fikir gel beraber cizelim. /

Hadi ¢izime baslayalim. Cizime ait metin agagida yer almaktadw. Cizim, metindeki séylemlerle
eygiidiimlii olarak gerpeklestivilecektir

%I:lil:l AR ‘
£ MR A Lma aale
12 BeklEa] T sitljs2

£ 10 020 e - =

s Baba: Burasi evimiz.

Buras1 da evimizin éniinden gecen Mehmet Akif Ersoy Caddesi.

Simdi dogu tarafimizda kalan evleri gizelim.

= Simdi 1se okula giderken siklikla kullandigimiz sokagi (251. sok ) ¢izelim.
=  Diger unsurlan da cizerek tamamlayalin.

s  Meryvem: Yolumuzun iizerinde ver alan kartasive, banka ve lokantay: da gosterirsek
arkadaslanmizin evinuzi bulmalar kelaylasmaz mi?
+ Baba: Evet Meryem. Bu énemli noktalart da géstermemiz daha 1yi olacaktir. Hemen

gizelim.
Gorsel 3. 2. Kazanim 2- Senaryo yonlendirmeler
Senaryolarda yer verilen kroki ¢izimleri arastirmaci tarafindan Canva programi
kullanilarak hazirlanmis ve bunlarin animasyonlarda nasil sunulacagina dair bilisim

firmas1 i¢in yonlendirmeler yapilmistir. Gorsel 3.3’te kilavuz gorsellere Ornek

sunulmustur.
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e Baba: Evet. Trabzon ve ¢evre illerinde bir¢ok kez heyelan sonucu olusan afetlerde goérev
aldim.

e Efe: Peki heyelan ne demek? Siire

e Baba: Heyelan. dag ve tepe gibi yiiksek ve egimli yerlerde toprak yigmlarimin

tizerindekilerle birlikte asagiya dogru kaymasi sonucu olusan bir dogal afettir.

Icerik kisa bir video

icermektedir.

Heyelan genellikle yagishi mevsimlerde agirlasan ve kayganlasan toprak yigmlariin

egim etkisiyle kaymasi1 sonucu goruliir.

Sizin yasadigimiz bolgede de heyelan oluyor mu? Siire

Gorsel 3. 3. Kazanim 6- Senaryo kilavuz gorseller

Senaryolara Gorsel 3.3’te goriildiigii gibi gereken noktalarda kilavuz gorseller ve

kisa videolar da eklenmistir.

Tecriibe etme basamagi, iligkilendirme asamasinda goriilen kavramlarin, giinliik
hayatla iliskili olarak somutlastirllmaya ve anlamlandirilmaya c¢alisildigi asamadir.
Ogrencilerin yapilan uygulamalar ile bilgiyi kesfetmesini ve deneyimlemesini
saglayabilmek amaciyla bu asamada baglamsal temelli etkilesimli dijital etkinlikler
kullanilmistir. Bu etkinlikler 6grencilerin akilli tahtada eslestirme, yerlestirme, isaretleme
vb. uygulamalar ile katilimlarin1 gerektiren interaktif uygulamalar1 icermektedir.
Olusturulan baglamsal interaktif etkinlikler, klasik interaktif etkinliklerden farklidir
ciinkii baglamsal etkinlikler hayatin iginden bir durum ya da problem iizerinden
kurgulanmistir. Baglamsal temelli etkilesimli dijital etkinlik senaryo 6rnegi Gorsel 3.4°te

yer almaktadir.
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Dagcilik sporu yapan Cihan'in tirmanacadji tepeye ulasabiimesi igin batiya Gorsekde gordoklennizden hareketle Cihan'in batiya ulagmak icin hangi yontemi
gitmesi gerekmektedir. Cihan'a yardim edelim. tercih etmest en dogeu seqenektir?

@Tmmmmmymmn
ritasim inceleyen Cihan, igi

¢ Ses logosu tiklandiginda yaz seslendirilecek.
¢ Yazi ekranda kalacak.

* Dogru se¢imde @i§ared, yanlig secimlerde Q isareti
butonun yaninda belirmeli .

Gorsel 3. 4. Kazamm 1- Interaktif etkinlik senaryo érnegi

Baglamsal temelli etkilesimli dijital etkinliklerde Gorsel 3.4’te sunuldugu gibi
etkinligin baslangicini hayatin i¢inden problem durumlart olusturmaktadir ve dijital
icerigin olusturulabilmesi i¢in kilavuz gorseller hazirlanmigtir. Gorsel 3.5’te problem

durumu 6rnegi yer almaktadir.
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“ Yasadeymiz yeri ook i bilebiliviz fakat bilmedidimiz bazi yerler igin adres tarifine ihtiyag dvyarez.

. Efe, bagka bir gehirde yasayan arkadasmm dogum giimimii kutiamak amacryla ona bir hediye gondermek istemektedir, Fakat
postaneyeilk kez gidecektir Yonlerle ifgili 34 rendiklerimizi kvllanarak Efe'ye postaneye gidebilmesiicin yardmact ofaim,
Unvtmayalm, givenitimiz icin yaya gecitierinive kaldrmlar kullanmakyez, i

Gorsel 3. 5. Kazamim 1- Interaktif etkinlik problem durumu 6rnegi

Tecriibe edelim etkinliklerinin baslangi¢ noktasinda Gorsel 3.5°te yer verildigi gibi
baglam temelli yaklasimin temel felsefesi olan bilginin yasamla iligkisi ve bilginin hayata
dair 6nemini fark etmelerini saglayacak problem durumlarina yer verilmistir. Gorsel

3.6’da yonergelere yer verilmistir.

 Seslogosu tklandiginda yaz seslendirilecek. Haritad yer olan dogal ve beser unsurlor hidandidinde asadida belirlen bigilr seslendilecek.

* Yenelzandakalacak 1.Tuz Gold: Tirkiye'nin yiizdloimd bakimindan ikinei biyik goli olan Tuz Gold, Ankara

+ Haritada yer alan dogal ve begeri unsurlar ttklandignda, tlgili unsurun Konyave Aksaray lleiin aresnda yer almelad.

resmi biyiclecek ve unsura it ksa bilgi seslendirilecek, 2.Deri Bacalan: Peri bacalan yagmur, rizgir ve sel sularmin kayalan agindirmas sonucy
olugur. En onemli drnekleri Nevsehir'de yer almakradr.
» Haritada yer alan dogal ve beseri unsurlr siriklenerek igili alana 3.Pamukkale Travertenleri: Belirli dzellilere sahip yer alu sulannin, iclerindeki baz

maddelerinin gbkmesi ve birikmesi sonucunda travertenler olugur, Ulkemizdeki en gize

yerlegtirilecek.

* Dojru segimlerde @igareli, yanbg secimlerde 0 Isareti
riiklemenin yapidigh alanda belirecektir.
SN ememnya]: 4 al? ‘a f recel : o ardina siralanmug il ufakl 28 adet gelaleden olugmugtur.

» Timcevaplar dofr yerlegrdif ke 1§areu thrana 5.Karaca Magarast: Karaca Magarasy, Gimilighane ilimizde yer almaktadir. Magarada
gelecer. damlatag geklleri, sarkatlar, dikitler, situnlar, magara cicekler ve traverten basamaklar:

+ Kontrol secenei tiklandiginda cevaplar ilgili alanlara yerlegtirilecektir. gibibirgok dogal olugum yer lmaktadr,

traverten drneklerinden birisi Dentzl ilimizdeld Pamukkale Travertenleri'dir.
4. Erfelek Selalelert: Erfelek Selaleler, Sinopilimizde yer almaktadr. Ayn: vadi tzerine ard:

Gorsel 3. 6. Kazamm 2- Interaktif etkinlik yonerge 6rnegi

Yonergeler, dijital etkinliklerin nasil hazirlanacagina dair bilisim firmasina yol

gostermesi amaciyla hazirlanmistir.
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Uygulama basamagi, gercek ya da olasi durumlar gergevesinde Ogrencilerin
ogrendiklerini uygulayabilecekleri alistirma ve problem ¢6zme etkinliklerinin
diizenlendigi basamaktir. Bu amacla baglamsal temelli ¢caligsma yapraklari kullanilmis ve
bu c¢alisma yapraklari dijital platforma da aktarilmistir. Buradaki aligtirmalarin klasik
alistirmalardan farki yasamin iginden durumlari ve problemleri iceriyor olmasi ve
Ogrenilenlerin giinliik bir durum iizerinde uygulanabilmesine firsat sunuyor olmasidir.
Calisma sorularindan bir kesit Gorsel 3.7°de sunulmus olup, ¢alisma sorularinin tamamini

iceren bir 6rnege ise EK-17’de yer verilmistir.

KAPTAN YUSUF

Kaptan Yusufun duymayi en sevdigi séz, denize aqilmadan Gnce gevresindekilerin omm
yoleularken séyledigi “Yohlmnuz agik olsun!” sézidor. Ama bu sézi duyabilmesi icin dncelikle
tagryacags malzemelerin gemiye yilklenmesi gerelmeltedir. Tular dolusu mmsim gemiye
yiiklenmesi igin gérevliler gece boyunca caligtilar. Ancak Kaptan Yusuf yiikleme tamamlansa
bile yola gikamayacaklanmi bilivordu. Ertesi gun hava dwumu giddetli yags olacaBm

a- Verilen yedi ginlik hava durumunn tabloya islevelim. Daha sonra
olusturdugumuz tabloyu inceleyerek “Yolculuk Plam” etkinligini yapalun,

gosteriyordu. Kaptan hem gemismdeki insanlarm can giivenligini diigiindiigi i¢in hem de Hoah - o
- - o . lava Durumu Tablosu Semboller
tagudiklan mallara zarar gelmemesi igin kar, firtina ve giddetli rizgir gibi yolculuklan igin _
hlike ob abilecek hava k lculug rdu. Yusuf h lenlulctan Giinesli
tehlike elugturabilecek hava kogullarmda yolculuga cikmiyordu. Kaptan Yusuf her yolcul THavsslerve ik ) —
@nce yaptig gibi yine uzun sire hava durnmunu inceledikten sonra yolcuhigu planlamak igin Pazartest Porgal Bulutlu
notlar alds. I5i kolay degildi cimki tag &1 irii b igin bir an ace yola o Rizgir
Sal i
koyulmaliydi B102022 .
_ba sadanak yadis
Bu gahgma igin aratumaen tarafindan yazibmigtar &;ﬂm
?b YOLCULUK PLANI
erjenbe i
1- Kaptan Yusuf her yolculukian nce planlamasim hangi verilere gére yapryor? Bu L i
venlere nereden ulagabilir? ﬂ‘;‘f’m,
Cumartesi
09102622
—x
2- Kaptan Yusuf hangi durumlarda yolculuga cikmayor? Neden? :’mu

3- Olumsvz hava kogullanndan hangi meslekler dogrudan etlalenis? 3 6mek yazmiz.
b- Verilen vedi giinliik hava durumunu grafige isleyelim.

Giin Saym

4- Kaptan Yusuf yoleulnk planim agagida verilen hava dorumu bilgilenine gére yapacaldir.
Ya leri takip ederek planlamay: tamamlayalim. 4

* Olugturban grafijo gém Kptan i

3

2

B R GOnesll Gl i
anenah o

Gorsel 3. 7. Kazanmim 4- Calisma yaprag: ornegi

Gorsel 3.7 de goriildiigii gibi, calisma yapragi baglam temelli sorulari igermektedir.
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Transfer etme ve ig birligi basamagi, 6grencilerden kazandiklari bilgiyi gergek
yasamdan yeni bir durum fiizerinde kullanmalarinin, gruplar olusturarak is birligi
icerisinde ¢alismalarinin ve ¢oziim iiretmelerinin beklendigi asamadir. Bu amacla,
ogrencilerin bilgiyi ger¢ek yasamdan yeni bir durum iizerinde kullanabilecekleri yeni
problem durumlart hazirlanmistir. Problem durumlarinin tamami bu ¢alismanin yapisina
uygun olarak arastirmaci tarafindan tasarlanmistir. Tasarlanan ¢aligma yapraklari dijital
platforma da aktarilmistir. Problem durumlari, 6grencilerin hem bireysel hem de gruplar
olusturarak is birligi i¢cinde ¢aligmalarini saglayacak yapida olusturulmustur. Calisma 3
formdan olusmaktadir: 1) Problem durumu sayfasi, 2) Bireysel gorev formu, 3) Grup

ortak ¢oziim formu. Bazi c¢alismalarda &grencilere ek bilgi formlari da dagitilmistir.

e Ilk asamada &grencilerin 6grendiklerini kullanabilecekleri bir problem durumu

olusturulmus ve olusturulan form gruplara dagitilmistir (Gorsel 3.8).

! i : \ A%

» Murat Bey, tanmsal iiretimlerin yapildiz: bir tanm isletmesine sahiptir. Uretilen tanm firinlerini
deniz yoluyla iilkemiz disma pazarlamaktadir. Ancak firetim yapilan tanm arazisinin yeterli
diizeyde iiriin vermemesi, mevsim sartlannm iiretilen iiriinler icin ¢ok ideal olmamasi ve
iiriinlerin satiginda ortaya cikan ulasim masraflanmn cok yiiksek olmas: sebebiyle Murat Bey

isletmesini yeni bir tanm
» Murat Bey’in tanm isletmesi icin satin alabilecegi yerler haritada isaretlenmistir.
Ancak tanm igletmesinin kurulacazi yerin asagida belittilen kriterlere uygun olmasi
gerekmektedir.
1. Arazi tarmma elverisli olmahidir.
2. Yetistinilecek iiriin dan ilkbahar mminde ilgili yerin ortal kh# 13-17
°C arabginda olmahdur.
3. Yetistinilecek tiriinlerin demz yoluyla iilke disina gonderilecek olmas dikkate almarak
ulasim masrafinm en diisiik olacag yer tercih edilmelidir.

Céziim Bulahm:

» Murat Bey'in tanm isletmesini kurmasi i¢in en uygun yer neresidir?
(Turkiye fiziki haritas: ve ilkbahar imi it sicakhk hari dikkate alarak
cevaplayahm )

Aciklama:

I yecektir. Her iiye topladig verileri Coziim Ekibi Formu'na isleyecektir.

» Her grup. Céziim Ekibi Formlanm bir araya getirerek degerlendirecek ve gelistirdikleri
onerilerini “Bir Onerimiz Var™ isleyecekti

> Cozim onerileri grup sézciileri tarafind fla paylasilacal

Gorsel 3. 8. Kazanim 5- Problem durumu sayfasi ve ek bilgi sayfasi (Haritalar)
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e ikinci asama icin dgrencilere problem iizerinde bireysel olarak calismalarini

gerektiren bireysel ¢alisma formu hazirlanmistir (Gorsel 3.9).

Achen Seyadim :

Inceledig@im alan ..o il yerdin.

= KOMNUM: Uvgun segenefi isaretlevelim.

DDcnjzc yakin DDcniz;c uzak

CIKARIN: Konum yetistivilmek istenen Girin igin
D Uy gumdur.
D Uygun degildir.

+ [KLIiM: Incelenen yerin ilkbahar mevsimi ortaluma sicakhk haritasina gére
hangi arahkta yer aldifim isaretleyelim,
Ous

D5-9 CTEARIMM: Sicakhk degerlen yetistirilmek isienen iiriin igin

EI9-13 D Uy gundur.

Clisar [ Ureun degitdir.
CJ17-21
2125
[J2s-25

o YERYIDZED $EK_|]..LEIII=Tﬁrliyc firiki haritasina gire uygun segenedi
izaretleyelime
D Daghk ve engebeli alanlar Fazladar,
[ viikselisi az olan alankar fazladir.

CIKARIM: Incelenen arazi yerylizil sekillen agisimdan
[ Tanma elverislidir,
D Tanma uyzun degildir.

Gorsel 3. 9. Kazanmim 5- Bireysel ¢calisma formu

e Ugiincii asama igin gruplara ortak ¢6ziim formu hazirlanmistir (Gérsel 3.10). Bu
form, grup tiyelerinin bireysel olarak doldurdugu formlarin bir araya getirilerek
grup icinde degerlendirildikten sonra kararlastirilan ortak ¢6ziim 6nerisinin ortak
¢o6ziim formuna islenmesini igermektedir. Son agamada ise ¢o6ziim 6nerileri grup

sozciileri tarafindan sinifla paylagilmaktadir.

92



BiR ONERIMIiZ VAR

IKnnl.l.: Tanm isletmesi nereye kurulmala? I
Coziam Ekibi: I
ONERIMIZ
Tarim igletmesl ICin en uVQun ¥er...co . nolu arazidir. |

B ACIKLAMA
Dnerinizin gerekcelerini aciklayimz.

VERILERIMIiZ

Onerdiginiz yer icin topladignmz verileri yaziniz.

= FUOMNLITM: Uyoun segenefil jaretleyelinm.

THARIN: Konum seligliviloesk istemen firdn igin
Drh—..i.a.- akan Dlx—.n.-r zak < o “'
[ Uyeundur.
[ vyegun degibdis.
= TRLIM: Incclesen yerin ilkbahas mevsin ortalama secaklik baritasans gore hangi aralibta ver aldagam

igaretlexalim

-5 s+ Oz Clhisar Cd7-z [ zi-2z [ 2525

CIKARIM: Swcaklhik dogerleri vetigtirilmek istenen Oriin ogin

[ vveundur

[ Uvenn desildic

* YERYDZU SEKILLERI: Turkive firiki haritssina gire uygun segpenegi isaretlevelim.

D Daghk ve engebeli alanlar Teeladhe.
D Wilksasltisi ax olan alamlar Caxlader,

CIKARIM: lecelenen arazi yeryizi sekillert agismdan
D Tanma elveriglidir,

EI Tamma uwxgan degildir,

Gorsel 3. 10. Kazanim 5- Ortak ¢oziim formu

Icerik hazirlama asamasinin tamamlanmasinin ardindan, icerikler uzman goriisiine
sunulmustur. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmenligi alanindan bes akademisyenden ve bir
sinif dgretmeninden “Egitim Materyali Degerlendirme Formu (EK-14)” araciligiyla
materyale ait i¢erigi degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlardan alinan goriis ve Oneriler
dogrultusunda igerik tekrardan diizenlenmistir. Sonug olarak dijital ortama aktarim igin
toplamda 134 sayfadan olusan icerik elde edilmistir. Ayrica, baz1 kazanimlarin
iliskilendirme asamasinda Ogrencilerden calismaya anlik katilim saglayarak pratik
yapmalarin1 saglayacak birka¢ dakikalik etkinlikleri igeren dijital igerik takip fasikiilii
(EK-15) olusturulmustur.
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3.5.5. Dijital egitim platformunun hazirlanmasi ve icerigin uyarlanmasi

Baglam temelli REACT 6gretim modelini yansitan sosyal bilgiler dersine yonelik
dogru ve etkili bir igerigin hazirlanmasi kadar bu icerigin dijital ortama dogru ve islevsel
bir sekilde entegre edilebilmesi de kritik 6neme sahiptir. Aksi takdirde igerik ne kadar
dogru bir sekilde hazirlanirsa hazirlansin bu igerigi yansitamayan bir dijital entegrasyon
arastirma sonuglarinin da yaniltici verilerle sonuglanmasina neden olabilir. Bu nedenle
hazirlanan taslagin dijital ortama aktarilmasinda bilisim firmas1 destegi alinmistir. Dijital
platformun olusturulma siireci bilisim firmasi ve arastirmaci tarafindan her asamada es

glidiimlii olarak yriitiilmiistiir.

Dijital egitim platformunun olusturulmasinda igerigin dogru aktarilmasinin yani
sira sitenin islevselligi, kullanim kolaylig1, ses, goriintii kalitesi ve estetik gibi konular da
dikkate alinmistir. Platformda, kilavuz gorsellerin ve videolarin yani sira arka plan ve
diger 6gelerde kullanilan tiim goérsel ve videolar arastirmaci tarafindan icerige ve
Ogrenciye uygunluk acisindan incelenmis ve bu dgelerin kullaniminda telif haklar1 da
dikkate alinmistir. Animasyonlarda yer alan karakterlerin olusturulmasinda hem kiz hem
de erkek Ogrencilerin temsili dikkate alinmis ve karakterler ¢alismaya 6zel olarak
cizilmistir. Bilisim firmasindan karakterlerin jest ve mimiklerini kullanabilecek sekilde
tasarlanmasi istenerek beden dilinin iletisime katkisindan da yararlanilmak istenmistir.
Ayrica karakterlerin seslendirilmesi i¢in farkli profesyonel seslendirme ajanslarindan
tanitim kayitlar1 alinarak 6grenciler i¢in en dogru seslendirme secilmeye calisilmistir.
Seslendirme  maliyetinin  diisiiriilmesi  i¢in  tecrilbe edelim  etkinliklerinin

seslendirilmesinde ise yapay zeka kullanilmistir.

Baglam temelli egitim platformunda isaretleme dili olarak multimedya igeriklerini
(video, ses dosyalar1), grafikler ve interaktif 6geleri destekleyen zengin bir kullanim
deneyimi saglayan HTMLS kullanilmistir. Platformun simifta kullanilmasi siirecinde
sayfa giincellemelerinin hizli ve verimli bir sekilde islemesi onemlidir. Bu agidan
0zellikle dinamik igeriklerin ve interaktif 6gelerin fazla oldugu egitim platformlar i¢in
ideal olan React Framework kullanilmistir. Platformda yer alan kullanici etkilesimlerini
(tiklamalar, girisler, gecisler vb.) yakalamak, islemek ve yanit vermek, baska bir deyisle

web sayfasini interaktif hale getirmek icin JavaScript kullanilmistir. Bu teknolojiler,
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platformun hem estetik hem de fonksiyonel ihtiyaclarini karsilayacak sekilde entegre
edilmistir.
Baglam temelli egitim platformu icin “https://batem.cloud” adiyla alan adi

alinmistir. Platformun ana sayfa goriintiisii Gorsel 3.11°de yer almaktadir.

Anssayls  Egitimler  Hokkimizda ™™ fletigm Q .

AN 1\

BAGLAM TEMELLI EGITIM
PLATFORMU

¥ GERGEK YASAMDAN BAGLAMLARLA ICERIK SUNUMU |

Gorsel 3. 11. Baglam temelli egitim platformu ana sayfa goriintiisti

Ana sayfada yer alan “egitimler” basligi tiklanarak kazanimlara ait iceriklere

ulagilabilmektedir (Gorsel 3.12).

.BATEM Anasayfa  Egitimler  Hakkmizda  lletigim  Q '

EGITIMLER

Pilotlar Yolunu Sagirmaz Mi? Balikgi Mete Amca

14Dakika 30 Saniye +  Egitime Gir 8 aniye « 6 Dakika 37 Saniye e 6Dakika 26 Saniye + Egitime Gir

Canakkale'ye Okul Gezisi

12 Dakika 53 Saniye +  Efjitime Gir

Gorsel 3. 12. Baglam temelli egitim platformu “egitimler” boliimii sayfa goriintiisii
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Gorsel 3.12°de “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alanina ait alt1 kazanima
dair alt1 egitim yer almaktadir. Egitimler kazanim sirasina gore yerlestirilmistir. Her
egitim kendi i¢cinde REACT 06gretim modelinin asamalarina gore dizayn edilmistir.

Egitimlere yonelik 6rnek Gorsel 3.13’te yer almaktadir.

Hakkmizda ~ lletisim Q@

oniimiizii Bulalim

Ka

Tecr“be Etme Uyg“lama Transfer Etme ve is Birligi
Asamasi Asamasi Asamasi Asamasi

Gorsel 3. 13. Kazamim - egitim sayfasi

Gorsel 3.13’te “Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanina ait birinci kazanim
olan “Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.”
kazaniminin egitimine yonelik baglam temelli dijital egitim platformunun iligkilendirme

asamasinda yer alan animasyondan bir kesit goriilmektedir.

Birinci kazanim egitimi tiklandiginda bu sayfaya ulasilmaktadir. Sayfa, REACT

modelin sirastyla iligkilendirme, tecriibe etme, uygulama, transfer etme ve is birligi
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basamaklar1 dogrultusunda tasarlanmistir. Basamaklar arasinda ardisiklik vardir.
Calisilan basamak sonrasinda diger basamaga kolay bir sekilde gecilebilmesi i¢in tiim
basamaklara ait butonlar gorselin alt kisminda bir serit olarak sunulmustur. ikinci asama

olan tecriibe edelim basamagina ait 6rnek sayfa Gorsel 3.14°te yer almaktadir.

Ulkemizdeki 6nemli turizm yerlerinden bazilari agagidaki haritada yer almaktadir.
Ulkemize gelen bir turist, ilkemizin sadece begeri giizelliklerine yonelik bir gezi igin bir
turizm girketinden gezi plani hazirlamasini istemektedir.

Haritada yer alan dogal ve begeri unsurlan birbirinden ayirarak planin olugturulmasina
yardimci olahm.

Aile Albiimii
@10 Gorinttienme | | 2. Asoma Tecribe Edelim | IR

Gorsel 3. 14. Kazanum 3- Tecriibe edelim etkinlik sayfasi

Tecriibe edelim asamasi, baglamsal interaktif dijital etkinliklerin yer aldig:
basamaktir. Bu asamada, etkinlik baglangicinda yer alan mikrofon tiklandiginda
etkinligin problem durumu yapay zeka tarafindan seslendirilmektedir. Her kazanimda
farkli interaktif etkinlikler yer almaktadir. Gorsel 3.14’te yer verilen Ornekte dgrenci
problem durumunu dinledikten sonra istedigi unsuru tiklayarak o unsura dair aciklamay1
yapay zekanin seslendirmesinden dinleyecektir. Sonra uygun gordiigli alanda yer alan
soru isaretinin {izerine sectigi unsuru siiriikkleyerek tasiyacaktir. Tim caligma

sonlandiginda ise “kontrol et” butonu tiklanarak yanlig cevaplar goriilebilecektir.
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Ucgiincii asama olan “uygulama basamag:” ile dérdiincii asama olan “transfer etme
ve is birligi basamagi”na ait ¢calisma yapraklar dijital platforma da yiiklenmistir. Boylece

bu basamaklarda yer alan etkinliklerin ekran ftizerinde c¢alisilabilmesine olanak

saglanmistir. Her iki basamaga ait sayfa 6rnekleri Gorsel 3.15 ve 3.16°da yer almaktadir.

[ 2 13 v Ovemava yomniage - > | & (4

[Aasoyaa ] [ _OorRENDIKLERIVIZI UYOULAYALIM | [Gaesoan ]

4o Kastamonu'nun Boskurt ilcesinde yasanan sel felaketi dere
umerinde bulunan kepraleria sialmanns. bircok ov. is vers | ML BRSO R L R
Ve aracin sular altnda kalmasna avrica can kayrplanmn | BOZCHETA ROV USRI Y AR AN
Yasanmasina sebep oldu
Kastamonw'da tekrar bir sel folaketinin yasaumusimin
Sutine gocebilmekt veyn alam bir selin yikser etkilerinl
igin hangi ?

2. Ulkemizde yukseltinin fazla oldugu Dogu Karademiz ve
Dogu Anadolu Bélgelerinde gok sayida heyelan meydana
gelmektedir. Dogu Karadeniz Bolgesi'nde yer alan Rize'de
de yikselti ve amn yafiglann etkisiyle sk sk heyelan
meydan gelmekte ve bazen gorselde de ver aldifi gibi
heyelan etkisiyle toprak yifinlan yola vifilabilmekte ve

tehlike olugturabilmektedis

Gérseli dikkatle inceleyiniz. Gérselde yer alan yerde

yasanan felaketin tekrar yasanmamas: icin  hangi

o Heyelan tehlikesi olan yerlere evier yapilmamalidur
o Egimli yerlere destek duvarlan yapilmahdir
=} Egimli yerler agaclandinilmalidir

Gorsel 3. 15. Kazanim 6- Uygulama basamag etkinlik sayfasi

Anasayfa  Egiimler  Hakkimizda  lletigim

@ a ~ e — |+ Cromskysensme T Z2@|® >

PROBLEM COZELIM

DEPREME HAZIR MIYIZ?

Deprem, insanlann kontroli dismda gergeklesen, can ve mal kaybma neden olan bir doga
olayidir. Ulkemizde afetler nedeniyle meydana gelen can kayiplannin gogunlugu depremler

nedeniyle meydana gelmel D in meydana gel ngelley mamkin
degildir. Ancak depreme karsi gerekli tedbirleri alarak depremin yici etkisini en aza
indirebiliriz.
Unutmayahm ki deprem bir doga olayidir, korkulmas: gereken ise doga olay: degil bu olaya
hazirhiksiz yakalanmaktr.
Problem
1- Aileleriniz depreme kars hazir mi?
Acklama
> Her 6grenci “Depreme Hazir miy1z?” anketini ailesiyle beraber dolduracaktir
> Her grup, uyelerinin doldurmus oldugu “Depreme Hazir miy1z?" anketlerini bir araya
getirerek “Tartisahm” formu dogrultusunda degerlendirecektir.
> “Tartsahm” formunda yer alan sonug ve degerlendirme bolumleri grup sézculeri
tarafindan smifla paylagilacaktir
> Grup sunumlan tamamlandiktan sonra tum simf tarafindan ailelerin depreme kars:
hazirhklanmn veterli bulunup bulunmadig: oylanacaktr.
> Cahsma sonunda tum Sgrencilere “Aile Afet Plam™ dagitilarak aileleriyle beraber

doldurmalan ve evlerinde gorimir bir yere asmalan istenecektir.

Gorsel 3. 16. Kazanim 6- Transfer etme ve is birligi basamagi etkinlik sayfasi
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Baglam temelli egitim platformunda 8§ adet etkilesimli etkinlik ve 6 adet animasyon
bulunmaktadir. Animasyonlarin siireleri kazanimm kapsam genisligine gore
degismektedir ve bu animasyonlarin en kisasi 6 dk. 27 saniye, en uzunu ise 17 dk. 13
saniyedir. Uzun olan animasyonlar iki ya da ii¢ boliime ayrilarak sunulmustur.

Animasyonlarin toplam siiresi 60 dk. 11 saniyedir.

3.6. Uygulama Siiregleri

Arastirmanin uygulama siireclerine “pilot uygulama siireci” ve “asil uygulama

stireci” basliklar altinda yer verilmistir.

3.6.1. Pilot uygulama siireci

Baglam temelli REACT o6gretim modeli kapsaminda gelistirilen dijital egitim
platformunda yer alan egitim ve etkinliklerin asil uygulama oOncesinde anlagilirligi ve
uygulanabilirligi hakkinda bilgi edinebilmek ve gerekli gelistirmeleri yapabilmek
amaciyla bir pilot calisma gerceklestirilmistir. Pilot ¢alisma i¢in gerekli resmi izinler

alinmis ve 6grenciler calismaya goniilliiliik esas1 dogrultusunda katilim saglamislardir.

Pilot uygulama dncesinde ilk olarak uygulama yapilacak sinifta dijital platformun
akilli tahtada saglikli bir sekilde calisip ¢alismadiginin ve donanim ihtiyacinin kontrolii
yapilarak calisma i¢in gerekli hazirliklar yapilmistir. Pilot uygulama ilkokul 4. siifta
ogrenim goren 35 Ogrencinin katilimiyla ilgili siif 6gretmeninin uygun gordigi ders
saatlerinde gerceklestirilmistir. Uygulama, 17.04.2023-05.05.2023 tarihleri araliginda ii¢
hafta siiresiyle haftada 4 ders saati olmak iizere toplamda 12 ders saatinde
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama siireci arastirmacinin 6gretmenliginde yiiriitiilmistiir.

Yiiriitiilen pilot caligmaya uygulama 6rnekleri Gorsel 3.17 ve 3.18’de sunulmustur.

Gorsel 3. 17. Pilot uygulama “iliskilendirme asamasi” ogretim siirecine iligkin gorsel



Gorsel 3. 18. Pilot uygulama “Transfer etme ve is birligi asamasi” ogretim siirecine iligkin gérsel

Pilot uygulama siiresince uygulamaya dair gozlemler yapilmis, siirece dair notlar
tutulmus ayrica siire¢ sonunda dgrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan bir uygulama
degerlendirme formu (EK-13) verilerek siireci degerlendirmeleri istenmistir. Uygulama
stireci sonunda o6grencilere calismaya sagladiklar1 katkidan dolay: tesekkiir edilerek,

hediyeler verilmistir.

Pilot uygulama silirecinde REACT 0gretim modelinin tiim asamalarina ait
etkinliklerin yaklagik olarak ne kadar siirdiigii belirlenmis ve not edilmistir. Uygulama
stireci, dijital egitim platformunun verimli bir sekilde ¢alisip ¢alismadiginin stnanmasina
da olanak saglamistir. Calisma siirecinde, iliskilendirme asamasinda yer alan bazi
videolarin siiresinin uzunlugundan dolay1 yiiklenmesinde takilmalara sebebiyet verdigi
goriilmiis ve bu videolarin daha kisa boliimlere ayrilarak tekrar sisteme yiiklenmesi
saglanmistir. Bu diizenlemeyle beraber dijital platformun siire¢ sonuna kadar sorunsuz

bir sekilde ¢aligtig1 gézlemlenmistir.

Pilot uygulama siiresince yapilan gézlemler ve uygulama degerlendirme formu ile
toplanan veriler dogrultusunda baglam temelli egitim platformunda yer alan
iligkilendirme, tecriibe edelim, uygulayalim ve birlikte ¢ozelim basamaklarindaki egitim
ve etkinliklerin anlagilir, ilgi ¢ekici, eglenceli ve yararli oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrenciler platformda yer alan animasyonlarin diger egitim sitelerinde yer alan

animasyonlara kiyasla daha giizel ve eglenceli oldugunu belirtmislerdir.
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Ogrenciler, platformda daha fazla karaktere, tecrilbe edelim basamaginda daha
fazla etkinlige, platformda oyunlara ve uygulama basamaginda daha fazla soruya yer
verilmesi Onerilerinde bulunmuslardir. Pilot ¢alismada yapilan gézlemler ve alinan bu
dontitler dogrultusunda ¢alismanin tiim asamalar1 gozden gecirilerek 6gretim materyaline

son sekli verilmistir.

3.6.2. Asil uygulama siireci

Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital i¢erikler kullanilarak
yapilan 6gretim uygulamasi 4. siif sosyal bilgiler dersinin ‘insanlar, yerler ve ¢evreler’’
ogrenme alaninda gergeklestirilmistir. Ogrenme alani, uygulanacak yéntemin kavramlari
gercek hayattan baglamlar ile Ogretim anlayisina uygunlugu dikkate alinarak
belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda (2018) “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” 6grenme alan1 6 kazanimdan olugmakta ve 20 ders saatini kapsamaktadir.
Calismanin REACT modeline ait iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, transfer etme
ve 1ig birligi basamaklarmin tam ve eksiksiz bir sekilde uygulanabilmesi,
gbzlemlenebilmesi ve bulgularmin saglikli bir sekilde toplanabilmesi agisindan
kazanimlara dair 6gretim siirecinin 24 ders saatinde tamamlanmasi planlanmis ancak
uygulamada siire¢ 25 ders saatini kapsamustir. Insanlar, yerler ve gevreler dgrenme
alaninda yer alan kazanimlar ve ¢alismada her kazanima ayrilan ders saati Tablo 3.14°te

sunulmustur.

Tablo 3. 14. Calismada yer alan kazanimlar ve ders siireleri

Ogrenme Kazamm Ders Uygulama Tarihi
Kazanimlar .
Alam Numarasi Saati
Cevresindeki herhangi bir yerin 4 11-12 Ekim 2023
SB.4.3.1 konumu ile ilgili ¢ikarimlarda
bulunur.
Giinlik  yasaminda  kullandig: 4 18-19 Ekim 2023
SB.4.3.2 A R
mekanlarin krokisini gizer.
SB.433 Yasadig1 cevredeki dogal ve beserl 4 25-26 Ekim 2023

unsurlar ayirt eder.

Cevresinde meydana gelen hava 4 01-02 Kasim 2023
SB.4.3.4 olaylarin1 gozlemleyerek bulgularim

resimli grafiklere aktarir.

Yasadig1 yer ve ¢evresindeki yer 4 08-09 Kasim 2023
SB.4.3.5 sekilleri ve niifus 6zellikleri hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

Dogal afetlere yonelik gerekli 5 22-23-24 Kasim 2023
hazirliklart yapar.

Insanlar, Yerler ve Cevreler

SB.4.3.6
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Arastirmada nitel veriler uygulama siireci boyunca toplanmis, gériisme verileri ise
ogrencilerden 29.11.2023- 04.12.2023 tarihi araliginda toplanmistir. Arastirmanin nicel

boyutuna yonelik 6n test ve son testlerin uygulanma tarihleri Tablo 3.15’te verilmistir.

Tablo 3. 15. On test ve son test uygulama tarihleri

Test Grubu Test Ad1 Gruplar Uygulama Tarihi
Akademik Basar1 Testi Kontrol ve Deney Grubu 03.10.2023

On Test Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Kontrol ve Deney Grubu 02.10.2023
Ogretim Materyali’ne iliskin Kontrol ve Deney Grubu 02.10.2023
Motivasyon Olgegi
Akademik Basar1 Testi Kontrol ve Deney Grubu 28.11.2023

Son Test Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi Kontrol ve Deney Grubu 27.11.2023
Ogretim Materyali’ne Iliskin Kontrol ve Deney Grubu 27.11.2023
Motivasyon Olgegi

Arastirmada On test ve son testler kontrol grubunda hangi giin uygulanmissa deney
grubunda da ayn1 giin uygulanmistir. Testlerin tamamu iki gruba da arastirmaci tarafindan
uygulanmis ve uygulamalar video kayit altina alinmistir. Katilimer 6grencilerin ilkokul
4. siif 6grencisi olmalari itibartyla hatali ve anlamsiz bulgulara sebebiyet verebilecek
tutumlarin Oniline gegilebilmesi amaciyla arastirmaci Olceklerin dogru bir sekilde
doldurulabilmesinde 6grencilere rehberlik etmistir. Uygulanan testlere ait bir ¢alisma

ornegi Gorsel 3.19°da yer almaktadir.

Gorsel 3. 19. Akademik basari testi uygulama siirecine iliskin gérsel
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Islem basamaginda deney grubuna baglam temelli REACT o6gretim modeli
kapsamindaki dijital igerikler kullanilarak 6gretim uygulanmistir. Kontrol grubunda ise
Ogretime herhangi bir miidahale yapilmamis ve mevcut ders kitaplari kullanilarak dersler
islenmistir. Her iki grup 6gretim siirecine ayni tarihte baslamis, ayni ders saati siiresince
Ogretim yapmis ve Ogretimi ayni tarihte sonlandirmistir. Dersler haftada iki giin 2+2
toplamda dort ders saati olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. 13-17 Kasim haftas1 birinci donem

ara tatiline denk geldigi i¢in bu hafta ders yapilamamustir.

Ogretim siirecinde, REACT modelin asamalarinin hangi etkinlikler cercevesinde

gerceklestirildigi Tablo 3.16°da verilmistir.

Tablo 3. 16. REACT modelin asamalarina ait etkinlik tablosu

Asamalar Temel ilkeler Etkinlikler
e Ogrencinin ilgisi konuya cekilir.
1. iliskilendirme ~ ® On bilgisine uygun orneklerden . Ba_glamsal temelli
baslanarak yeni kavram animasyonlar

iligkilendirilir ve insa edilir.

e iliskilendirme asamasinda goriilen
kavramlar, giinliik hayatla iliskili
olarak somutlastirilmaya ve

2. anlamlandirilmaya ¢aligilir.

o Ogrenci 6grenme etkinligi icinde
yer alir ve bilginin hayata dair
Onemini fark eder.

o Gergek ya da olast durumlar

3. Uygulama cergevesinde 6grencilerin o Baglamsal temelli ¢aligma

6grendiklerini uygulayabilecekleri yapraklari
etkinlikler diizenlenir.

e Ogrenci kazandig1 bilgiyi gergek

o Baglamsal temelli etkilegimli
dijital etkinlikler
Tecriibe Etme

4. asamdan yeni bir durum iizerinde . )
Transfer Etme ve iu?lamr. g ¢ Baglamsal temelli ¢alisma
Is Birligi e Grup olarak ¢alismayi gerektiren yapraklari

etkinlikler diizenlenir.

Baglam temelli REACT o6gretim modeli temele alinarak ilgili kazanimlar
dogrultusunda alt1 ders plani1 (EK-16) hazirlanmigtir. Ders plani 6rnegine Tablo 3.17°de

yer verilmistir.
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Tablo 3. 17. Uygulamaya ait ders plani ornegi

DERS PLANI 1
Dersin Adi Sosyal Bilgiler
Simf Diizeyi | 4
Ogrenme Kazanim Asama Etkinlikler Siire
Alani
e Baglamsal temelli animasyonlar ile 6grencilerin
ilgisi konuya ¢ekilir. Animasyon igerisinde yer
alan etkilesim sorulari sayesinde dgrencilerin de
iliskilendirme s6z almas1 saglanarak yeni kavramlarin
anlagilmas1 ve giinlik hayatla iliskisinin
tartisilmasi saglanir.
o o Dijital icerik takip fasikiilii sayfa 1 ve 2’de yer
2 alan etkinlikler yapilir.
% e Baglam temelli egitim platformunda yer alan
< etkilesimli dijital etkinlikler yoluyla
'g Tecriibe iliskilendirme asamasinda goriilen kavramlar,
g Etme giinliik hayatla iliskili olarak somutlagtirilmaya
5 ve anlamlandirilmaya ¢aligilir.
'f; o Oprenciler platformda yer alan etkinlikleri akill
ﬁ) tahtada yaparlar. .
5 f) e Baglamsal temelli ¢alisma yapraklari %
° = kullanilarak gergek ya da olast durumlar 2
3 g gergevesinde Ogrencilerin ogrendiklerini | £
%‘ = uygulayabilecekleri alistirma ve problem ¢6zme | ¥
> g Uygulama etkinlikleri diizenlenir. Q
- £ e Calisma yapraklar1 6grencilere basili materyal &
o ] e <
> > olarak verilir, ayn1 zamanda uygulama sonrasi | =~
= g dijital platform iizerinde de inceleme ve =
T% gn ({egerlendirme yapilir. g
é = e Ogrencilerden kazandiklart bilgiyi gergek ]
E yasamdan yeni bir durum {izerinde kullanmalar1, | <
v gruplar  olusturarak is birligi igerisinde
é calismalar1 ve ¢oziim tiretmeleri istenir.
'z e Materyalde yer alan problem durumu sinifta ele
s almmamis yeni bir durumu temsil eder.
O s .
(@) e Ogrenciler kiigiik gruplar olustururlar. Her
- Transfer gruba bir “Problem Cozelim” formu ve “Bir
& Etme ve I Onerimiz Var” formu verilir. Her grup iiyesine
(ﬁg Birligi ise “Coziim Ekibi” formu verilir.
Coziim ekibinde yer alan her iiye ¢oziim
onerilerini C6zim Ekibi Formu’na isler.
Her grup, Coziim Ekibi Formlarini bir araya
getirerek  degerlendirir  ve  gelistirdikleri
onerilerini “Bir Onerimiz Var” formuna isler.
Co6ziim Onerileri grup sozciileri tarafindan smifla
paylasilir.

Iliskilendirme asamasi, dgrencilerin yalnizca animasyon izledigi ve nispeten pasif
katilimct oldugu bir 6gretim asamasi olarak tasarlanmamustir. Siireg, 6gretmenin gerekli

noktalarda ogrencilerle beraber icerigi genislettigi, derinlestirdigi ve Ogrencilerin
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etkilesimli sorular araciligiyla derse odaklanmalarinin ve diisiincelerini ifade etmelerinin

saglandig1 etkin katilim iceren bir 6grenme uygulamasini igermektedir. iliskilendirme

basamagina ait ¢caligma 6rnegi Gorsel 3.20°de yer almaktadir.

Gorsel 3. 20. [liskilendirme asamasi 6gretim siirecine iligkin gorsel

Tecriibe etme basamaginda yer alan etkilesimli dijital etkinlikler, kavramlarin
gorsellestirilmesinde ve somutlastirilmasinda yardimci dinamik birer 6grenme aract
olarak baska bir deyisle de sanal manipiilatifler olarak adlandirilabilirler. Bu agamada
akilli tahtada kazanima ait etkinlik ag¢ilir, ilgili alan tiklanarak problem durumu dinlenir
ve son olarak s6z hakki alan 6grenciler tahtaya gelerek problem ¢dziimii igin gerekli olan
islemi (eslestirme, siiriikleme, se¢me vb.) gerceklestirirler. Tecriibe etme basamagina ait

calisma 6rnegi Gorsel 3.21°de yer almaktadir.

Gorsel 3. 21. Tecriibe etme asamast égretim siirecine iliskin gérsel
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Uygulama basamaginda, her ogrenciye baglamsal temelli calisma yapragi
dagitilmistir. Ogrencilerin genel olarak etkinligi tamamlamalar1 20-25 dk. siirmiistiir.
Sonraki adimda akilli tahtada sorularin cevaplandirilmasi yapilmistir. Calismada amag
ogrencilerin 6grendiklerini 6lgmek ve degerlendirmek degil, 6grencilerin 6grendiklerini
gercekei durumlar tizerinde kullanmalarini saglamaktir. Bu nedenle arastirmaci sorularin
¢coziimiinde gerektiginde onlara destek olarak Ogrencilerin neyi nasil yapacaklarinin
karmasasina diismeden ilerlemelerine ve ilerlerken 6grenebilmelerine firsat tanimistir.

Uygulama basamagina ait ¢calisma 6rnegi Gorsel 3.22°da yer almaktadir.

Gorsel 3. 22. Uygulama asamasi 6gretim siirecine iligkin gorsel

Transfer etme ve is birligi basamaginda bes ya da alt1 6grenciden olusan kiiciik
gruplar olusturulmustur. Her grup kendi i¢inde baskan, yazman ve sozcli se¢imi
yapmistir. Grup lyeleri problem durumu formunu okuduktan sonra bireysel olarak
caligmalarin1 gerektiren bireysel ¢calisma formunu doldurmustur. Grup liyelerinin bireysel
olarak doldurdugu formlar bir araya getirilerek grup i¢cinde degerlendirildikten sonra
kararlastirdiklar1 ortak ¢6ziim Onerisini ortak ¢oziim formuna islemislerdir. Son asamada
ise ¢0zlim Onerileri grup sozciileri tarafindan sinifa sunulmus ve bu Onerilerin artilar1 ve
eksileri sinifca degerlendirilmistir. Transfer etme ve is birligi basamagina ait uygulama

ornegi Gorsel 3.23 ve 3.24’te yer almaktadir.
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Gorsel 3. 24. Transfer etme ve is birligi asamasi ogretim siirecine iliskin gérsel

Deneysel uygulama siliresince arastirmaci tarafindan arastirmact glinligi
tutulmustur. Ogrencilerden ise kazanima dair etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan
ogrenci giinliigii doldurarak goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerle goriismeler

son test verileri toplandiktan sonra yapilmistir.
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3.7. Verilerin Analizi

Nicel ve nitel veri toplama araglar1 ile elde edilen verilerin analizi igin

gerceklestirilen iglemler her iki veri tiirdi i¢in ayr1 ayri agiklanmustir.

3.7.1. Nicel verilerin analizi

Nicel veri analizi, arastirmanin nicel basamagina ait deneysel siirecinin 6n test ve
son test verilerini kapsamaktadir. Arastirmanin nicel verileri akademik basari testi, sosyal
bilgiler dersi tutum 0l¢egi ve O0gretim materyaline iliskin motivasyon olgegi ile elde
edilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS 24.0 programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde ilk olarak veri toplama araglarinin 6n test ve son test verilerinin gruplara gore
normal dagilip dagilmadigina karar verebilmek i¢in carpiklik, basiklik, Shapiro-Wilk

degerlerine ve histogram grafiklerine bakilmistir. Tlgili veriler tablo 3.18’de sunulmustur.

Tablo 3. 18. Veri toplama araglarinin én test ve son test verilerinin normallik dagilimi degerleri

N X S  Carpikhk Basikhk Sh\i}:li;o'

On Deney 27 14.00 5.03 0.47 -0.54 .259

Akademik Basari 1Ot Kontrol 28 1404 383 046 -0.98 052
Testi Son Deney 27 2307 600  -050 -0.50 334
Test Kontrol 28 1825 6.62 0.14 -0.50 713

On Deney 27 48.11 59 0.15 -1.49 .01

Sosyal Bilgiler 1Ot Kontrol 28 4978 47  -0.40 -0.80 18
Tutum Olgegi o Deney 27 5504 378  -2.42 6.57 00
Test Kontrol 28 4614 820  -051 -0.10 10

On Deney 27 97.93 25.56 .84 .23 .04

Ogretim Test Kontrol 28 9857 32.37 42 -.66 27

Materyaline Iliskin

Motivasyon Olcegi  Son Deney 27 153.22 10.20 -.83 -12 .02
Test Kontrol 28 9929 2149 113 1.21 01

Veri toplama araglariin 6n test ve son test verilerinin gruplara gore normal dagilip
dagilmadigina karar verebilmek i¢in Tablo 3.18’de yer alan carpiklik, basiklik ve
Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Bir veri grubunun g¢arpiklik ve basiklik degerleri
+1.96 araliginda kaliyorsa dagilimm normalligi kabul edilebilir (Can, 2017, s. 8).
Dagilimin normalliginin degerlendirilmesine iliskin kullanilabilecek diger bir yontem ise

Shapiro-Wilk ya da Kolmogorov-Smirnov testleridir. Gézlem sayisinin 30’un altinda
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kaldig1 durumlarda Shapiro-Wilk o6nerildigi i¢in (Ak, 2008, s. 10) gruplardaki katilimct
sayilar1 dikkate alinarak bu testin sonuclari incelenmistir. Shapiro-Wilk anlamlilik (p)
degerinin .05’ten biiylik olmasi normalligin saglandigini1 gostermektedir (Can, 2017, s.
89). Bu bilgiler dogrultusunda veri toplama araglarindan elde edilen verilerin normallik

durumlari incelenmis ve asagida sunulmustur:

Akademik bagari testinden elde edilen verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
incelendiginde her iki gruba ait 6n test ve son test verilerinin normal dagilim i¢in kabul
edilebilir degerler arasinda kaldig1 goriilmektedir. Ayrica her iki grup i¢in Shapiro-Wilk
degerlerinin normallik i¢in istenen p>.05 degerini sagladigi goriilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda her iki gruptan elde edilen verilerin normal dagilim sagladigi kabul

edilmistir.

Sosyal bilgiler tutum élgeginden elde edilen 0n test verilerinin ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 incelendiginde her iki gruba ait verilerin normal dagilim i¢in kabul edilebilir
degerler arasinda kaldig1 goriilmektedir. Incelenen Shapiro-Wilk degerlerinde ise
normallik icin istenen p>.05 degerini kontrol grubu verilerinin sagladigi ancak deney
grubu verilerinin saglamadig1 goriilmektedir. Her iki gruba ait histogram grafiklerinin de
incelenmesi sonrasinda kontrol grubunun normal dagilim gosterdigi ancak deney
grubunun normal dagilim sergilemedigi kabul edilmistir. Tutum 6lgeginden elde edilen
son test verilerinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde kontrol grubuna ait
degerlerin normal dagilim i¢in kabul edilebilir aralikta yer aldig1 ancak deney grubuna ait
degerlerin kabul edilebilir sinirlar arasinda yer almadigi goriilmektedir. Incelenen
Shapiro-Wilk testinde ise verilerin normal dagilim varsayimi i¢in beklenen p>.05
degerini kontrol grubu saglarken deney grubu saglamamaktadir. Bu sonuglar
dogrultusunda kontrol grubundan elde edilen son test verilerinin normal dagilim sagladig:
ancak deney grubundan elde edilen son test verilerinin normal dagilim kosullarin

saglamadigi belirlenmistir.

Osretim materyaline iliskin motivasyon élgceginden elde edilen on test verilerinin
carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde her iki gruba ait degerlerin normal dagilim
i¢in kabul edilebilir aralikta kaldig1 goriilmektedir. Incelenen Shapiro-Wilk degerlerinde
ise normallik i¢in istenen p>.05 degerini kontrol grubu verilerinin sagladigi ancak deney

grubu verilerinin saglamadigi goriilmektedir. Her iki gruba ait histogram grafiklerinin de
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incelenmesi sonrasinda kontrol grubunun normal dagilim gosterdigi ancak deney
grubunun normal dagilim sergilemedigi kabul edilmistir. Ogretim materyaline iliskin
motivasyon Ol¢eginden elde edilen son test verilerinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilar
incelendiginde her iki gruba ait degerlerin normal dagilim icin kabul edilebilir aralikta
yer aldig1 goriilmektedir. Incelenen Shapiro-Wilk testinde ise verilerin normal dagilim
varsayimi i¢in beklenen p>.05 degerini her iki grubunda saglamadigi goriilmektedir.
Gruplara ait histogram grafiklerinin de incelenmesi sonrasinda deney ve kontrol

gruplarina ait son test verilerinin normal dagilim sergilemedigi kabul edilmistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde uygulanacak testlere
dagilimin normalliginin degerlendirilmesi sonrasinda karar verilmistir. Akademik basari

testi verilerinin analizinde uygulanan testler Tablo 3.19°da sunulmustur.

Tablo 3. 19. Akademik basar: testi verilerinin analizinde uygulanan testler

Veri Toplama Araci Grup islem Test
Deney- On Test y, W . .
. Iliskisiz Ornekleml t-Testi
Kontrol (Gruplar Aras1 Denklik) R, oot e

Akademik Basari Deney  Son Test- On Test Farki Iliskili Orneklemler igin t-Testi
Testi Kontrol ~ Son Test- On Test Farki Iliskili Orneklemler igin t-Testi
Deney- v Karisik Olgiimler I¢in Iki Yonlii

Grup*Ol Fark ..

Kontrol rupTeum Farkd Varyans Analizi

Deneysel islem oncesi gruplara akademik bagari testi 6n test olarak uygulanarak
iligskisiz 6rneklemler icin t-testi ile gruplarin denkligi kontrol edilmistir. Gruplar arasi
denkligin kontrol edilmesinden sonra deneysel islem siireci gerceklestirilmistir. Siirecin
sosyal bilgiler dersinde akademik basar1 lizerindeki katkisini belirleyebilmek i¢in
deneysel islem sonrasi analizlere ge¢ilmistir. Ayn1 grubun 6n test-son test seklinde iki
6l¢iim sonucu elde edilen veri degerlerinin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in verilerin normal dagilim kosulunu
saglamasi durumunda parametrik bir test olan iligkili 6rneklemler i¢in t testi kullanilir
(Can, 2017, s. 136). Bu dogrultuda her iki grup verilerinin normal dagilim sergilemesi
dikkate alinarak gruplarin akademik basari testinden almig olduklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla
iliskili 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Test sonuglar1 betimsel istatistiklerle beraber

tablo olarak sunulmus ve etki biiyiikliigii degerlerine de yer verilmistir.
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On test ve son test seklinde art arda yapilan tekrarli 6lgiimler arasindaki degisimin,
deney ve kontrol gruplarina gore anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek igin
karigik Ol¢timler i¢in iki yonlii varyans analizi yapilarak grup ve 6lgmenin ortak etkisine
bakilmalidir (Can, 2017, s. 247). Bu analizin gilivenilir sonuglar verebilmesi i¢in a)
gruplara ait her testin normal dagilim gostermesi b) gruplarin varyanslarinin homojen
olmasi ¢) gruplarin kovaryanslar1 arasinda anlamli fark olmamasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda oncelikle dagilimin normalligi kontrol edilmis, Levene Testi ile gruplarin
varyanslarinin homojenligini incelemis ve son olarak Kovaryans matrislerinin esitligi
testi (Box’s Test of Equality of Covariance Matrices) ile gruplarin kovaryanslari
arasindaki fark incelenerek verilerin karisik Ol¢timler icin iki yonlii varyans analizine
uygunlugu degerlendirilmistir. Varyans analizinin degerlendirilmesinde test sonucuna ek
olarak betimsel istatistiklere, etki biiyiikliigline ve gruplar arasi ortalamalar grafigine de
yer verilmistir. Uygulanan Levene Testi ve Kovaryans matrislerinin esitligi testlerinin

sonuglaria Tablo 3.20 ve Tablo 3.21°de yer verilmistir.

Tablo 3. 20. Akademik basari testi icin Levene Testi sonucu

F sd1 sd2 p
Levene's Test of Equality 1.558 1 53 21
of Error Variances 0.206 1 53 65

Tablo 3. 21. Akademik basar testi icin kovaryans matrislerinin esitligi test sonucu

F sd1 sd2 p
Box's Test of Equality of .79 3 53 49
Covariance Matrices

Levene Testi sonucunda varyanslarin esitligi kosulunun saglandigi goriilmektedir
(p=21, p= .65, p>.05). Kovaryans matrislerinin esitligi testi sonuglarina gore (p=.49,
p>.05) ol¢tim gruplarinin ikili kombinasyonlart i¢in gruplarin kovaryanslar1 arasinda

anlamli fark bulunmadigi i¢in kosulun saglandigi belirlenmistir.

Sosyal bilgiler dersi tutum 6lcegi verilerinin analizinde uygulanan testler Tablo

3.22’de sunulmustur.
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Tablo 3. 22. Sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi verilerinin analizinde uygulanan testler

Veri Toplama Aract  Grup Islem Test
Deney- On Test Mann-Whitney U testi
Kontrol  (Gruplar Arasi Denklik)
Deney  Son Test- On Test Farki Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Sosyal Bilgiler Dersi S — _
Tutum Olgegi Kontrol ~ Son Test- On Test Farki Higkili Orneklemler igin t-Testi
Deney- . Fark Puan Dizilerinin Karsilastirildig:
Kontrol ~ Orup*Olgtim Farki Mann-Whitney U Testi

Deneysel islem Oncesi gruplara sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi 6n test olarak
uygulanarak Mann-Whitney U testi ile gruplarin denkligi kontrol edilmistir. Gruplar arasi
denkligin kontrol edilmesinden sonra deneysel islem siireci gerceklestirilmistir. Siirecin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum tizerindeki katkisini belirleyebilmek i¢in deneysel
islem sonrasi analizlere gecilmistir. Deney grubunun tutum 6l¢eginden almis oldugu 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Verilerin normal
dagilim kosulunu saglamadigi durumlarda iliskili 6rneklemler igin t-testine alternatif
olarak parametrik olmayan bir karsilastirma testi olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi
kullanilir (Can, 2017, s. 126). Test sonuglar1 ve betimsel istatistikler tablo olarak
sunulmus ve etki biiyiikliigii degerlerine de yer verilmistir. Kontrol grubunun tutum
Olceginden almis oldugu On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla iligkili 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmistir.
Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular tablo olarak verilmistir.

On test ve son test seklinde art arda yapilan tekrarli dlgiimler arasindaki degisimin,
deney ve kontrol gruplarina gore anlaml fark gosterip gostermedigini belirlemek icin
“karigik 6lgtimler i¢in iki yonlii varyans analizi’ne alternatif olarak “fark puan dizilerinin
karsilastirildig testler” de kullanilabilir (Can, 2017, s. 247). Veriler, karisik 6l¢iimler i¢in
iki yonlii varyans analizi i¢in gerekli olan normal dagilim kosulunu saglamadig icin
deney ve kontrol gruplarmin tutum o6lgegi On test ve son test puanlari arasindaki
degisiminde islem gruplarina gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
fark puan dizilerinin karsilastirildigi Mann-Whitney U testi kullamilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin tutum O6lgegi On test ve son test puanlari arasindaki degisimi
gozlenmek istendigi i¢in dogrudan son test puan ortalamalarini karsilagtirmak yerine,

izlenen yaklagimda her iki grupta yer alan Ogrencilerin son test ve On test puanlar
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arasindaki fark hesaplanip ilerleme puan dizileri olusturulmus ve ardindan da gruplarin
Ogretim siirecindeki ilerlemesini gosteren bu fark (ilerleme) puan ortalamalar1 Mann-
Whitney U testi ile karsilastirllmistir. Bu testin degerlendirilmesinde test sonucuna ek

olarak betimsel istatistiklere ve etki biiytikliigline de yer verilmistir.

Ogretim materyaline iliskin motivasyon 6l¢egi verilerinin analizinde uygulanan

testler Tablo 3.23’te sunulmustur.

Tablo 3. 23. Ogretim materyaline iliskin motivasyon dl¢egi verilerinin analizinde uygulanan testler

Veri Toplama Aract  Grup islem Test
Deney- On Test - -
. Mann-Whitney U test
. Kontrol  (Gruplar Arasi Denklik) ey !
Ogr'etm-l . Deney  Son Test- On Test Farki Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Mate‘zryahne !.hsklvl,l Kontrol ~ Son Test- On Test Farki Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Motivasyon Olcegi P -
Deney- Grup*Oleiim Fark: Fark Puan Dizilerinin Karsilagtirildigt
Kontrol P Mann-Whitney U Testi

Deneysel islem dncesi gruplara 6gretim materyaline iliskin motivasyon 6lgegi 6n
test olarak uygulanarak Mann-Whitney U testi ile gruplarin denkligi kontrol edilmistir.
Gruplar arast denkligin kontrol edilmesinden sonra deneysel islem siireci
gerceklestirilmistir. Siirecin sosyal bilgiler dersi 6grenim siirecine yonelik motivasyon
tizerindeki yansimasini belirleyebilmek i¢in deneysel islem sonrasi analizlere gecilmistir.
Deney grubunun motivasyon 6lgeginden almis oldugu 6n test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli
Siralar testi kullanilmistir. Test sonuglar1 ve betimsel istatistikler tablo olarak sunulmus,
ayrica etki bliylikliigii degerine de yer verilmistir. Kontrol grubunun motivasyon
6lceginden almis oldugu On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmustir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular tablo olarak verilmistir.

Veriler, karisik ol¢limler i¢in iki yonlii varyans analizi i¢in gerekli olan normal
dagilim kosulunu saglamadig1 i¢in deney ve kontrol gruplariin motivasyon dlgegi on test
ve son test puanlari arasindaki degisiminde islem gruplarina gére anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla fark puan dizilerinin karsilastirildigi Mann-Whitney U
testi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 6l¢egi 6n test ve son test

puanlart arasindaki degisimi gozlenmek istendigi i¢in dogrudan son test puan
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ortalamalarin1 karsilastirmak yerine, izlenen yaklasimda her iki grupta yer alan
Ogrencilerin son test ve on test puanlar1 arasindaki fark hesaplanip ilerleme puan dizileri
olusturulmus ve ardindan da gruplarin 6gretim siirecindeki ilerlemesini gosteren bu fark
(ilerleme) puan ortalamalar1 Mann-Whitney U testi ile karsilastirnllmistir. Bu testin
degerlendirilmesinde test sonucuna ek olarak betimsel istatistiklere ve etki biiyiikligiine

de yer verilmistir.

3.7.2. Nitel verilerin analizi

Nitel veri analizi yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmaci giinliigii, 6grenci
giinligli ve goézlemlerden elde edilen verileri kapsamaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen veriler, nitel verilerin analizinde temel veri olarak ele
almmistir. Arastirmaci giinligii, 6grenci ginligii ve gozlem verileri ise goriisme

analizlerinden elde edilen verilere destek saglamak amaciyla kullanilmistir.

Nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde tematik analiz kullanilmistir. Tematik analiz,
verilerdeki oriintiileri (temalar1) belirleme, analiz etme ve raporlama i¢in kullanilan bir
yontemdir. Tematik analiz, wveri setinin en kiiciik boyutlarda diizenlemesini,
derinlemesine (zengin) betimlenmesini (Braun ve Clarke, 2019) ve arastirma konusunun
birgok boyutunun anlamlandirilmasini saglar (Boyatzis, 1998). Arastirmact veri kodlari
ve temalarmin belirlenmesinde calismaya ait veri setlerinin yaninda konuya dair
alanyazindan da yararlanmistir. Bu acidan arastirmada tematik analiz tiirli acgisindan
kuramsal tematik analiz anlayisi tercih edilmistir. Nitel verilerin analizinde Tablo 3.24’te

sunulan tematik analiz agsamalarindan yararlanilmistir (Braun ve Clarke, 2019, s. 883).

Tablo 3. 24. Tematik analiz asamalari (Braun ve Clarke, 2019, s. 883)

Asama Siire¢ Aciklamasi
1 Aragtirmacinin veriye Verinin desifre edilmesi (gerektiginde), verinin tekrar tekrar
asina olmasi okunmasi, ilk fikirlerin not edilmesi.

2 ilk kodlarin olusturulmas1 ~ Tiim veri seti boyunca verinin dikkat ¢eken dzelliklerinin sistematik
bir sekilde kodlanmasi, her bir kodla alakali olan verilerin bir araya
toplanmast

3 Temalarin aranmast Kodlarin potansiyel temalar altinda toplanmasi, tiim verilerin iliskili
olduklar1 olas1 temalarin altinda toplanmast

4 Temalarin gozden Temalarin, kodlanmus veri igerigiyle (1. diizey) ve tiim veri setiyle (2.
gecirilmesi diizey) uyumunun kontrol edilmesi, analize iligkin tematik ‘haritanin’
olusturulmasi.
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Tablo 3.24. (Devam) Tematik analiz asamalar

5 Temalarin tanimlamasi ve  Her temaya ait Ozelliklerin sadelestirilmesi ve analizde anlatilan
isimlendirilmesi hikdyenin biitiiniiniin tanimlanmast i¢in analize devam edilmesi, her
bir temanin agik bir sekilde tanimlanmasi ve isimlendirilmesi.

6 Raporun hazirlanmasi Somut, ¢arpict ve inandirict dogrudan alinti drneklerinin segilmesi,
kodlanan veri igeriklerinin son kez analiz edilmesi, analiz sonuglarinin
aragtirma sorusu ve alan yazinla tekrar iligkilendirilmesi, analizin
akademik bir dille raporlastirilmasi.

1. Arastirmacimin veriye asina olmast: Ogrencilerle goriismelerden elde edilen ses
kayitlart bir web sitesinin otomatik transkripsiyon yazilimi vasitasiyla transkript
edilmistir. Uygulama videolar1 izlenerek gozlem notlar1 alinmis ve arastirmaci
giinliigii  bilgisayara aktarilarak metin haline getirilmistir. ~ Oriintiilerin
goriilebilmesi amaciyla veriler tekrar tekrar okunmustur.

2. Ik kodlarin olusturulmast: Arastirmada nitel veriler ve nicel verilerin sonuclar
birlestirilerek incelenecegi icin ilk olarak arastirmada kullanilan nicel 6lgme
araglarinin  maddeleri ve o6l¢ek boyutlart incelenerek bir kod havuzu
olusturulmaya baslanmis ve daha sonra ilgili alan yazin da incelenerek mevcut
kodlara dair kuramsal bir ¢er¢eve olusturulmustur. Daha sonra arastirma verileri
arastirmanin amaclar1 dogrultusunda incelenerek kodlar olusturulmustur.

3. Temalarin olusturulmasi: Bu asamada olusturulan kodlar potansiyel temalarin
igerisine yerlestirilmistir. Kodlar1 ortak temalar altinda diizenleyebilmek i¢in
tematik harita olusturulmustur.

4. Temalarin gozden gegirilmesi: Arastirmaci veri setini tekrardan gozden gegirmis
ve temalar1 sadelestirmistir.

5. Temalarin tamimlamasi ve isimlendirilmesi: Arastirma sorulari dogrultusunda
temalara son hali verilmistir.

6. Raporun hazirlanmasi: Arastirma sorularina dair temalarda anlatilmak
istenilenler agik bir sekilde drneklendirilmis, ortaya konulmak istenen asil noktay1
destekleyebilecek dogrudan alintilara yer verilmis ve bulgular yorumlanarak
arastirma raporu yazilmistir.

Sonug olarak, aragtirmanin amagclarina goére kullanilan veri toplama araglar1 ve

bunlarin analizinde tercih edilen test ve yontemler Tablo 3.25’te sunulmustur.
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Tablo 3. 25. Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin analizinde tercih edilen test ve yontemler

Arastirmanin Amaclari Veri Toplama Araclari Verilerin Analizi

o {liskisiz Orneklemler
icin t-Testi
Deneysel uygulama sonrasi, deney grubu ile

kontrol grubu &grencilerinin derse yonelik * lliskili Orneklemler

1 akademik  basar1  diizeyleri  arasinda * Akademik Basari Testi icin t-Test
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? o Karisik Olgiimler
fcin iki Yénlii
Varyans Analizi
e Mann-Whitney U
testi
e Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi
Deneysel uygulama sonrasi, deney grubu ile . .
) kontrol grubu 6grencilerinin derse yonelik e Sosyal Bilgiler Dersi ° m§kﬂi Orr_leklemler
tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml Tutum Olgegi igin t-Testi
bir fark var midir? e Fark Puan
Dizilerinin
Karsilastirildigt
Mann-Whitney U
Testi
e Mann-Whitney U
testi
Deneysel uygulama sonrasi, deney grubu ile e Wilcoxon Isaretli
kontrol ~grubu &grencilerinin - ogretim e Ogretim Materyaline Siralar Testi
3 siirecine bagli O6grenme motivasyonu Iliskin Motivasyon
diizeyleri arasinda istatistiksel ~olarak Olgegi * Fe.lrl.( Pl{a.n
anlamli bir fark var midir? Dizilerinin .
Karsilastirildig:
Mann-Whitney U
Testi

o Arastirmact Ginligi

Deneysel ogretim siirecinin  dgrencilerin ~ ® Ogrenci Giinligi
4 akademik basari, tutum ve motivasyonlarina
yansimalar1 nelerdir?

o Gozlem e Tematik Analiz

e Yan Yapilandirilmig
Gorlisme Formu

3.8. Arastirmacinin Rolii

Arastirma nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontemle
gerceklestirilmistir. Nicel ve nitel yontemler arastirmacinin rolii agisindan birbirlerinden
farkli deneyimleri igerir. “Nitel arastirmada arastirmaci, nicel aragtirmadan farkli olarak
bizzat alanda zaman harcayan, deneklerle dogrudan goriisen ve gerektiginde deneklerin
tecriibelerini yasayan, alanda kazandigi perspektifi ve tecriibeleri toplanan bilgilerin

analizinde kullanan kisidir” (Yildirim, 1999, s. 11). Bir anlamda arastirmaci, nicel
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arastirmada aragtirma unsurlar1 ve verileriyle yapay bir bag kurarken nitel aragtirmada
dogal bir bag kurmaktadir. Bu acidan nitel aragtirmalarda arastirmaci kendi bakis agisinin,
onceden var olan diisiince ve inanc¢larinin farkinda olmali1 ve arastirmadaki roliinii acik¢a

belirtmelidir (Tekindal ve Uguz, 2020).

Aragtirmanin nicel ve nitel siiregleri aragtirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda deney grubundaki 6gretim arastirmaci tarafindan, kontrol
grubundaki 6gretim ise siifin mevcut 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
tim test uygulama ve analiz siiregleri arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmaci deneysel uygulamanin hem uygulayicisi hem de gdzlemcisi roliindedir.
Arastirmanin nitel boyutunda ise arastirmaci, ¢aligmanin dogal akisi igerisinde yer
almasimin bilgi toplama davranisini ve analiz siirecindeki tutumunu etkilememesi
gerektiginin bilincinde davranmustir. Yildirim (1999) nitel arastirmalarda nesnelligin
basarilmasinin pek miimkiin olmayan bir durum oldugunu; bunun yerine 6znelligin
gerektirdigi sorumlulugu oOnceden kabul ederek acik bir bicimde bulgular1 ortaya
koymanin 6nemli ve gerekli oldugunu savunmaktadir. Bu noktada arastirmaci, giinliik
tutarak siire¢ iceresindeki algilari ve tecriibeleri yansitmaya ¢alismis, ayn1 zamanda tiim

stireci video kayit altina alarak siirecin nesnelligine katki saglamay1 hedeflemistir.

3.9. Gecerlik, Giivenirlik ve Etik

Bilimsel arastirmalarin sonuglarinin kabul gérebilmesi i¢in inandiricilik, tutarlilik
gibi birtakim kosullarin saglanmasi gerekir. Arastirmanin degerine dair bu Olgiitler
gegerlik ve gilivenirlik olmak tizere iki temel Olgiite dayanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd.,
2016). Arastirmada nicel ve nitel yontemler bir arada kullanilmistir. Her iki yontem farkli
veri toplama ve analiz siire¢lerini icerdigi i¢in gegerlik ve giivenirlik durumlari iki farkl
baglik altinda ele alinmistir. Bu boliimde nicel verilerin gegerligi ve giivenirligi, nitel
verilerin gecerligi ve giivenirligi ve aragtirmanin etik boyutu olmak tizere ii¢ baslik ele

alinmustir.

3.9.1. Nicel verilerin gecerligi ve giivenirligi
Gegerlik, bir testin kullanis amacina uygunluk derecesi ya da 6lgmek istedigi
niteligi gercekten 6lgme derecesi olarak ifade edilebilir. Giivenirlik ise 6l¢gme aracinin

duyarli ve tutarli olmasi ile ilgilidir (S6nmez ve Alacapinar, 2017). Ancak “Giivenirlik
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yalnizca 6lgme aracina ait bir 6zellik olmayip, 6lgme aracinin sonuglarina iligkin bir

ozelliktir ve Olgme aracinin giivenirligi yerine Ol¢limlerin giivenirligi kavraminin

kullanilmast daha dogru bir ifadedir” (Kilig, 2016, s. 47). Alanyazinda, bilimsel

caligmalarin gecerligi ve giivenilirligi ile ilgili farkli 6nlemlerin dikkate alindig1 ve bu

Oonlemlerin birbirlerinden net bir sekilde ayrilmadigi goriilmektedir (Balat, Kayali,

Giindiiz ve Goktas, 2019). Topu, Baydas, Turan ve Goktas (2013) ¢aligmalarinda, yaygin

olarak kullanildig1 diisiiniilen arastirma yontemleri kitaplarinda onerilen gecerlik ve

giivenirlik 6nlemlerini incelemis ve asagidaki sekilde siralamiglardir:

Listelenen gegerlik 6nlemleri sunlardir (Topu vd., 2013, s. 114):

Veri toplama araci1 ve siirecinin agiklanmasi (Brinberg ve McGraft, 1985; Miles
ve Huberman, 1994; Bogdan ve Biklen, 1998; Merriam, 1998; Yildirim ve
Simsek, 2006; Biiytikoztirk vd., 2010; McMillan ve Schumaher, 2010)

Veri analiz siirecinin agiklanmasi (Brinberg ve McGraft, 1985; Merriam, 1998;
Yildirim ve Simsek, 2006; Biiyiikoztiirk vd., 2010)

Varsayimlar ve sinirliliklarin belirlenmesi (Brinberg ve McGraft, 1985; Bogdan
ve Biklen, 1998; Yildirim ve Simsek, 2006; Biiytikoztiirk vd., 2010)

Orneklem o6zelliklerinin aciklanmasi (Brinberg ve McGraft, 1985; Miles ve
Huberman, 1994; Merriam, 1998; Yildirim ve Simsek, 2006; Biiytikoztiirk vd.,
2010; McMillan ve Schumaher, 2010)

Orneklem se¢im seklinin belirtilmesi (Brinberg ve McGraft, 1985; Merriam,
1998; Yildirim ve Simsek, 2006)

Katilimer goniilliiliigliniin alinmasi1 (Merriam, 1998; McMillan ve Schumabher,
2010)

Calismanin uygulama siirecinin betimlenmesi (Brinberg ve McGraft, 1985;
Merriam, 1998; Patton, 2002; Fraenkel ve Wallen, 2012)

Arastirmacinin roliiniin betimlenmesi (Brinberg ve McGraft, 1985; Bogdan ve
Biklen, 1998; Merriam, 1998; Patton, 2002; Best ve Khan, 2003; Johnson ve
Christensen, 2004; Creswell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2006; Biiytikoztiirk vd.,
2010; McMillan ve Schumaher, 2010; Fraenkel ve Wallen, 2012)

Kullanilan yontemin se¢im gerek¢esinin agiklanmasi (Fraenkel ve Wallen,

2012)
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o Gegerlik ve giivenirlik 6nlemlerinin agiklanmasi (Brinberg ve McGraft, 1985;
Fraenkel ve Wallen, 2012; Best ve Khan, 2003)

e Evrenin tanimlanmasi (Brinberg ve McGraft, 1985; Merriam, 1998; McMillan
ve Schumabher, 2010)

Listelenen giivenirlik 6nlemleri ise asagida belirtilmistir (Topu vd., 2013, s. 114):

e Uzman goriisiiniin alinmasi (Brinberg ve McGraft, 1985; Miles ve Huberman,
1994; Merriam, 1998; Best ve Khan, 2003; Johnson ve Christensen, 2004;
Biiyiikoztiirk vd., 2010; McMillan ve Schumabher, 2010)

e Giivenirlik hesaplamalarinin belirtilmesi (Brinberg ve McGraft, 1985;
Biiyiikoztiirk vd., 2010; Fraenkel ve Wallen, 2012)

e (Cesitleme yapilmasi (Brinberg ve McGraft, 1985; Miles ve Huberman, 1994;
Bogdan ve Biklen,1998; Merriam, 1998; Johnson ve Christensen, 2004;
Creswell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2006; Biiyiikoztiirk vd., 2010)

o Kayit cihaz1 kullanilarak veri kaybinin 6nlenmesi (Bogdan ve Biklen,1998; Best
ve Khan, 2003; Biiyiikoztirk vd., 2010; Merriam, 1998; Yildirim ve Simsek,
2006)

e Akran degerlendirmesi yapilmasi (Merriam, 1998; Best ve Khan, 2003; Johnson
ve Christensen, 2004; Creswell, 2005)

e Degerlendiriciler arasi giivenirlik ¢caligmasinin yapilmasi (Miles ve Huberman,
1994; Merriam, 1998; Patton, 2002; Best ve Khan, 2003; Johnson ve
Christensen, 2004; Creswell, 2005; Yildirim ve Simsek, 2006; Biiytikoztiirk vd.,
2010; McMillan ve Schumaher, 2010)

e Katilimc1 goriistiniin (kontroliiniin) alinmasi (Bogdan ve Biklen, 1998; Merriam,
1998; Patton, 2002; Johnson ve Christensen, 2004; Creswell, 2005; Biiyiikoztiirk
vd., 2010)

e Veriler arasinda tutarliliin kontrol edilmesi (Miles ve Huberman, 1994; Bogdan
ve Biklen,1998; Merriam, 1998; Patton, 2002; Yildirnm ve Simsek, 2006;
Biiytikoztiirk vd., 2010; McMillan ve Schumaher, 2010; Fraenkel ve Wallen,
2012
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Calismada gecerlik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in ¢alismanin basindan sonuna
kadar birtakim gecerlik ve giivenirlik 6nlemleri uygulanmigtir. Topu vd.nin (2013)
listelemis oldugu gegerlik ve giivenirlik 6nlemleri hem arastirmada alinan 6nlemlere
dayanak olarak sunulmus hem de 6nlemlerin agiklanmasinda kistas olarak kullanilmistir.

Bu dogrultuda aragtirmanin nicel boyutunda dikkate alinan gegerlik 6nlemleri sunlardir:

Veri toplama araci ve siirecinin agiklanmasi: Arastirmanin nicel boyutunda
akademik bagar1 testi, sosyal bilgiler tutum 06lgegi ve Ogretim materyaline iliskin
motivasyon Olg¢egi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Akademik basar1 testi
arastirmact tarafindan test gelistirme basamaklari izlenerek olusturulmus ve uzman
goriisine sunulmustur. Diizenleme sonrasinda pilot uygulama gergeklestirilerek madde
ve gecerlik analizleri yapilmistir. Sosyal bilgiler tutum olgegi ve 6gretim materyaline
ilisgkin motivasyon 6lgegi i¢in ilgili arastirmacilardan kullanim izni alinmustir. Tiirk
(2017) tarafindan gelistirilen tutum 6lgeginin AFA ile faktor yapisi ortaya ¢ikarilmis ve
DFA ile 4. sinif 6grencilerinin veri seti izerinde model dogrulanmistir. Baglamsal dijital
iceriklerin kullanildigi bu arastirmada ise tutum Ol¢eginin c¢aligmanin Srneklemini
olusturan 4. sif ogrencilerine yonelik 6l¢iim giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir.
Dinger ve Doganay (2016) tarafindan gelistirilen 6gretim materyaline iligkin motivasyon
Olcegi icin agimlayici faktor analizi yapilarak tanimlanan faktor modelinin, bu ¢alismanin
veri seti ile uyusma yetenegini saptamak tiizere dogrulayici faktdr analizi yapilarak
gecerligi kontrol edilmistir. Ayrica veri toplama araclarinin kontrol ve deney gruplarina
hangi tarihte uygulandigi belirtilmistir. Testler 6n test olarak uygulanarak gruplarin
denkligi kontrol edilmis ve bu veriler sunulmustur. Ayrica 6n test ve son testlerin kontrol
ve deney gruplarina ayni giin i¢inde uygulanmasina dikkat edilmis, her iki grupta da test
uygulamalari arastirmaci tarafindan yapilmistir. 4. sinif 6grencilerinin 6l¢ek doldurmaya
asina olmamalari sebebiyle olusabilecek hatali verileri dnlemek amaciyla arastirmact her
iki grupta da 6l¢cek maddelerini akilli tahtada okuduktan, gerektiginde acikladiktan sonra
ogrencilerin maddeyi isaretlemesini istemistir. Bu sayede 6grencilerin ¢ok daha motive
ve dikkatli bir sekilde dlgekleri doldurma gayretinde olduklar1 gdzlemlenmistir. Her iki

grup i¢in test uygulama siireci video kayit altina alinmistir.

Veri analiz siirecinin agiklanmasi: Arastirmada kullanilan nicel veri toplama

araglarinin her biri i¢in analiz islemleri ayr1 ayr1 agiklanmistir. Analizlerin hangi istatistik
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programi kullanilarak yapildigi, normal dagilim durumlari ve secilen istatistik

yonteminin gerekgesi verilerin analizi béliimiinde sunulmustur.

Varsayimlar ve simirliliklarin belirlenmesi: Arastirmanin smirlarinin belirleyen
arastirmanin uygulanma yeri ve tarihi, uygulandig1 okul tirii ve siif diizeyi, hangi

degiskenlerle yapildigi sinirhiliklar baslig1 altinda sunulmustur.

Orneklem ozelliklerinin ve segim seklinin aciklanmasi: Arastirmanin  nicel
basamaginda calisma grubu seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Arastirma icin belirlenen 6Slgiitler dogrultusunda
belirlenen katilimci  subelerin ~ 6gretmenleri  yapilacak calisma  konusunda
bilgilendirildikten sonra kura ¢ekilerek kontrol ve deney subeleri belirlenmistir. Kontrol

ve deney grubu 6gretmen ve 6grenci 6zellikleri genel olarak aciklanmistir.

Katiimer  goniilliiliigiiniin - alinmasi: Ogrencilerden “dgrenci goniillii katilim
formu”, velilerden “veli bilgilendirme ve izin formu”, Ogretmenlerden “Ogretmen
bilgilendirme ve izin formu” araciligiyla izin alinarak ¢alismaya katilimda goniilliiliik
esast saglanmistir. Ayrica arastirma, liniversitenin bilimsel aragtirma ve yayin etigi kurulu

onay1 ve ilgili il milli egitim miidiirligiiniin izni dahilinde gergeklestirilmistir.

Caliysmanin uygulama stirecinin betimlenmesi: Arastirmanin pilot uygulama siireci
ve asil uygulama siireci ayr1 bagliklar altinda sunulmustur. Asil uygulama siireci basligi
altinda deneysel uygulamaya dair ¢calismada yer alan kazanimlar ve ders tarihleri/stireleri,
uygulama siirecine siirece ait gorseller ve betimlemeler, ders plani ve bu plana ait her bir
basamagin uygulama siireci detayli bir sekilde anlatilmistir. Ayrica arastirma ortami
baslig1 altinda deneysel uygulamanin gergeklestirildigi sinifin krokisi de verilerek detayl

bir sekilde betimlemesi yapilmistir.

Arastirmacimin roliiniin betimlenmesi: Arastirmada deney grubundaki 6gretim
aragtirmact tarafindan, kontrol grubundaki Ogretim ise sinifin mevcut Ogretmeni
tarafindan yiiriitilmiistiir. Arastirmada tiim test uygulama ve analiz siirecleri arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir. Aragtirmaci deneysel uygulamanin hem uygulayicisi hem

de gozlemcisi roliindedir.

Kullanilan yéntemin segim gerekcesinin acgiklanmasi: Arastirmada kullanilan

yontem ve bu yontemin tercih edilme sebebi agiklanmis, bunun yani sira nicel ve nitel
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yontemlerin 6nem derecesi, tercih edilen yontem geregi verilerin bulgu, sonug ve

tartismada nasil sunulacagi vb. bilgilendirmeler yapilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik onlemlerinin ac¢iklanmasi: Aragtirmada kullanilan veri
toplama araclarinin gecerlik ve giivenirlik durumlar1 ilgili baghklar altinda verilmis,
ayrica alinan diger onlemler de bu baglik altinda toplanarak biitiinciil bir sekilde

sunulmustur.

Evrenin tanimlanmasi: Deneysel arastirmalarda evren ve Orneklem saptamasina
gidilmez onun yerine ¢alisma grubu, denekler ve denel gruplar yer alir (S6nmez ve
Alacapinar, 2017). Arastirmanin yart deneysel bir ¢aligma olmasi sebebiyle katilimcilar
evreni temsil eden bir drneklemi degil bir ¢alisma grubunu temsil etmektedir. Deneysel
calismalarda esitleme yerine, denklestirme s6z konusudur ve elde edilen veriler ayni

ozellikleri tastyan gruplar i¢in de gecerli olabilir (Sonmez ve Alacapinar, 2017).

Arastirmada dikkate alinan giivenirlik 6nlemleri Topu vd.nin (2013) listelemis

oldugu giivenirlik 6nlemleri kistas alinarak asagida sunulmustur:

Uzman goriisiiniin alinmasi: Arastirmada akademik basar1 testinin ve yari
yapilandirilmis  goriisme formu sorularinin  hazirlanmasinda uzman goriislerinden
yararlanilmistir. Ayrica baglam temelli dijital igeriklerin olusturulma siirecinde de yine

uzman goriislerine bagvurulmustur.

Giivenirlik hesaplamalarimin  belirtilmesi: Arastirmada nicel veri toplama
araglarinin tamaminda yapilan Olclimler i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi

hesaplanmis ve veriler paylasilmistir.

Cesitleme yapilmast. Arastirmada hem nicel hem de nitel yontemler tercih edilerek
coklu kuramsal bakis acilar1 kullanilmis ayrica farkl: veri toplama araglari kullanilarak

coklu veri toplama yoluna gidilmis ve veri ¢esitlemesi saglanmistir.

Kayit cihazi kullanilarak veri kaybinin énlenmesi: Arastirmada tiim dgretim siireci
ve test uygulamalar1 video kayit altina alinarak goriintiilerin tekrardan incelenerek daha
zengin veriye ulasilabilmesine ve istenildigi takdirde uzmanlar tarafindan

incelenebilmesine olanak saglanmaistir.

Akran degerlendirmesi, degerlendiriciler arasi giivenirlik ¢alismast yapilmasi ve

veriler arasinda tutarliligin kontrol edilmesi: Arastirmada on test ve son testler iki sinif
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Ogretmeniyle de paylasilarak verilen puanlama anahtarlari dogrultusunda puanlama
tablolarin1 birbirlerinden bagimsiz olarak doldurmalari istenmistir. Arastirmaci ve
Ogretmenler bir araya gelerek veriler arasindaki tutarliligin kontroliinii gergeklestirmis ve
goriis birligi saglanmasinin ardindan veriler degerlendirmeye alinmistir. SPSS kayitlari
ise bir uzmanla paylasilarak analiz sonuglar1 karsilastirilmistir. Ayrica verilerin teyit
edilebilirligi agisindan tiim siireg verileri basili olarak ya da bilgisayar ortaminda

muhafaza edilmektedir.

3.9.2. Nitel verilerin gecerligi ve giivenirligi

Nicel ve nitel arastirmalarin farkli paradigmalardan beslenmesi bu yontemlerin
bicim ve igerik olarak da farklilagsmasi anlamima gelmektedir. Bu agidan nicel
calismalarda raporlanan gegerlik ve giivenirlik dnlemlerinin yerine nitel arastirmalarda
farkli onlemlerin tercih edildigi goriilmektedir (Yildirnm ve Simsek 2013). Guba ve
Lincoln (1982) nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik yerine inanilirlik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik kriterlerini belirlemislerdir. Calismanin nitel

basamaginda ele alinan dnlemler bu 6lgiitler dogrultusunda agiklanmustir.

Inamilirlik: 1¢ gegerlik yerine kullanilan bu terim, gercekliklerin dogru bir sekilde
temsil edilip edilmedigiyle ilgilidir (Guba ve Lincoln, 1982). Calismada nitel verilerin
inandiriciligini arttirmak i¢in alinan 6nlemler sunlardir: Arastirmacinin uygulama yapilan
okulda calistyor olmasi sebebiyle katilimci 6grencilerin bir¢oguyla onceden tanigiyor
olmasinin ve arastirma siireci boyunca da dgrencilerle uzun siireli etkilesim kurmasinin
ogrencileri daha iyi anlayabilmeyi, ayrica 6grencilerin aragtirmaciya giiven duymasini ve
kendilerini daha rahat ifade edebilmelerini ve 6zellikle gorlismelerde diisiincelerini dogal
bir sekilde belirtebilmelerini destekledigi diisiiniilmektedir. Ayrica siire¢ boyunca
arastirmact gilinliigii tutularak c¢alisma siirekli gozlemlerle daha derinlemesine
yansitilmistir. Calismanin  yontemsel ve veri toplama araglari bakimindan
cesitlendirilmesiyle elde edilen bulgularin birbirleriyle ne Olglide Ortiistiigi
irdelenebilmistir. Ayrica ses kayitlarinin transkript edilmesinin ardindan ulasilan veriler
katilimer 6grencilerle paylasilarak katilimer teyidi saglanmistir. Nitel verilere dair tiim

stirecler ayrintili bir sekilde agiklanmustir.
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Aktariabilirlik: Dis gegerlik yerine kullanilan bu terim, ¢aligmanin sonuglarinin
benzer katilimc1 ve ortamlardaki durumlara aktarilabilmesi ile ilgilidir (Baskale, 2016).
Calismada nitel verilerin aktarilabilirligini arttirmak i¢in alinan Onlemler sunlardir:
Uygulamalarin yapildigi okul ve smif ortaminin 6zelikleri ile ¢calisma grubunun hangi
Olciitlere gore secildigi aciklanmistir. Caligmada ¢ok sayida veri toplama aracindan veri
toplanarak zengin ve kapsamli bir veri havuzu olusturulmustur, bu verilerin elde edilme
siirecinden analizine siire¢ detayli bir sekilde agiklanmis, gorseller, sekiller, gozlem
verileri ve krokiler ile agik ve net bir sekilde betimlenmeye calisilmistir. Calisma
stiresince tutulan saha notlar1 olarak da adlandirabilecegimiz arastirmaci giinliikleri
olumlu-olumsuz arka planda gerc¢eklesen durumlarin anlasilabilmesi ve goriilebilmesi

icin de kaynaklik etmektedir.

Tutarlilik: Giivenirlik yerine kullanilan bu terim, ¢alismanin bagka bir yer ve
zamanda ayni kosullar altinda tekrarlandiginda benzer sonuglar verip veremeyecegiyle
ilgilidir (Guba ve Lincoln, 1982). Calismada nitel verilerin tutarliligini arttirmak igin
alinan 6nlemler sunlardir: Veri toplama prosediirii ve veri analizi siireci detayl bir sekilde
aciklanmistir. Ulasilan sonuglar tartisma boliimiinde nicel ve nitel bulgular acisindan
kiyaslanmis, ayrica alanyazinda yer alan bulgularla da karsilastirilmistir. Arastirmanin

goriisme verilerinin transkripti katilimcilarin onayina sunulmustur.

Teyit edilebilirlik: Burada s6z konusu olan nesnelliktir denilebilir ancak kastedilen
aragtirmacinin dogrulanabilirligi degil verilerin dogrulanabilirligidir (Guba ve Lincoln,
1982). Nesnelligin nitel arastirmalarda, arastirmacinin katilimcilarla ve verilerle bir bag
kurmus olabilecegi gerekcesiyle uygulanamayacagi ifade edilmektedir (Corbin ve
Strauss, 2014). Arastirmacinin kendisinden kaynaklanan carpitmalarin {istesinden
gelinebilmesi i¢in birtakim dnlemlerin alinmasi gerekmektedir (Guba ve Lincoln, 1982).
Calismada nitel verilerin teyit edilebilirligini arttirmak i¢in alinan 6nlemler sunlardir:
Aragtirmaya dair metodolojik siire¢ acgik, seffaf bir bicimde sunulmustur. Verilere ait
bulgular detayl bir sekilde raporlastirilmistir. Ses, goriintii vd. ham veriler ile transkript
edilen veriler basili bir sekilde ya da bilgisayar ortaminda teyit edilebilirlik acisindan
arsivlenmistir. Arastirma siirecindeki roliiniin farkinda olarak goriismeleri ve analizleri
yiirliten arastirmaci, 6n kabullerinden ve 6n yargilarindan titizlikle siyrilmaya ¢alismistir.
Inandiricihgr artirmak igin siklikla katilimcilardan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Arastirma siirecinde elde edilen ses, video ve yazili tim ham nitel verilerin dokiimii bir
124



uzman ile paylasilarak nitel verilere dair kodlamalarin ve temalara iliskin bulgularin
incelenmesi saglanmis, kodlayict uyumunun olugmadigi boliimler tekrar diizenlenmis ve

kodlayici uyumu saglanmaya calisiimistir.

3.9.3. Arastirmanin etik boyutu

Bilimsel aragtirmalara yonelik etik dis1 davramiglarin - 6nlenebilmesi ig¢in
aragtirmacilarin uymasi gereken birtakim etik kodlar bulunmaktadir. Bu amagla ilk olarak
Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulundan (EK-1) ve ilgili il
milli egitim miidiirliigiinden (EK-2) arastirma izinleri alinmistir. Sonraki adimda ise
katilimer Ogrencilerden “6grenci goniilli katilim formu (EK-5)”, velilerden “veli
bilgilendirme ve izin formu (EK-4)”, 6gretmenlerden “6gretmen bilgilendirme ve izin
formu (EK-3)” araciligiyla izin alinarak ¢alismaya katilimda gonillilik esasi
saglanmigtir. Katilimcilara, arastirmaya katilimda bilingli karar verebilmeleri igin
arastirma konusuna ve siirecine dair yeterli bilgi verilmistir. Arastirmadan herhangi bir
gerekee gostermeden istedikleri zaman ¢ikabilecekleri belirtilmistir. Gizlilik ve kisisel
bilgilerin korunmasi ilkesine uygun hareket edilmis, katilimcilarin gergek isimleri yerine
kod isimler kullanilmis, okul ve Ogretmen isimleri belirtilmemistir. Katilimcilardan
toplanan veriler arastirmaci tarafindan arsivlenmis ve aragtirma dahilinde olmayan hig

kimseyle paylasilmamuistir.

Calismada uygulanacak olan veri toplama araglari i¢in 6lgek sahiplerinden kullanim
izni (EK-6) alinmig ve arastirmanin ekler kisminda sunulmustur. Arastirmaci, bu
calismanin kendisine ait 0zgiin bir ¢alisma oldugunu, erisilen bilgiler i¢in kaynaklari
raporladigin1 ve calismanin tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun

davrandigini beyan ederek raporunda sunmustur.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen verilerin analizleri
sonucunda ulasilan bulgularina yer verilmistir. Arastirma verileri, arastirmada tercih
edilen karma yontemin birlestirme (¢esitleme) desenine uygun olarak nicel ve nitel olarak

ayri1 ayr1 analiz edilmis ve yorumlanarak her veri tilirii i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.

4.1. Nicel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin nicel bdliimiine iliskin problem ve alt problemlere yonelik elde edilen

bulgular ayr1 basliklar altinda verilmistir.

4.1.1. Denel islemin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basar: iizerindeki

katkisina iliskin bulgular

Baglam temelli REACT ogretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklasimla O6gretim goéren kontrol grubu
Ogrencilerinin derse yonelik akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var bulunup bulunmadigin1 belirlemek amaciyla analizler
gergeklestirilmistir.

Gruplar aras1 denkligin kontrol edilmesinden sonra 6 hafta 25 ders saati siiresince
deneysel islem siireci gerceklestirilmistir. Bu siirecin akademik basar1 tizerindeki
katkisini belirleyebilmek i¢in ilk olarak deney grubunun akademik basari testinden almis
oldugu 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadig1 incelenmistir. Bu amagla iliskili 6rneklemler icin t-testi kullanilmis ve yapilan

analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4. 1. Deney grubu icin akademik basari testi on test ve son test verilerinin iliskili 6rneklemler icin t-
testi sonucu

N X S sd t p
On Test 27 14.00 5.03
2 -6.04 )
Son Test 27 23.07 6.00 6 6.0 00

Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital icerikler kullanilarak
yapilan Ogretim sonrasinda Ogrencilerin program Oncesinde ve sonrasinda akademik

basar1 testi puanlarinin ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in
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yapilan iliskili 6rneklemler i¢in t-testi sonucunda, uygulama dncesi yapilan sinav puanlari
ortalamasi (Xonest= 14.00) ile uygulama sonrasi yapilan smav puanlari ortalamasi
(Xsontest= 23.07) arasinda anlamli bir fark gdriilmiistiir [t26=-6.04, p<.05]. Etki biiyiikliigii
acisindan hesaplanan “d” degeri icin 0.8 biyiik, 0.5 orta, 0.2 ise kiigiik etki olarak
degerlendirilir (Cohen, 1992, s. 157). Test sonucu hesaplanan etki biiyiikligii (d= -1.16)
bu farkin biiyiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum deney grubunda uygulanan
Ogretim yonteminin O6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basarilar

tizerinde anlamli ve bliyiik bir katkisinin oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubunun akademik basari testinden almis oldugu 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
iliskili 6rneklemler icin t-testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4. 2. Kontrol grubu i¢in akademik basar testi 6n test ve son test verilerinin iligkili orneklemler igin
t-testi sonucu

N X S sd t p
On Test 28 14.04 3.83
27 -2.77 .01
Son Test 28 18.25 6.62

Kontrol grubunda mevcut 6gretim programi ¢ergevesinde gerceklestirilen 6gretim
sonrasinda 6grencilerin dersler 6ncesinde ve sonrasinda akademik basari testi puanlarinin
ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iligkili 6rneklemler
i¢in t-testi sonucunda, uygulama dncesi yapilan siav puanlari ortalamasi (Xonest= 14.04)
ile uygulama sonras1 yapilan sinav puanlari ortalamasi (Xsontest= 18.25) arasinda anlamli
bir fark goriilmiistiir [to7=-2.77, p<.05]. Test sonucu hesaplanan etki biiyiikliigii (d=-0.5)
bu farkin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu durum kontrol grubunda uygulanan
Ogretim yonteminin &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basarilart

tizerinde anlaml ve orta diizeyde bir katkisinin oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi 6n test ve son test puanlari
arasindaki degisiminde islem gruplarina gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla karisik dl¢limler icin iki yonlii varyans analizi yapilarak elde edilen bulgular

Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4. 3. Akademik basari testi karisik olgiimler igin iki yonlii varyans analizi sonucu

Varyans Analizi Kareler sd Kareler F p np?
Toplami Ortalamasi
Olgiim-Grup Ortak 162.317 1 162.317 517 .02 .08
Etkisi
(Sphericity Assumed)

Tablo 4.3’te yer alan veriler deney grubunda ya da kontrol grubunda yer almis
olmanin sosyal bilgiler dersinde akademik basar1 {lizerinde anlamli bir katkisinin
oldugunu gostermektedir [F1-53= 5.17, p<.05]. Etki biiytlikliigiinii gosteren eta-kare i¢in
.01 kiigiik, .06 orta ve .14 genis etki biiyiikliigii olarak yorumlanmaktadir (Green ve
Salkind, 1997). Test sonucu hesaplanan kismi eta-kare (n,?= .08) etki biiyiikliigiiniin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir. Ortalamalar arasindaki farkliligin hangi grup lehine
oldugunu belirleyebilmek i¢in betimsel istatistiklere ve dlglimlerin ortalamalari grafigine
bakilmistir. Betimsel istatistikler Tablo 4.4’te ve dl¢timlerin ortalamalari grafigi ise Sekil

4.1’de sunulmustur.

Tablo 4. 4. Akademik basari testi karisik dlgiimler igin iki yonlii varyans analizi betimsel istatistikleri

Gropk On Test Son Test
P N X S N X S
Deney Grubu 27 14.00 5.03 27 23.07 6.00
Kontrol Grubu 28 14.04 3.83 28 18.25 6.62
24— GRUP
Deney Grubu
.‘.‘—‘ Kortrol Grulbu
C:_E 20
£
=
O 18
16—
14 =
On gest SCII"IZteSt

Sekil 4. 1. Akademik basari testi On test ve son test gruplar arasi ortalamalar grafigi
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Tablo 4.4 ve Sekil 4.1’de goriildiigii gibi birinci dlgiimde birbirine yakin olan grup
ortalamalari, ikinci Olgiimde deney grubunun lehine olacak sekilde farklilagsmistir.
Buradan hareketle baglam temelli REACT o&gretim modeli kapsamindaki dijital
iceriklerle yapilan 6gretimin, kontrol grubunda uygulanan 6gretime kiyasla 6grencilerin
akademik basarilarina istatistiksel olarak anlamli ve olumlu ydnde katki yaptigi
sOylenebilir. [F(1-53)= 5.17, p<.05]. Ayrica gruplar arasindaki akademik basari
diizeyindeki degisimde deneysel yontemin deney grubu lehine orta diizeyde bir etkisinin

oldugu goriilmektedir (np2=.08).

4.1.2. Denel islemin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum iizerindeki katkisina iliskin

bulgular

Baglam temelli REACT oOgretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1r deney grubu ile mevcut yaklasimla Ogretim goéren kontrol grubu
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla analizler gergeklestirilmistir.

Deneysel uygulamanin, sosyal bilgiler dersine dair tutum {izerindeki katkisini
belirleyebilmek i¢in deney grubunun tutum 6lgeginden almis oldugu 6n test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bu
amacla Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmis ve yapilan analizler sonucunda elde
edilen betimsel istatistiklere Tablo 4.5°te, Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna ise

Tablo 4.6°da yer verilmistir.

Tablo 4. 5. Deney grubu icin sosyal bilgiler dersi tutum 6lcegi Wilcoxon Isaretli Siralar testi betimsel

istatistikleri
ON TEST SON TEST
Gruplar = =
N X S N X S
Deney Grubu 27 48.11 5.92 27 55.04 3.78

Tablo 4. 6. Deney grubu icin sosyal bilgiler dersi tutum élgegi on test ve son test verilerinin Wilcoxon
Isaretli Stralar testi sonucu

Son Test- On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam z p
Negatif Siralar 2 12.00 24 -3.60 .00
Pozitif Siralar 22 12.55 276

Esit 3
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Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital i¢erikler kullanilarak
yapilan 6gretim sonrasinda 6grencilerin program Oncesinde ve sonrasinda sosyal bilgiler
dersi tutum Olcegi puanlarinin ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek
i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda, deney grubundaki &grencilerin
deneysel islem Oncesi ve sonrasi tutum Ol¢egi puanlart arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark gozlenmistir [z=-3.60, p<.05]. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve
toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani
lehinde oldugu goriilmektedir. Bu durum uygulanan yontemin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutum {zerinde anlamli etkisinin oldugunu gostermektedir. Pearson’un
korelasyon katsayisi olan r bir etki degeri katsayisidir. “r” degerinin 0.1 olmasi kiigiik,
0.3 olmasi orta ve 0.5 olmasi biiylik etki olarak degerlendirilir (Cohen, 1992, s. 157).
Hesaplanan etki biiytikliigiiniin r= 0.7 olmas1 belirlenen farkin biiyiik bir etkiye sahip

oldugu yoniinde degerlendirilmektedir.

Kontrol grubunun tutum oGlgeginden almis oldugu On test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla iligkili
orneklemler i¢in t-testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4. 7. Kontrol grubu icin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi on test ve son test verilerinin iliskili
orneklemler icin t-testi sonucu

N X S sd t P
On Test 28 49.79 4.70
Son Test 28 46.14 8.20 27 1.89 .06

Kontrol grubunda mevcut dgretim programi ¢ercevesinde gergeklestirilen 6gretim
sonrasinda dgrencilerin dersler 6ncesinde ve sonrasinda sosyal bilgiler dersi tutum dlgegi
puanlarinin ortalamalar1 arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan iliskili
orneklemler icin t-testi sonucunda, uygulama oncesi yapilan 6lgek puanlari ortalamasi
(Xontest=49.79) ile uygulama sonras1 yapilan 6lgek puanlart ortalamasi (Xsontest=46.14)
arasinda anlaml bir fark goriilmemistir [t27=1.89, p>.05]. Bu durum kontrol grubunda
uygulanan 6gretim ydnteminin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari

tizerinde anlaml bir etkisinin olmadigini gostermektedir.

130



Deney ve kontrol gruplarinin tutum 06lgegi On test ve son test puanlart arasindaki
degisiminde islem gruplarina gore anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek amaciyla

fark puan dizilerinin karsilastirildigit Mann-Whitney U testi kullanilmustir.

Parametrik testler igin gerekli olan normal dagilim kosulu saglanmadigi igin fark
puan dizilerinin karsilastirildigi Mann-Whitney U testi tercih edilmistir. Deney ve kontrol
gruplariin tutum o6lgegi On test ve son test puanlart arasindaki degisim gozlenmek
istendigi i¢in dogrudan son test puan ortalamalarimi karsilagtirmak yerine, izlenen
yaklasimda her iki grupta yer alan 6grencilerin son test ve 6n test puanlar1 arasindaki fark
hesaplanip ilerleme puan dizileri olusturulmus ve ardindan da gruplarin Ogretim
stirecindeki ilerlemesini gosteren bu fark (ilerleme) puan ortalamalart Mann-Whitney U
testi ile karsilastirilmistir. Betimsel istatistikler Tablo 4.8’de ve test sonuglari ise Tablo

4.9’da sunulmustur.

Tablo 4. 8. Sosyal bilgiler tutum olgegi fark puan dizilerinin karsilastirildigi Mann-Whitney U testi betimsel

istatistikleri
Gruplar On Test Son Test
P N X S N X S
Deney Grubu 27 48.11 5.92 27 55.04 3.78
Kontrol Grubu 28 49.79 4.70 28 46.14 8.20

Tablo 4. 9. Sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi fark puan dizilerinin karsilastirildig1 gruplara gére Mann-
Whitney U testi sonucu

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U P
Deney 27 36.46 984.50 149.50 .00
Kontrol 28 19.84 555.50

Tablo 4.9°da goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin son test ve On test fark
puanlarinin  sira ortalamalar1 arasindaki degisimi Mann-Whitney U testi ile
kiyaslandiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu gozlenmistir (U=149.50,
p<.05). Testte verilen sira ortalamasi [Deney=36.46, Kontrol=19.84] incelendiginde son
test-on test arasindaki farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda
baglam temelli REACT 0&gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle yapilan
ogretimin, kontrol grubunda uygulanan &gretime kiyasla dgrencilerin sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumlarina istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde katki yaptigi
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sOylenebilir. Hesaplanan etki biiytikliigiiniin r=0.5 olmasi belirlenen farkin biiyiik bir

etkiye sahip oldugu yoniinde degerlendirilmektedir.

4.1.3. Denel islemin, 6gretim materyaline bagh 68renme motivasyonu iizerindeki

katkisina iliskin bulgular

Baglam temelli REACT o6gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklagimla &gretim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin Uygulanan Ogretim materyaline baghi 6grenme motivasyonu diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var bulunup bulunmadigin1 belirlemek
amaciyla analizler gerceklestirilmistir. Bu baglik altinda ele alinan nicel verilerin
analizinde amag 6grencilerin 6grenmeye yonelik genel motivasyon diizeylerini 6l¢gmek
degil, uygulanan 6gretim ile 6grencilerin ne kadar motive oldugunu belirlemektir.

Uygulanan 6gretim materyalinin, sosyal bilgiler dersinde &grencilerin 6grenme
motivasyonu diizeyleri tizerindeki katkisini belirleyebilmek igin deney grubunun 6gretim
materyali motivasyon dl¢eginden almis oldugu On test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Bu amagla
gerceklestirilen analizlerde verilerin normal dagilim kosulunu saglamamasi nedeniyle
Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen
betimsel istatistiklere Tablo 4.10°da, Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna ise Tablo

4.11°de yer verilmistir.

Tablo 4. 10. Deney grubu icin éretim materyaline iliskin motivasyon 6lcegi Wilcoxon Isaretli Siralar testi
betimsel istatistikleri

ON TEST SON TEST
Gruplar = =
N X S N X S
Deney Grubu 27 97.93 25.56 27 153.22 10.20

Tablo 4. 11. Deney grubu icin 6gretim materyaline iliskin motivasyon ol¢egi on test ve son test verilerinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu

Son Test- On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam y/ p
Negatif Siralar 2 2.00 4 -4.44 .00
Pozitif Siralar 25 14.96 374

Esit 0
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Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital i¢erikler kullanilarak
yapilan Ogretim sonrasinda Ogrencilerin program oOncesinde ve sonrasinda Ogretim
materyaline iliskin motivasyon 6lgegi puanlarinin ortalamalar1 arasinda bir fark olup
olmadigin1 belirlemek igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda, deney
grubundaki Ogrencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi dgretim materyaline iligkin
motivasyon 6lgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir [z=-
4.44, p<.05]. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira toplamlar1 dikkate alindiginda
gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir. Bu
durum uygulanan 6gretim materyalinin, dgrencilerin 6grenme motivasyonu iizerinde
anlamli katkisinin oldugunu gostermektedir. Hesaplanan etki biiyiikligiintin r= 0.9 olmasi

belirlenen farkin biiyiik bir etkiye sahip oldugu yoniinde degerlendirilmektedir.

Kontrol grubunun 6gretim materyaline iliskin motivasyon dlgeginden almis oldugu
On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek igin gergeklestirilen analizlerde verilerin normal dagilim kosulunu
saglamamasi nedeniyle Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir. Yapilan analizler
sonucunda elde edilen betimsel istatistiklere Tablo 4.12°de, Wilcoxon Isaretli Siralar testi

sonucuna ise Tablo 4.13’te yer verilmistir.

Tablo 4. 12. Kontrol grubu icin 6gretim materyaline iliskin motivasyon élgegi Wilcoxon Isaretli Siralar
testi betimsel istatistikleri

ON TEST SON TEST
Gruplar - _
N X S N X S
Kontrol Grubu 28 98.57 32.37 28 99.29 21.49

Tablo 4. 13. Kontrol grubu i¢in 6gretim materyaline iliskin motivasyon él¢egi on test ve son test verilerinin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucu

Son Test- On Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplam y/ p
Negatif Siralar 14 13.21 185 -.09 .92
Pozitif Siralar 13 14.85 193

Esit 1

Kontrol grubunda mevcut 6gretim programi gercevesinde gergeklestirilen 6gretim
sonrasinda Ogrencilerin dersler oncesinde ve sonrasinda Ogretim materyaline iliskin
motivasyon 0l¢egi puanlarinin ortalamalar arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek

i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucunda, &gretim &ncesi ve sonrasi
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motivasyon olgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir
[z=-.09, p>.05]. Bu durum kontrol grubunda uygulanan 6gretim yonteminin 6grencilerin
o6grenme motivasyonu iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir katkisinin olmadigini

gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6gretim materyaline iligkin motivasyon 6l¢egi 6n test
ve son test puanlari arasindaki degisiminde islem gruplarina gore anlaml bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla fark puan dizilerinin karsilastirildigi Mann-Whitney U

testi kullanilmastir.

Parametrik testler i¢in gerekli olan normal dagilim kosulu saglanmadigi i¢in fark
puan dizilerinin karsilastirildigi Mann-Whitney U testi tercih edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6gretim materyaline iliskin motivasyon 6l¢egi On test ve son test puanlari
arasindaki degisim goézlenmek istendigi i¢cin dogrudan son test puan ortalamalarini
karsilastirmak yerine, izlenen yaklasimda her iki grupta yer alan 6grencilerin son test ve
On test puanlari arasindaki fark hesaplanip ilerleme puan dizileri olusturulmus ve
ardindan da gruplarin 6gretim siirecindeki ilerlemesini gosteren bu fark (ilerleme) puan
ortalamalari Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Betimsel istatistikler Tablo
4.14°te, test sonuglari ise Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4. 14. Ogretim materyaline iliskin motivasyon dlgegi fark puan dizilerinin karsilastirldigt Mann-
Whitney U testi betimsel istatistikleri

Gruplar (")1_\1 TEST SON TEST
N X S N X S
Deney Grubu 27 97.93 25.56 27 153.22 10.20
Kontrol Grubu 28 98.57 32.37 28 99.29 21.49

Tablo 4. 15. Ogretim materyaline iliskin motivasyon él¢egi fark puan dizilerinin karsilastirldigi gruplara
gore Mann-Whitney U testi sonucu

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplanm U P
Deney 27 38.33 1035 99 .00
Kontrol 28 18.04 505

Tablo 4.15’te goriildiigii tizere deney ve kontrol gruplarinin son test ve on test fark
puanlarinin sira ortalamalari arasindaki degisimi Mann-Whitney U testi ile
kiyaslandiginda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu gézlenmistir (U= 99, p<.05).

Testte verilen sira ortalamasi [Deney=38.33, Kontrol=18.04] incelendiginde son test-on
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test arasindaki farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu durumda baglam
temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle yapilan sosyal bilgiler
ogretiminin, kontrol grubundaki 6gretime kiyasla 6grencilerin 6grenme motivasyonlarina
istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde katki yaptig1 sOylenebilir. Hesaplanan etki
biiyiikliigiiniin r=0.6 olmasi belirlenen farkin biiyilik bir etkiye sahip oldugu yoniinde

degerlendirilmektedir.

4.2. Nitel Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde, baglam temelli REACT 06gretim modeli kapsamindaki dijital
iceriklerin kullanildigi &gretim siirecinden nitel veri toplama araglariyla elde edilen
verilerin analizi ile ulasilan bulgulara yer verilmistir. Yart yapilandirilmis goériisme
verilerinden tematik analiz yoluyla elde edilen bulgular, video kayitlari araciligiyla
yapilan gozlemler, arastirmaci giinligii ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen verilerle

desteklenerek aciklanmis ve yorumlanmistir.

4.2.1. Sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basariya iliskin nitel bulgular

Baglam temelli REACT &gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle yapilan
Ogretimin Ogrencilerin derse yonelik akademik basarilar1 tizerindeki yansimasini
belirleyebilmek amaciyla nitel veriler toplanmistir. Nitel veri toplama araglarinin
tamamindan elde edilen veriler uygulanan yontemin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
akademik bagarisini destekleyici rol oynadig1 yoniinde bulgular sunmaktadir. Uygulanan
yontem sonrasinda dgrencilerin akademik basarilari iizerinde olumlu goriis sunmalarinda
nelerin katkisinin oldugunu daha derinlemesine gorebilmek i¢in veriler analiz edilerek

tematik harita olusturulmustur. Olusturulan tematik haritaya Sekil 4.2’de yer verilmistir.
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Eglenceli
Katilim istegi

. .7_/'_7_. Ogrenme istegi
/(o MEMNUNIYET ~————— Merak
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BASARI <,5 <° YASAMLA BAGLAM }  Fayda
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ETKINLIKLER -
° )/- Grup Caligmalar

Sekil 4. 2. Ogrenci goriisleri dogrultusunda akademik basariya yansiyan unsurlara iliskin tematik harita

Baglam temelli REACT &gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle yapilan
Ogretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 {izerindeki yansimasinda nitel verilere gore
memnuniyet, uygunluk, yasamla baglam ve etkinlikler olmak {izere dort ana kategoriye

ulagilmistir. Her kategoriye ait bulgulara sirastyla yer verilmistir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu, deneysel uygulamanin 6grenmeleri iizerindeki
olumlu yansimasini deneysel dersleri dnceki derslere kiyasla daha eglenceli, ilgi ¢ekici,
merak uyandirici olarak gormeleri ve deneysel 6gretime yonelik 6grenme istegi ve derse
katilma istekleriyle iligkili olarak ifade etmislerdir. “Memnuniyet” temasi altinda yer
verilen istegi eglenceli, katilim istegi, 6grenme, merak ve ilgi unsurlarina yonelik 6grenci

gortsleri su sekildedir:

Sara “Evet. Mesela ben ilk geldigimde dedim ki hani hi¢ gérmemistik ya sosyali.
Dedim belki bu biraz zor olabilir, sikici olabilir. Ama sonra sosyal bilgilerinde siz gelince
eglenceli oldu.” Biisra “Oyle daha ¢cok eSlenerek dgrenmeme veya diger de bu dersten
keyif almami c¢ok sagladi.” Ogrenciler bu goriislerinde uygulanan dgretimin
ogrenmelerine yansimasinda 6gretimin eglenceli olmasini vurgulamislardir. Beyza “Evet.
Yani sosyal bilgiler dersi eskiden hep kitaptan isleyince sikict oluyordu. Boyle hem daha
cok bilgisayar. Hani akilli tahtadan da isledik.” Leyla “Once yani siz gelmeden énce
boyle hep kitaptan isliyorduk sikicrydr ama bu dijital seyler geldigi icin BATEM falan

geldigi icin oyle daha eglenceli oldugunu diigiiniiyorum.” Burada ise 6grenciler sosyal
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bilgiler dersinin dijital platform esliginde islenmesinin daha eglenceli olduguna vurgu

yapmuslardir.

Serhat “Cok giizeldi. Biraz daha olsaydi daha eglenceli olurdu. Eglenceli oldugu
icin kendimi daha basaril olmami [hissetmemi] sagladi.” Cihan “Bence sey ¢ok giizeldi.
Boéyle etkinlikler, grup calismalari, dersler giizeldi bence.” Ogrenciler bu goriislerinde
uygulanan ogretimin  0grenmelerine yansimasinda Ogretimin  gilizel olmasini

vurgulamiglardir.

Uygulanan 6gretimin, 6grencilerin derse katilim istegine yansimasina dair érnek
ogrenci goriisleri su sekildedir: Miran “Ogrenmeme daha faydali oldu. Dolayisi ile daha
iyi ogrendim bu gekilde. Calismalar da giizeldi. Cok sevdim hatta. Sosyal Bilgiler
dersinde katilmay: normalde ¢ok fazla istemiyordum ama biraz istemiyordum, o zaman
simdi hep istiyorum girmek.” Ceren “Bence ¢ok giizeldi. Evet ¢cok. Mesela hep parmak
kaldirmak istedim. Cihan “Evet, animasyonlarda ¢ok parmak kaldirmak istiyordum ve
cok giizel gecti. Sagladi yani.” Ogrencilerde olusan katilim istegin diger 6grencilere de
yansidig goriilmektedir. Ornegin, Beyza “Yani bunlar. Ben o. Onlar yaptikca onlarda
gortiyordum. Onlarda her sey hevesle kalkiyor. Bende onlardaki hevesi alip ben de
kalmak istiyordum. ” ifadeleriyle Seda da “Evet, ¢ok etkiledi. Mesela baskalar kalkinca
ben de kalkmak istiyordum, ogrenmek istiyordum.” ifadeleriyle bu durumu

acgiklamaktadir.

Uygulanan 6gretimin, 6grencilerin 6grenme istegine yansimasina dair Ornek
ogrenci gorisleri su sekildedir: Tuge “Dijital olarak daha giizeldi, daha eglenceliydi. Ben
¢ok eglendim. Daha ¢aliskan olman [mi sagladi]. Boyle dijital daha eglenceli oluyor. O
yiizden daha iyi 6grenebildim.” Sinem “Calisma istegim normalde de artikti [fazlaydi].
Siz geldiniz daha fazla 6grenmek i¢in merak ediyordum.” Fidan “Hem ¢alisma istegim
daha fazla artti. Mesela ¢ok keyif alarak ogrendigim igin daha fazla ¢alistyordum eve

gidince, odevlerimi falan yapryordum.”

Deneysel uygulamanin dgrencilerin 6grenmeleri tizerindeki yansimalarinin ilgi ve
merak unsurlariyla iliskili olarak ele alindig1 gériilmiistiir. Ornegin Emin, teknolojinin
dersi ilgi ¢ekici hale getirdigini vurgulamistir. Sinem de “Siz gelmeden once tiim dersleri
seyden yapiyorduk kitaptan yapiyorduk. Sonra siz geldiniz, teknolojiden yapmaya
basladik. O daha cok ilgimi ¢ekti. Calisma istegim normalde de artikti (fazlaydi). Siz
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geldiniz daha fazla 6grenmek i¢in merak ediyordum.” ifadeleriyle teknoloji kullanmanin
daha ilgi ¢ekici ve merak uyandirict oldugunu ve 6grenmesi lizerinde etkili oldugunu
vurgulamustir. Fidan ise “Mesela kuzey, giiney, dogu, bati onlart ¢ok heyecanlantyordum.
Tahtada boyle a¢ilyyordu, ben de béyle ornek vermek i¢in 0 kadar fazla merak ediyordum
ki. Hatta kalkmayinca bile iiziilmek tizere oluyordum.” sozleriyle merak ve heyecan
unsurlarina vurgu yapmistir. Bazi 6grenciler ise goriislerinde heyecan ve 6grenme istegini
iliskili olarak anlatmislardir. Ornegin, Murat “Yani daha fazla istek verdi. Daha yani
heyecanlandirdi. Oyle daha iyi sey yapti, daha iyi égretti.” Filiz ise “Ben ilk geldiginizde
ben biraz utaniyyordum. Sonra alistim size. Biraz daha derslere katilmiyordum, katilmaya
basladim ve sey ve heyecan geldi. Deprem konusunda ben biraz daha anlamaya basladim.
Mesela ornek veriyim. Panik yaparsak cok sey olur. O bina yikilabilir mesela.”

ifadeleriyle bu durumu agiklamaktadirlar.

Memnuniyet temasi altinda yer alan unsurlarin akademik basartya etkisi arastirmaci
giinligline de su sekilde yansimistir:
Hafta basindan itibaren 6grencilerin “bu hafta ders yapip yapmayacagimizi ve derslerine ne zaman
gelecegimi” beni her gordiiklerinde sormalari, kendileriyle yapacagimiz derslerin bitmek iizerinde
oldugu icin cok iiziilmeleri, dersi sevingle beklemeleri, akademik acidan en basarisiz 6grencimin
bile ben sinifa yaklagirken sevinmesi ve ders islenirken biiylik bir sevingle tahtaya kalkmasi
hazirlanan materyalin bu yas grubu 6grencilerinin ilgi ve isteklerine hitap etmesiyle ilgili oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrencilerin dersi sevmeleri, eglenceli bulmalar1 ve katilma istegi gdstermelerinin

6grenmelerine olumlu etkisi de dgrencilerden aldigim doniitlerden bariz bir sekilde anlasiliyor

(Aragtirmaci Guinliigii, 09.11.2023).

Ogrenciler, deneysel uygulamanin dgrenmeleri iizerindeki olumlu yansimasini
deneysel 0gretimin igerigi agiklayic1 ve kolayca kavranabilen bir bigimde vermesi ve
kendine gliven duygularimi olumlu etkilemesi ile iligkili olarak ifade etmislerdir.
“Uygunluk” temas:1 altinda yer verilen agiklayici, kolay ve giliven unsurlarina yonelik

Ogrenci goriislerine 6rnekler sunlardir:

Ogrencilerin  bir kismi1  deneysel uygulamanin &grenmeleri {izerindeki
yansimalarinin dgretimin agiklayicilig ile iliskili olarak ifade etmislerdir. Ornegin, Seda
“Ac¢iklayict geliyordu [dersler] ¢iinkii ¢ok iyi hazirlanmiglard:. ” ifadelerini kullanirken,
Miran ise 6gretimin agiklayici oldugunu ve bu sayede daha basarili hissettigini dile

getirmistir. Benzer goriisler 6grenci giinliiklerine de yansimistir. Ornegin, kazanim 6’ya
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ait 0grenci glinliglinde Beyza, dersleri anlasilir ve akilda kalict buldugunu, Giilben ise

derslerde anlatimin giizel oldugunu ve ¢ok begendigini dile getirmistir.

Ogrencilerin dersi kolay olarak gdrmelerinin &grenmelerine olumlu olarak
yansidig1 goriilmiistiir. Bu konudaki gériislerini ibrahim “Ogrenme etkisinde bana ilk
once en kolay kolay geldigi icin daha etkili oldugunu ediyorum [diigiiniiyorum].”
sOzleriyle ifade etmistir. Miran ise sorulari ¢ozebilmenin verdigi giiveni “Evet, daha iyi,
basarili [hissediyorum]. Orada kalktim, bende dogru yaptim onda kendimi basarili
hissettim.” seklinde ifade etmistir. Filiz ise kitaplardan zorlandigini ama baglam temelli
platform aracilifiyla daha kolay 6grendigini “Kitaplardan okumakta zorlaniyordum.
Ama bu platform geldiginde biraz daha giivenim artti. Cok iyi, ¢ok iyi hissediyorum ben
kendimi.” sozleriyle dile getirmistir. Bu durum o6grenci giinliiklerine de yansimuistir.
Ornegin 6grenci giinliiklerinde, Tuba (Kazanim 1) dersi eglenceli ve kolay buldugunu,
Beyza (Kazanim 1) hi¢ zorlanmadigini, Filiz (Kazanim 6) hepsinin kolay geldigini dile
getirmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu giinliiklerde dersleri kolaylikla anladiklarini
hi¢ zorlanmadiklarin1 belirtseler de az sayida Ogrenci ise zorlandigini belirtmistir.
Ornegin Cihan (Kazanim 1) yon bulmada zorlandigim, Ceren (Kazanim 1) ve Sinem
(Kazanim 2) uygulama sorularinda zorlandiklarini, Sinem (Kazanim 6) grup
caligmalarinda zorlandiklarini dile getirmislerdir. Burada bahsedilen zorlanmalar genel
itibartyla icerigin Ogrenilmesi ile ilgili degil, daha ¢ok uygulama asamasi ve grup
asamasindaki siireglere aliskin olmamak ile ilgilidir. Ozellikle uygulama sorular1 ve

grup calismalarinda yasanan bu sorunlar arastirmaci giinliiklerine su sekilde yansimistir:

Uygulama saatinde yapilan problem ¢6zme etkinliklerinde 6grencilerin bu etkinligi ilk basta sinav
olarak gérmeleri bu asamanin verimliligini diisiirmekteydi. Ogrenciler 6zellikle yorumlama isteyen
sorularda yanit vermekten kagmiyorlardi. Bu asamanin bir sinav olmadigma ikna olmalar
sonrasinda 6grenciler benden destek alarak sorulart ¢6zme gayretine girdiler. Bu durum tiziintii
verici, ¢glinkii 6grenciler not telast i¢indeyken sorulart ¢6zmekten kaginiyorlar, bizim uygulamada
ise dgrenciler benden de destek alacaklarini bildiklerinde soruyu ¢6zebileceklerine olan inanglari
artiyor ve hi¢ olmazsa bir ¢aba i¢ine giriyorlardi. Bu durum aragtirmaya deger bir durum. Transfer
etme ve is birligi asamasi belki de 6grencilerin en sevdigi asamaydi diyebilirim. Yine geleneksel
anlayisin, beraber ¢calisma anlayisini 6grencilere yerlestirmemis olmasindan kaynakli baglarda sorun
yasansa da 6grenciler bu ¢alisma modeline yavas yavag adapte oldular. Tabi is birligi i¢inde ¢aligsma
kiiltiirlinlin 0grencilerde tam olarak oturmasi i¢in ¢ok daha uzun soluklu bir uygulama siireci

gerektigi de ¢alismalarda gordiigiim sonuglardan biriydi (Arastirmaci Giinliigii, 23.11.2023).

139



Incelenen dgrenci goriislerinde basariyla iliskilendirilen unsurlar arasinda, icerik ile
yasam arasinda baglam olusturulmasi sonucunda ortaya ¢ikan bilginin yasam icinde
yararli olabilecegi goriisli ve bilgiye 6nem atfedilmesinin yer aldig1 belirlenmistir. Bu

dogrultuda 6nem Ve fayda unsurlarina “Yasamla Baglam” temasi altinda yer verilmistir.

Iceriklerin hayatla iliskisine dair yorum yapan dgrencilerin tamanmi uygulanan
icerigin hayatlartyla iliskili oldugu yéniinde gériis belirtmislerdir. Ogretimin gercek
yasami yansitan 6geler icerdigini “Vardi Ece ve Efe (Animasyonlar). Onlar her seyi

iz

gercek gibi yapiyorlardi. Her seyi gercek gibi.” soOzleriyle, Fidan ise “Cok giizel
anlatiyorlardi mesela oradaki resimler falan, arka plandaki seyler falan ¢ok giizel
goziikiiyordu. Yani canlandirmalar [animasyonlar] sanki gercek hayatta yasaniyormusg
gibi gériiyordum.” sozleriyle ifade etmistir. Ayrica 6grenciler bu durumun dersi daha iyi
anlamalarin1 sagladigi, dersi yararli ve Onemli gormelerine de etki ettigini ifade
etmislerdir. Ornegin, Ceren, drneklerin deprem ve sel gibi hayattan 6geler igerdigini,
ogrendikleri sayesinde bir deprem ¢antasi hazirlayabilecegini, dersi bu agidan ¢ok yararli
gordiiglinti ve basarisini ¢ok etkiledigini dile getirmistir. Seda, derslerin giinliik hayatla
iligkili oldugunu ve 0Ogrendiklerinin her zaman karsisina ¢ikabilecegini; Zehra
animasyonlar1 gergek¢i buldugunu ve konularin ger¢ek hayatta bir yararli buldugunu;
Dicle ise konularin giinliik hayatin i¢inden 6geler igerdigi ve bunun konular1 anlamasi
acisindan onemli oldugunu dile getirmislerdir. Sara da benzer sekilde igerigin hayatla
ilgili olmasinin 6nemini “Evet, hayatta da uygulayabiliyoruz onlari.” sozleriyle ifade
etmistir. Igerigin faydali oldugu goriisii 6grenci giinliiklerine de yansimistir. Ornegin,
Giilben (Kazanim 6) “Faydasi oldu tiim etkinliklerin.”, Kiibra (Kazanim 6) ise “Oldu.

Deprem sirasinda ne yapacagimizi 6grendim. ” sozleriyle aciklamiglardir.

Icerigin yasamdan baglamlarla verilmesinin akademik basarrya etkisi arastirmact

giinliigiine de su sekilde yansimustir:

Animasyonlarin tamamiyla gercek hayattan baglamlarla sunuluyor olmasi 6grenciler igin dersi
oldukca basitlestiriyordu. Ogrenciler teneffiiste yanima gelerek konularm ¢ok kolay oldugunu
sOyliiyorlardi. Ayrica tecriibe edelim etkinliklerinin baglamsiz dogrudan etkinlikler yerine “Simdi
Cihan’a yardim edelim” tarzinda gercek hayattan bir durumun icine ¢ekerek dgrencilere sunulmasi
Ogrencilerde ilgi ve katilimin da oldukga yiikselmesine etki etmekteydi (Arastirmacit Giinligi,

19.10.2023).

140



Ogrenciler akademik basariyla iliskili sdylemlerinde siklikla animasyonlar, tecriibe
edelim etkinlikleri ve grup ¢alismalarina vurgu yapmislardir. Animasyonlar REACT
Ogretim modelinin baglam temelli yaklagimla tasarlanmis olan iliskilendirme basamagini
olusturmakta, grup calismalar1 ise REACT 6gretim modelinin transfer etme ve is birligi
basamaklarin1 kapsamaktadir. Animasyonlar ile igerik gercek yasamdan durumlari
yansitan senaryolar cergevesinde bir baglam-kavram dongiisii olusturacak sekilde
Ogrencilere sunulmustur. Ayrica animasyonlar i¢inde yer alan etkilesim sorulariyla da
Ogrencilerin derse olan motivasyonlarinda siireklilik saglanmasi hedeflenmistir.
Ogrencilerden toplanan nitel verilerde ogrenciler animasyonlart c¢ok eglenceli,
bilgilendirici, gergekei, hayatla baglantili olarak nitelendirmis, ¢ok sevdiklerini ve
o6grenmelerine olumlu katki yaptigini dile getirmislerdir. Tecriibe edelim etkinliginde
Ogrencilerin animasyonlar aracilifiyla gordiikleri kavramlari, giinliik hayatla iligkili
olarak somutlagtirabilmeleri ve anlamlandirabilmeleri i¢in baglam temelli dijital
etkinlikler ile akilli tahta iizerinde etkinlikler yapilmistir. Ogrenciler bu etkinlikleri ¢ok
sevdiklerini ve dgrenmelerini pekistirdigini belirtmisler ayrica daha fazla etkinlige yer
verilmesini istemislerdir. Grup calismalarina yonelik nitel verilerde 6grenciler bu
calismalari REACT modelin en sevdikleri etkinlikleri arasinda saymislardir. Bu
calismalarda bilgiyi nasil kullanacaklarini ve ig birligi i¢inde ¢alisabilmeyi 6grendiklerini
dile getirmislerdir. Ayrica bu ¢aligmalar1 ¢ok eglenceli olarak nitelemis, 6grenmelerine
olumlu katki yaptigini1 dile getirmis ve daha fazla yer verilmesini istemislerdir. Bunun
yani sira grup c¢alismalarinda is birligi i¢inde c¢aligmakta zorlandigimi dile getiren

ogrenciler de olmustur.

Akademik basariya dair “etkinlikler” temas: altinda yer verilen animasyonlar,
tecriilbe edelim etkinlikleri ve grup caligmalarina yonelik 6grenci goriislerine 6rnekler

sunlardir:

Dijital etkinliklerin derse olan sevgi, ilgi ve basaritya olan inancina yansimasini
Fidan, “Mesela ilk dnce kitaptan islerken mesela kimligi ogrenirken ¢ok fazla
stkilyyordum. Cok 6nemsemiyordum ama yine de seviyordum. Ama dijital olunca daha
fazla sevmeye basladim ve daha fazla ilgimi [ilgi] gordiim [gosterdim]. Daha fazla

basarili olacagima inandim. Cok giizel anlatiyorlardi [animasyonlar] mesela oradaki
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resimler falan, arka plandaki seyler falan ¢ok giizel goziikiiyordu. Yani canlandirmalar

sanki gercek hayatta yasaniyormus gibi gériiyordum.” sdzleriyle ifade etmistir.

Miran sevdigi etkinlikleri “Grup c¢alismasi. Efe ile Meryem'in etkinligi
[animasyonlar] ve tecriibe edelim.” olarak siralamis ve devaminda bu etkinlikler i¢in
“Ogrenmeme daha faydali oldu. Dolayisi ile daha iyi 6grendim bu sekilde. Calismalar
da giizeldi. Cok sevdim hatta.” ifadelerini kullanmistir. Bu goriisler animasyonlar,
tecriibe edelim etkinlikleri ve grup ¢alismalarini 6grencilerin sevmesinin 6grenmeleri

tizerinde olumlu etkisine isaret etmektedir.

Sinem’in “Bu ¢alismalar sayesinde kendimi daha bagarili hissediyorum. Grup
calismalart bir de sizin verdiginiz testler [uygulama sorulari]. Yani animasyonlar
sayesinde ben bu dersi ¢cok sevmeye basladim. Siz gelmeden once tiim dersleri seyden
yapryorduk kitaptan yapiyorduk. Sonra siz geldiniz, teknolojiden yapmaya basladik. O
daha ¢ok ilgimi ¢ekti.” goriigleri animasyon ve tecriibe edelim gibi dijital etkinliklerin ve
grup calismalarinin dersi sevdirdigini ve Ogrenme iizerinde olumlu yansimalarinin

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin tamami 6grenmeleri iizerinde dijital etkinliklerin olumlu etkisini dile
getirmislerdir. Oregin, Murat “Simdi daha giizel 6grendim ve daha iyi oldum. Yani daha
basarili oldum. Dijital egitim platformu daha iyi oldu.”, Leyla “Once yani siz gelmeden
once boyle hep kitaptan isliyorduk sikictydr ama bu dijital seyler geldigi icin BATEM
[dijital platform] falan geldigi icin oyle daha eglenceli oldugunu diisiiniiyorum.”, Biisra
“Evet, bu ¢alismalar sayesinde kendimi daha basarii hissediyorum. Animasyonlar

eglenerek ogrenmemi sagladi.” sozleriyle bu goriisii desteklemektedirler.

Ogrenciler dijital etkinliklerin 6grenmelerine olumlu katkismi vurgularken
cogunlukla grup ¢aligmalarmin katkisini da dile getirmislerdir. Ornegin, Dicle “Mesela
grup ¢alismast ya da tahtadan yaptigimiz etkinlikler, BATEM [dijital platform] falan
oyle. Yani animasyonlar konularin aklimda kalmasini sagladi. Bu ¢alismalar sayesinde
kendimi daha basarili hissetmeye basladim.”, Beyza “Animasyonlar daha sey benim
ogrenmemi sagladi. Daha ¢ok onlar 6grenmemi sagladi. Evet, grup ¢alismalari/nin] da
[ogrenmeme faydasi] oldu. Onlarla ilgili bir de denedik yani nasil oluyor diye.”, Tuge

“Mesela grup ¢alismasi, animasyonlar ¢ok iyi 6grenmemi sagladi. Cok giizeldi. ”, Ceren

142



“Mesela, grup ¢alismasi birlikte ¢calismamizi ogretti. Onun i¢in grup ¢alismasini daha

¢ok sevdim.” sdzleriyle bu goriisii desteklemektedirler.

Etkinlikler temasi altinda yer alan animasyonlar, tecriibe edelim etkinlikleri ve grup

calismalarinin akademik basariya etkisi arastirmaci giinliigiine de su sekilde yansimistir:

Bu kazanim yeryiizi sekilleri, niifus, fiziki harita, konum ve digerlerini igeren olduk¢a yogun bir
icerige sahip. Kazanim, dzellikle de bu konularda hazirbulunusluk diizeyi diisiik 6grenciler icin
oldukga karmasik gelebilmektedir. Mevcut Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin, kazanima dair
icerigin Ogrencilere kazandirilmasi ve bu kazanima dair iist diizey diisiinme c¢aligmalarinin
yapilabilmesi igin yeterli ders saatini sunmadigim diisiinmekteyim. Ogrenciler sosyal bilgiler dersini
almaya bu yil baglamakta ve onceki yillarda gordiikleri hayat bilgisi dersleri de bu kazanim igin
Ogrencilere yeterli altyapryr saglamamaktadir. Ancak ders igleme siirecinde iliskilendirme
asamasinda yer alan animasyonun igimi olduk¢a kolaylagtirdigin1 gérdiim. Hem bilgileri hayattan
orneklerle sunarak 6grenciler i¢in daha basit hale getirdi, hem de konular1 atlamadan dogru bir
siralamayla ilerlememi sagladi. Her asamada izlenilen boliim {izerinde igerigi yorumlama ve
tartisma firsat1 sunmasi da benim i¢in biiyiik bir kolaylik saglarken dgrenciler agisindan da konunun
animasyonlarla biitiinciil bir senaryo i¢inde hayattan baglamlarla sunulmasi i¢ ige gegmis karmagik
konularin 6grenciler igin oldukga basit ve eglenceli bir hal almasina katki sagladigini gézlemledim.
Ogrenciler sunulan baglamlar sayesinde konuyu oziimseyip konuya dair kendi hayatlarindan
ornekler sunabiliyorlar ve kendi yasadiklari yerin cografi ozelliklerini yorumlayabiliyorlardi

(Arastirmaci Giinltigii, 09.11.2023).

Arastirmaci giinliigiinde yer alan gozlem verileri ile ilgili derste ger¢eklesen bir

diyalog 6rnegi su sekildedir:

Animasyon: Fiziki haritaya gore yasadiginiz sehrin yiikseltisini inceleyip yer sekilleri hakkinda
¢ikarimda bulunabilir misiniz?

Arastirmaci: Haritamizdan yasadigimiz sehir olan Sanliurfa’ya bakalim, en ¢ok hangi renk var?
Ogrenciler: Hep beraber “yesil” diyerek cevaplandirirlar.

Arastirmaci: Peki bu durumda yiikseklikle ilgili ne diyebiliriz?

Ogrenciler: Hep beraber “algaktir” diyerek cevaplandirirlar.

Arastirmaci: Giizel, yiikseltisi ¢ok olsaydi rengi nasil olurdu?

Ogrenciler: Hep beraber “kahverengi” diyerek cevaplandirirlar (Video Kaydi, 08.11.2023).

Sonug¢ olarak uygulanan deneysel 6gretimin 6grencilerin 6grenmelerine olumlu
katki yaptigi goriilmektedir. Ogrencilere yoneltilen, dgretimin dgrenmelerine katkist

hakkinda ne diigiindiikleri sorusuna grencilerin verdikleri cevaplar da bu durumu agik
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bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu soruya yonelik 6grencilerin 6rnek ifadeleri agagida

sunulmustur:

Serhat: Cok giizeldi. Bagarimi da ¢ok etkiledi.

Sara: Evet, [basarili olmami] sagladi. Olumlu da etkiledi.

Zehra: Bu ¢aligma sayesinde kendimi daha basarili hissettim.

Miran: Ogrenmeme daha faydali oldu. Dolayist ile daha iyi 6grendim bu sekilde.
Sinem: Bu ¢aligmalar sayesinde kendimi daha basarili hissediyorum.

Seda: Yani daha ¢ok 6grenmemi sagladi. Dersleri daha iyi anlamami sagladi.
Tuge: ... daha iyi 6grenebildim.

Dicle: Bu ¢aligmalar sayesinde kendimi daha basarili hissetmeye basladim.
Fidan: Daha fazla basarili olacagima inandim.

Biisra: Evet, bu ¢caligmalar sayesinde kendimi daha bagarili hissediyorum.

Beyza: Yani 6grenmeme basarima daha ¢ok etki sagladi.

Deneysel 6gretimin 6grencilerin 6grenmelerine yaptigi olumlu katki arastirmaci

giinliigiine su sekilde yansimuistir.

Ogrencilerin bir dnceki giin islenen konuya yonelik yoneltilen sorulara rahatlikla cevap verebildigini
gordiim. Bu durum siirecin, 6grencilerin konular1 6grenmesinde etkili oldugunu gostermesi

acisindan degerli (Arastirmaci Giinliigi, 26.10.2023).

Arastirmaci gilinliigline yansiyan gozlem verileri ile ilgili arastirmaci ve dgrenciler

arasindaki diyaloglar su sekildedir:

Arastirmaci: Cocuklar diinkii dersimizde hangi konuyu islemistik?

Beyza: Dogal unsurlar ve beseri unsurlar.

Arastirmaci: Dogal unsur neydi kim hatirlatir bana?

(Cok sayida 6grenci parmak kaldirir.)

Sueda: Dogada kendiliginden olusan unsurlar

Arastirmaci: Cihan beseri unsur neydi?

Cihan: Insanlarn kendi elleriyle yaptiklar1 seyler.

Arastirmaci: Yani beseri unsur insan {iriinii. Hatirliyor muyuz beser ne demek?

Ogrenciler hep beraber “insan demek” diyerek cevaplandirtyorlar (Video Kaydi, 26.10.2023).
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4.2.2. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma iliskin nitel bulgular

Baglam temelli REACT &gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle yapilan
Ogretimin 0grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari {izerindeki yansimalarini
belirleyebilmek amaciyla nitel veriler toplanmustir. Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmis goriismelerde “Yaptigimiz uygulama oncesine kadar gormiis oldugun
dersleri diisiindiigiinde Sosyal Bilgiler Dersi hakkindaki duygu ve diisiincelerin nelerdir?
Dijital egitim platformu esliginde islenen dersler bu ders hakkindaki goriislerini etkiledi
mi? Nasil?” temel sorusu ve devaminda sonda sorularla 6grencilerin sosyal bilgiler
dersine karst uygulama oOncesi ve sonrasi tutumlar1t ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir.
Goriismelerden ve diger nitel veri toplama araglarinin tamamindan elde edilen veriler
uygulanan yontemin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina olumlu bir
sekilde yansidigi bulgularini sunmaktadir. Deneysel islem sonrasi, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine yonelik goriislerinde nasil bir degisim meydana geldigi ve bu degisimin
hangi unsurlarla ifade edildigini derinlemesine gorebilmek i¢in veriler analiz edilerek

tematik harita olusturulmustur. Olusturulan tematik haritaya Sekil 4.3’te yer verilmistir.

Eglenceli
. _— Katilim Istegi
SEVGI\< -
o ——-=.\ / Caligma Istegi
/ \ /

. E.{ Onem
f/ SOSYALBILGILER | a " raya
| DERSINE Cp_K YASAMLA BAGLAM  |<—

| YONELIKTUTUM |
\

Basariya Inang

T _/ y - . A Bagansizlik Korkusu
GUVEN ~

Sekil 4. 3. Denel islem sonrast sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma dair ogrenci gériislerine yansiyan
unsurlar

Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital icerikler kullanilarak
yapilan ogretimin &grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari iizerindeki
yansimasinda nitel verilere gore sevgi, yasamla baglam ve giiven olmak {izere ii¢ ana

kategoriye ulasilmistir. Her kategoriye ait bulgulara sirasiyla yer verilmistir.
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Ogrenciler deneysel uygulama siirecindeki sosyal bilgiler derslerine dair gériislerini
sevgi temelli unsurlarla dile getirmislerdir. Ogrencilerin deneysel siiregteki sosyal bilgiler
derslerini uygulama Oncesi derslere kiyasla daha eglenceli olarak tanimladiklari ve
deneysel ogretim siirecinin derse katilim ve caligma isteklerine olumlu yansidigi
goriilmistiir. Sevgi temasi altinda yer verilen eglenceli, katilim istegi ve ¢alisma istegi

unsurlarina yonelik 6grenci goriislerine 6rnekler sunlardir:

Ogrenciler énceki sosyal bilgiler derslerine kiyasla deneysel siirecteki sosyal
bilgiler derslerini daha eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir. Ornegin, Ibrahim “fik
once kitaptan yaptigimiz seylerde eglenceli seyler yoktu. Yani sadece gorsel vardi. Komik
seyler yoktu, yani eglenceli [seyler yoktu].”, Cihan “Eskiden sikict geliyordu. Cok ¢ok
cok sikict geliyordu. Ama simdi sizinle bir siirii ¢alismalar yapip boyle zor sorular
sordugunuz, boyle grup ¢alismalari oldugu icin ¢ok eglendik.”, Dicle “Mesela sosyal
bilgiler dersi onceden bana sikici geliyordu ama artik ¢ok eglenceli oldu.”, Sinem
“Mesela siz gelmeden once biraz sikicrydi kitaplar ama siz geldiniz daha eglenceli
olmaya baslad.”, Serhat “Daha énce [bu dersin] eglencesiz [oldugunu] diistiniiyordum.
Sonra daha eglenceli oldugunu fark ettim.”, Sara “Ilk yaptigimizda ki [uygulama oncesi
dersler] boyle nesesiz yani neseliydi de boyle sizin tam yaptiginiz gibi neseli degildi.
Boyle sizin him dijital formunuz [platformunuz] gibi ders ¢alismiyorduk, normal kitaptan
calistyorduk.”, Zehra “Yani normalde derste yani sadece kitaptan boyle etkinlikleri
vapiyorduk ama siz gelince boyle grup calismalar: daha eglenceli geldi yani bana.”
sozleriyle bu durumu ifade etmektedir. Ayrica bu goriislerde 6grencilerin deneysel
siirecteki dersleri daha eglenceli olarak gdérmelerini animasyon ve tecriibe edelim
etkinliklerinin yer aldig1 dijital egitim platformuna ve grup calismalarina bagladiklar
goriilmektedir. Dicle de “Onceden hi¢ sevmiyordum kitaptan isledigimiz icin. Ama artik
dijital oldugu i¢cin ¢ok sevmeye basladim. En sevdiklerim arasinda oldu.” diyerek derse

yonelik tutumunun degisimini dijital platforma baglamistir.

Deneysel uygulamanin 6grenciler tarafindan sevilmesinin onlarin sosyal bilgiler
dersine katilma isteklerine de yansidigi goriilmektedir. Ornegin Zehra “Daha fazla
calismak istedim. Bitmesin istiyordum [dersler]. Yani simdi daha fazla bitmesin
istiyorum.” sozleriyle ifade etmistir. Ogrencilerin derse katilim isteginin 6grencilerin
sosyal bilgiler ders saatlerinin artmasi goriisiine de yansimistir. Ornegin, ders saatleri i¢in

Serhat “Cogaltilsin”, derken Tuge de bu diisiinceye paralel olarak “Artsa daha iyi olur
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bence.” goriisiinii sunmustur. Pinar ise derslere devam etme istegini “Bizim isledigimiz
dersler benim i¢in ¢ok keyifliydi. Yani yine diyeyim Efe ve Meryem [animasyonlar] benim
¢ok hosuma gitmisti, anlattiginda. Testler, grup ¢alismalart benim ¢ok hosuma gitmisti.

Oyle seyler istiyorum yani bir daha olmasini yine.” sdzleriyle dile getirmistir.

Ogrencilerin dersleri eglenceli olarak gdrmeleri onlarin sosyal bilgiler dersine
calisma istegine de yansimistir. Serhat “Evet ¢ok oldu [¢calisma istegi]. Ciinkii ¢ok
eglenceli oldugu icin. ” igin sozleriyle ifade etmistir. Ogrencilerin uygulama 6ncesi sosyal
bilgiler dersini yeterince sevmemelerinin ¢alisma isteklerini de etkiledigini Leyla “Evet,
cok yol actr [calisma istegi]. Ciinkii burada béyle heyecan vardi, béyle hemen yapmak
istiyordum ama onceki kitaplari hi¢ yapmak istemiyordum. Yani hi¢ yapmak gelmiyordu
icimden.” sozleriyle, Sinem ise “Cok etkiledi [¢calisma istegimi]. Ciinkii ben siz gelmeden
once hi¢ sevmiyordum sosyali. Sonra siz gelince etkilemeye basladi beni.” ifadeleriyle
dile getirmistir. Beyza’nin “Evet, sevdigim dersler arasina girdi. Normalde sosyal
bilgiler dersi dikkatimi ¢cekmiyordu. Yani hig ilging bir sey oldugunu sey yapmiyordum.
Ama simdi daha c¢ok ilgimi ¢ekiyor ve ilgi duydugum dersler arasinda.” sdzlerinin
calisma istegine yansimasint da “Evet. Yani onceden hep derslerimi, odevierimi sikic
yapiyordum, istemeyerek yapryordum, biraz. Bunlarla daha hani isteyerek yapiyorum su

an.” sdyleminden anlayabiliyoruz.

Ogrenci goriisleri, genel olarak deneysel uygulama dncesi sosyal bilgiler derslerinin
kitaptan tekdiize bir sekilde islendigi ve bu durumun derse karsi olumsuz bir tutum
olusturdugu yoniindendir. Deneysel uygulamanin ise ¢ocuklara daha eglenceli gelen
baglam temelli dijital platform esliginde islenmesi ve bir¢ok farkli asamadan olugmast
sayesinde dersi tekdiizelikten cikararak ogrencilerin derse yonelik goriislerini olumlu
etkiledigi anlagilmaktadir. Sara bu durumu “Sizinkinden hem boyle farkly farkli seyler
var. Mesela bir uygulama ¢aligsmasi yapiyordunuz, bir grup ¢alismasi yapryordunuz ama
bizim kendi isledigimiz derste sadece kitaptan soru falan ¢oziiyorduk. Deftere yazi
yaziyorduk.” sdzleriyle Ibrahim ise “Onceki derste ilk once kitaplardan yapiyorduk,
kitaplardan yapmak daha eglenceli degildi. Mesela teknoloji daha eglenceli, giizel, kolay.
Yani eglenceli seyler gosteriyorlar, iste oyle daha iyi geldi bana. Yani dnceki yaptigimiz
daha kétiiydii yani kitaptan sadece vardi eglenceli seyler yoktu.” ifadeleriyle dile

getirmistir.

147



Sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma dair “sevgi” temasi altinda yer verilen
eglenceli, katilim istegi ve ¢alisma istegi unsurlarina yonelik ders i¢i durumlar arastirmaci
giinliiklerine de su sekilde yansimistir:

Ogrencilerin oldukga ilgili ve istekli olusu isimi kolaylastirtyordu. ...Animasyonlarin sorular

yoluyla etkilesim igermesinin 6grencilerin ders siirecinde siirekli etkin kalmasina yardimer oldugunu

gordiim. Ayrica animasyon sonrasinda yer alan tecriilbe edelim aktivitesini yaptiktan sonra birgok
ogrenci tekrar bu aktivitelerden yapalim isteginde bulundular. ...Bircok 6grenci grup calismalarini
cok sevdiklerini dile getirmekteydi. Ogrencilerin biiyiik bir istekle bir sonraki dersin ne zaman

olacagini soruyor olmasi benim i¢in de art1 bir motivasyon sagladigini sdyleyebilirim (Arastirmaci

Giinliigii, 12.10.2023).

Animasyonlardaki etkilesim sorularina katilmakta dgrenciler ¢ok istekliler. ...Transfer etme ve is
birligi basamagini her zamanki gibi biiyiik bir hevesle bekliyorlardi (Arastirmact Giinligi,

26.10.2023).

Ogrenciler, deneysel uygulama siirecindeki sosyal bilgiler derslerini énemli ve
yararli gordiiklerini dile getirmislerdir. “Yasamla Baglam” temas1 altinda yer verilen
derse 6nem verme ve dersi yararl gorme unsurlarina yonelik 6grenci goriislerine 6rnekler

sunlardir:

Murat derse atfettigi Snemin degisim sebebini “Ilk basladigimda [uygulama oncesi
derslerde] onemsiz goriiyordum ama sonra dijital egitim platformu, grup calismalar

’

geldiginde onemli oldugunu anladim.” ifadelerinde goriildiigli iizere baglam temelli

dijital platform ve grup caligmalarina baglamistir.

Fidan “Daha dnceki [dersler] ile ilgili seyler diisiiniiyorum. Acaba bunlar benim
hayatimda nasil 6nem kazanacak diyordum ama dijital olunca direk ne 6nem kazandigini
anladim.” ifadelerini kullanmistir. Bu durum c¢aligmada uygulanan baglam temelli
yaklasimin igerigi gercek hayatla iliskili olarak sunma ve 6grenciye 6grendiklerinin
yasam i¢in degerini gésterme anlayisla uyumludur. Yani bu yaklasimda 6grencinin dersi
yararli gérmesi ve derse onem atfetmesi hedeflenen bir durumdur. Sinem de derse verdigi
onemi “O izledigimiz BATEM [dijital platform] seyi. Sonra, Efe ile Irem [Animasyonlar].
Onlar beni etkiledi.” sozleriyle baglam temelli dijital etkinliklere baglamistir. Dicle
uygulama sonras1 derse verdigi dnemdeki degisimi “Onceden degildi ama artik ¢ok

onemli bir sey [ders].” sozleriyle ifade etmistir.
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Dijital platformda yer alan animasyonlarin igerigi yasamdan durumlarla sunarak
Ogrencilere bilgiyi nerede ve nasil kullanabileceklerini géstermesi agisindan islevsel bir
ara¢ oldugunu soyleyebiliriz. Beyza bu goriise paralel olarak “Daha onceleri bir isime
yaramiyor gibi goziikiiyordu. Hani normal ders gibi goziikiiyordu ama bu dijital
platformda, bu animasyonlarla giinliik hayatta nerede kullanacagimi gosterdi, nasil
kullanacagumi gésterdi. Yani daha iyi oldu.” ifadelerini kullanmistir. Bu duruma dair
Biisra “Evet [faydali], giinliik hayatta kullamilabiliyor.”, Sara ise “Mesela her sey ger¢ek
hayatta kullanabilecegimi de ogretti. Mesela deprem oldugunda hayat ii¢geni

vapacagim.” ifadelerini kullanmstir.

Deneysel 6gretimin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde basarili olacaklarina dair
inang¢laria olumlu olarak yansidig: goriilmektedir. Uygulama 6ncesi derste basarisizlik
korkusu yasayan Ogrencilerin bu tutumlarinin deneysel 6gretim sonrast degistigi
goriilmiistiir. Basariya inang ve basarisizlik korkusu unsurlarina “Giiven” temast altinda

yer verilmistir. Bu unsurlara yonelik 6grenci goriislerine 6rnekler sunlardir:

Zehra “Yani ben eskiden yani korkuyordum sosyal bilgiler dersinde nasil
vapabilirim diye. Ama simdi korkmuyorum yani. Ben ilk basta korkuyordum ama ondan
sonra yani kendime giivendim ve korkmamaya basladim.”, Cihan “Cok giivenmiyordum
eskiden [basaracagima]. Korkuyordum yani sorulari yapamam diye diistiniiyordum ama
cok kolay geldi ve sorulara alismaya basladim ve ¢ok kolay geldi”, Filiz “Ilk basta
yapamam, yapamam diyordum. Gittik¢e biraz daha iyi oldugumu hissediyordum.”
ifadelerini kullanmistir. Bu goriisler, uygulanan 6gretim sonrasinda dgrencilerin sosyal
bilgiler dersindeki basarisizlik algilarinin degistigini isaret etmektedir. Bu durumda,

uygulanan 6gretimin d6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik basari inancinda olumlu

katk1 yaptig1 sOylenebilir.

Ceren uygulanan sosyal bilgiler derslerine yonelik basari inancin1 “Ben bu derste
kendime c¢ok giiveniyorum. Mesela, bilemedigim soruya da el kaldirip ogrenmek
istiyorum. ” sozleriyle ifade etmektedir. Bu durum 6grencinin uygulanan 6gretim ile dersi
Ogrenebilecegine inancini gostermektedir. Benzer sekilde Fidan da “Mesela
diigtiniiyorum ki ben bu derste ¢ok iyi bir sey olacagim. Mesela hocanin begendigi
kisilerden olacagim diye diisiiniiyordum.” bu dersi basarabilecegine dair olduk¢a inangli

bir sdylemde bulunmustur. Uygulanan Ogretim basariya olan yansimasini Beyza
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“Basarili olacagima inantyorum.”, Seda “Ben bu dersi yapabilirim diyordum.” Sinem
ise “Bu c¢alismalar sayesinde kendimi daha basarili hissediyorum.” sozleriyle dile

getirmistir.

Ogrencilerin derse yonelik basar1 ve ozgiiven tutumlarma dair izlenimler
arastirmaci giinliiklerine su sekilde yansimistir:
Ogrencilerin ¢alisma kagitlarinda konuyu ezberlemek yerine kavradiklar1 anlasiliyor. Uygulama
calismalarinin 6grencilerin 6grendiklerini uygulama firsati bulmalarini saglamasi ve 6grendiklerini
berraklastirmalar1 agisindan yararlt oldugunu goriiyorum. Transfer etme asamasinda 6grencilerin
problemleri ¢6zmek igin sarf ettikleri yogun ¢aba konunun kitabi bilgi olmaktan ¢ikip karsilarina
aldiklar1 somut bir olguya doniismesine olanak saglarken bilginin uzun siireli hafizaya ge¢mesi
acisindan da yarar saglayacagimi diisiiniiyorum. Yapilan ¢aligmalarda 6@rencilerin etkin bir 6grenim

slireci gegirdigini gérmek giizel (Aragtirmaci Giinligii, 02.11.2023).

...Ancak ders isleme siirecinde iliskilendirme asamasinda yer alan animasyonun isimi olduk¢a
kolaylastirdigin1 gordiim. Hem bilgileri hayattan 6rneklerle sunarak 6grenciler i¢in daha basit hale
getirdi, hem de konular1 atlamadan dogru bir siralamayla ilerlememi sagladi (Arastirmaci Giinlig,

09.11.2023).

...akademik acidan en basarisiz 6grencimin bile ben sinifa yaklasirken sevinmesi ve ders islenirken
biiyiik bir sevingle tahtaya kalkmasi hazirlanan materyalin bu yas grubu 6grencilerinin ilgi ve

isteklerine hitap etmesiyle ilgili oldugunu diistiniiyorum (Arastirmaci Giinliigii, 09.11.2023).

4.2.3. Sosyal bilgiler dersinde uygulanan o6gretim materyalinin o0grenme
motivasyonu iizerindeki yansimalarina dair nitel bulgular

Baglam temelli REACT 0Ogretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle
gerceklestirilen Ogretim  siirecinin, &grencilerin  sosyal bilgiler dersinde 6grenme
motivasyonu tizerindeki yansimasini belirleyebilmek amaciyla nitel veriler toplanmustir.
Bu baslik altinda ele alinan nitel verilerin analizinde amag¢ 6grencilerin 6grenmeye
yonelik genel motivasyon durumlarint incelemek degil, uygulanan o6gretim ile
ogrencilerin ne kadar motive oldugunu belirlemektir. Bu amagla yari yapilandiriimig
goriismelerde 0grencilere “Sosyal bilgiler derslerinin, dijital egitim platformu esliginde
islenmesi hakkinda duygu ve diisiincelerin nelerdir? Onceki ders isleme siireclerinle
kiyaslar misin?” temel sorusu ve devaminda sonda sorular yoneltilerek uygulanan
ogretim materyalinin 6grencilerin 6grenme motivasyonlari izerindeki yansimalari ortaya

cikarilmaya ¢alisilmistir. Gorlismelerden ve diger nitel veri toplama araglarin
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tamamindan elde edilen veriler, gelistirilen O0gretim materyali ile gergeklestirilen
ogretimin o6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenme motivasyonlart iizerinde
olumlu yansimalarinin oldugu yoniinde bulgular sunmaktadir. Motivasyonu, bir
organizmayi ¢esitli sekillerde harekete gegiren enerji birikimi (Woodworth, 1918) ya da
ama¢ yonelimli davranigin baglama yoniinii, kararliligin1 agiklamada kullanilan kavram
(Brophy, 1998) olarak ifade edebiliriz. Bu agidan uygulanan ogretim siirecinde,
Ogrencileri 6grenme ic¢in harekete geciren ve bu eylemini slirdiirmesini saglayan itici
unsurlarin neler oldugunu goérebilmek icin veriler analiz edilerek tematik harita

olusturulmustur. Olusturulan tematik haritaya Sekil 4.4’te yer verilmistir.

Kendine Glven

T Araca Given

o GUVEN

OGRETIM
MATERYALININ \ Eglenceli
OGRENMEYE 7 el Sevgl
l' YONELIK K Heyecan Verici
MOTIVASYONA

ETKisSi

Caligma Istegi

° MEMNUNIYET Deneysel Ogretim Streciyle
Devam Istegi

Sekil 4. 4. Ogrenci goriisleri dogrultusunda 6grenme motivasyonuna yansiyan unsurlar

Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital igerikler kullanilarak
gerceklestirilen Ogretim siirecinin, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenme
motivasyonuna yansimasina yonelik nitel verilere gore giiven, ilgi ve memnuniyet olmak

lizere li¢ ana kategoriye ulasilmistir. Her kategoriye ait bulgulara sirasiyla yer verilmistir.

Ogrenciler, uygulanan &gretim materyalinin 6grenme motivasyonlar: {izerindeki
olumlu yansimasini “kendilerine giiven ve Ogretim materyaline giiven” ile iligkili
ifadelerle agiklamigslardir. Ogrenci goriisleri, deneysel dgretim siirecinin olusturdugu
giiven faktoriinlin 6grenme motivasyonu tizerindeki olumlu katkisina isaret etmektedir.
“Giiven” temasi altinda yer verilen kendine giliven ve araca giiven unsurlarina yonelik

Ogrenci goriislerine 6rnekler sunlardir:
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Ogrencilerin  neredeyse tamanu  derslerin  kendilerine kolay  geldigini
belirtmislerdir. Ornegin, Miran “Daha kolayd: benim icin bu isledigimiz sosyal bilgiler
dersi.”, Sara “Kolay geliyordu [etkinlikler].”, Seda “Cok kolaydi ve bana uygun

2 2

gelmisti.”, Cihan “Evet kolay geldi c¢cok kolaydr hepsi.” ifadelerini kullanmistir.
Ogrencilerin bu goriislerinde, dersi 6grenebileceklerine dair olusan kendine giivenin
yansimalarinin oldugu soylenebilir. Filiz “Ben sey diistiniivorum. Mesela o hani
¢ozemiyordum ya simdi biraz ¢ézmeye basladim ve biraz daha iyi anlamaya bagladim.”,
Dicle “Mesela, bu calismalar sayesinde dersler bana daha kolay gelmeye baslad:.”
ifadelerini kullanmiglardir. Bu gortigler dogrultusunda, 6grencilerin deneysel 6gretim
sorasinda 6grenebileceklerine olan inanglarinin arttigr sdylenebilir. Bu goriise paralel
olarak Sara “Daha énceden sosyal bilgisinde boyle biraz sikilyyordum. Bir de biraz
zorlantyordum ama siz geldiginizde daha iyi oldu.”, Sinem “Ben siz gelmeden énce ben

biraz kotiiydiim sosyalde sonra iyi oldum. Teknoloji bana daha iyi geldi.” ifadeleriyle

uygulama sonrasi kendilerine olan giivenlerindeki olumlu degisimi ifade etmislerdir.

Ogrenciler, ©gretim materyaline olan giivenlerini anlatan ifadeler de
kullanmiglardir. Ornegin Seda’min, “Onceden kitaptan yani ¢ok konunun dibine girerek
anlamiyorduk dersi ama simdi de daha iyi anlyoruz. Ciinkii dijital egitim platformu

1

oldugu i¢in bize daha iyi anlatiyor.” ifadelerinden materyale olan giiveninin
yansimalarini gorebiliyoruz. Pinar ise “Basar: olmama yani testler benim basarili olmami
etkiledi. Grup ¢alismalari, sonra Efe ile Meryem seylere konusmalar: [animasyonlar]
beni etkiledi.” ifadeleriyle basarili olmasinda Ogretim aracinin katkisina vurgu
yapmaktadir. Arastirmacinin derslerin yeterli diizeyde aciklayici olup olmadig:
yoniindeki sorusuna Sinem’in “Mesela, hepsi acgikti. Ben agik oldugu icin ogrenmeye

basladim.” ifadesi 6gretim materyalinin 6grenmeleri igin yeterli igerige sahip olduguna

dair glivenini yansitmaktadir.

Ogrenciler, uygulanan 8gretim materyalinin grenme motivasyonlarma katkisini
dersleri eglenceli, heyecan verici bulmalar1 ve etkinlikleri sevmeleri ile iligkili olarak
anlatmislardir. “flgi” temasi altinda yer verilen eglenceli, sevgi ve heyecan verici

unsurlarina yonelik 6grenci goriislerine 6rnekler sunlardir:

Ogrencilerin 6gretimi eglenceli olarak nitelendirmelerinin §grenme motivasyonlari

i¢in itici bir gii¢ olacag sdylenebilir. Ogrenciler deneysel uygulamay1 6nceki dgretim
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stirecine kiyasla daha eglenceli olarak nitelendirmislerdir. Bu goriise paralel olarak Kiibra
“Onceden kitaptan isledik, biraz sikict geliyordu. Simdi tahtada béyle dijital isliyoruz,
daha eglenceli geliyordu.”, Cihan “Eskiden bana kitaptan ¢ok sikici. Kitapta béyle her
seyi okuyorduk. Ama simdi siz gelince béyle etkinlikler bulduk. Grup c¢aliymalar
vaptiginiz i¢in daha eglenceli geldi.” Murat “Yani ilk once kitaptan isledigimizde biraz
stkict geliyordu. Béyle tahtadan yapiyorduk, sorular ¢oziiyorduk. Ama dijital egitim
platformu geldiginde yani boyle tecriibe edelim etkinlikleri, grup ¢calismalar: gelince beni
daha cok etkiledi. Yani daha eglenceliydi, daha keyifliydi.”, Sara “Ciinkii sey sizinle
birlikte yaptigimiz [daha eglenceli]. Bir de hem size hem eglenmeye yonelik verdiniz hem
de ogretmeye. Mesela Meryem ve Efe'nin seyleri mesela. Cok iyiydi.” ifadelerini
kullanmislardir. Ogrenciler bu goriislerinde ders kitaplariyla gretime kiyasla baglam
temelli dijital platformla 6gretim siirecini daha eglenceli olarak tanimlamislardir. Bu
durumda deneysel 6gretim siirecinin eglenceli olarak goriilmesinin 6grencilerin 6grenme

icin daha motive olmalarina katki saglayacagi soylenebilir.

Ogrencilerin dgretim siirecinde uygulanan etkinlikleri sevmelerinin 6grenme
isteklerine olumlu katki yapacagi s6ylenebilir. Fidan bu goriise paralel olarak “Simdi eski
kitaplarda ne zaman bitecek bu ders diyordum. Stkilyyorum ama yine de yine eskisi gibi
seviyordum. Ama iste pek hosuma gitmiyordu. Yani sevmedigim derslerde yakin seylerdi
ama sonra boyle dijital olunca sey oluyordu. Daha ilgimi ¢ekiyordu. Ne zaman insallah
bitmez diyordum bu ders. Sey en sevdigim dersler arasina girdi bu sefer de.” ifadelerini
kullanmistir. Ogrencinin uygulama &ncesi 6gretim siirecini yeterince benimsememis
olmasinin 6grenmeye yonelik motivasyonuna da olumsuz olarak yansidigi sdylenebilir.
Diger taraftan deneysel 6gretim siirecine yonelik sevgisinin ise motivasyonuna olumlu
katki yaptig1 goriilmektedir. Ogrenci goriislerinin tamami dgrencilerin dgretim siirecini
sevdiklerini gostermektedir. Piar bu konudaki goriislerini “Tecriibelerim etkinliginden
[Tecriibe edelim etkinligini] ¢ok sevmistim. Hani siz bizi tahtaya kaldiriyordunuz,
eslestirme falandi. Onun i¢in ¢ok sevmistim.”, “Grup ¢alismalari i¢in arkadaglarima da
tesekkiirler ediyorum. O da c¢ok eglenceliydi benim igin. Yani ¢ok sevmistim grup
calismalarimi. Bir daha olmasini istiyorum yani.”, “Basart olmama yani testler benim
basaritlimi olmamu etkiledi. Grup ¢alismalar: sonra Efe ile Meryem seylere konusmalart
beni etkiledi.” sozleriyle ifade etmistir. Miran ise dijital platform ile 6gretimi daha ¢ok
sevdigini “Dijital daha renkli, daha giizel ve daha (iyi) anlatimliydi ve o bizim daha iyi
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anlamamizi sagladi. Ama oncekinde fazla renk yoktu. O daha az anlatti bize. Bu daha iyi
oldu bizim igin.” sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde Filiz de 6gretim siirecine
yonelik sevgisini “Tahtada sadece kitabt a¢ip yapiyorduk. Ama simdi ve oyun var sey

2

var. Himm BATEM var, Meryem ve Efe var. Onlardan ¢ok mutluyum.” ifadeleriyle

aciklamistir.

Ogrencilerin dgretim siirecini heyecan verici olarak goérmelerinin 6grenmeye
yonelik motivasyonlarmna olumlu sekilde yansiyacagi sdylenebilir. Ogrenciler 6nceki
Ogretim siirecini sikici olarak nitelendirirken deneysel 6gretim siirecini heyecan Vverici
olarak tanimlamislardir. Ornegin bu duruma dair Ceren “Mesela onceki kitaptan
isledigimizde biraz sikict oluyordu. Simdi boyle heyecanli oluyor. Grup ¢alismasi gibi
seyler, video [animasyon] izledigimiz igin ¢ok giizel oldu. Bir de 6grenmeme daha ¢ok
neden oldu.” ifadelerini kullanmistir. Bu goriise benzer sekilde Ecem “Onceden kitap
stkici geliyordu, uykumu getiriyordu ama simdi siz gelince daha iyi dinledim uykum
gitti.”, Leyla ise “Ilk onceki ders islememiz sikiciydi boyle. Ama simdi ders islememiz
boyle heyecanli, boyle daha giizel. Bir kitaptan bir dijital olsa daha giizel olur.”

sOyleminde bulunmuslardir.

Ogrencilerin 6gretim siirecinde derse olan ilgi ve istekliligine dair izlenimler

arastirmaci giinliiklerine su sekilde yansimistir:

Animasyonlardaki etkilesim sorularina katilmakta dgrenciler ¢ok istekliler. ... Transfer etme ve is
birligi basamagini her zamanki gibi biiyiikk bir hevesle bekliyorlardi (Arastirmaci Giinligi,

26.10.2023).

Derse hazirlik icin heniiz teneffiisteyken sinifa geliyorum ve dgrencilerde hemen kosusturmaca
basliyor: masay1 diizenleyenler, akilli tahtada BATEM’i aganlar... Ardindan talepler ve sorular
bashyor: “Ogretmenim tecriibe edelim etkinliklerinde beni kaldirin!” ve “Bu hafta da Efe ve
Meryem’i izleyecegiz degil mi? gibi. Ders baslayinca 6grencilerin hepsi sinema izleyecekmisiz gibi
yerini alip dikkatle tahtay takip ediyor. Dért hafta boyunca higbir 6grenciden “Ogretmenim bugiin
ders islemeyelim.” ya da “Sikildik, biraz ara verelim.” sozlerini duymadim. Bu durumda,
ogrencilerin dersi eglenceli bir faaliyet olarak gérmesi, 6gretimin 6grencileri kavramlara bogmadan
yapiltyor olmasinin etkisinin oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin animasyonlarda yer alan Efe ve
Meryem’i ¢ok sevdigi goze garpiyor. Bu &grencilerle yaptigimiz ders disi sohbetlerimize yansidigi
gibi derste animasyonlari izlerken ki dikkatlerine de acik bir sekilde yansiyor (Aragtirmaci Giinliga,

02.11.2023).
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Ogrencilerin dersi sevmeleri, eglenceli bulmalari ve katilma istegi gdstermelerinin 6grenmelerine
olumlu etkisi de 6grencilerden aldigim doniitlerden bariz bir sekilde anlasiliyor. Ayrica ¢aligmalarda
her ders yeni bir senaryo, farkli etkinlikler ve problemler tizerinde grup ¢alismalar1 yapilmasinin
cocuklarin ilgi ve motivasyonunda siireklilik saglanmasina olanak sagladigini gdzlemledim

(Aragtirmact Giinliigii, 09.11.2023).

Nihayetinde 6grencilerin siirece yonelik motivasyonlarinin devamli yiikselmesi olumlu bir durum.
Aksi takdirde ilk uygulamalarda yiiksek ilgi ve motivasyon sonrasinda ise ilgi ve motivasyon diisiisii
olsaydi bu ilgi ve motivasyon yeni bir 6gretmenle ders isleme heyecani1 ve merakina baglanabilirdi.
Derslerin bitimi sonrasi karsilagtigim velilerin ¢ocuklarinin bu derslerden ¢ok keyif aldigimi ve
cocuklarinin derslerin bitimine ¢ok iiziildiiklerini s6ylemeleri de arastirma adina olumlu isaretler.
...Ogrencilerin ise uygulama siiresince derslere yonelik ilgi ve motivasyonlarmin yiiksek oldugu,
istekli ve derse katilma arzusu i¢inde olduklar1 gézlemlendi (Arastirmact Gunliigi, 23.11.2023).
Ogrencilerin, derse yonelik ¢aligma istekleri ve dersin devamli olarak deneysel
ogretim siireciyle devam etmesi yoniindeki goriisleri uygulanan 6gretim materyalinin
Ogrencilerin  6grenme  motivasyonlarima olumlu  yansimasimi  gostermektedir.
“Memnuniyet” temasi altinda yer verilen ¢alisma istegi ve deneysel d6gretim siireciyle

devam istegi unsurlarina yonelik 6grenci goriislerine dérnekler sunlardir:

Ogrencilerin neredeyse tamami bundan sonra da sosyal bilgiler dersinin deneysel
Ogretim siireciyle islenmesi yoniinde goriis belirtirken 6grencilerin bir kismi ise hem
baglam temelli dijital platform hem de ders kitaplarinin beraber kullanilmasinin daha iyi
olacag1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Ornegin bu konuda, Zehra “Bu siirecle yani
animasyonlar, grup ¢alismalar: tecriibe edelim. Yani ¢ok iyiydi.”, Seda “Yeni sekilde
devam etmesini isterim.” Emin “Bu sekilde, dijital programda.”, Pinar “Bu ydontemle
islenmesini isterim.” Serhat “Boyle devam etsin.” ifadelerini kullanmislardir. Beyza ise
“Evet ama birazcik kitap da olsun, biraz kitap da olsun, ¢ogu da dijital olsun.”” goriisiinii
dile getirmistir. Kiibra da benzer sekilde “Bence hem kitaptan hem de dijitalden
isleyelim.” goriisiinii belirtmistir. Ogrencilerin, sosyal bilgiler derslerinin devamli olarak
deneysel Ogretim siireciyle islenmesini istemeleri OgrencCilerin uygulanan Ogretim
stirecine yonelik tutumlarini ve bu siirecle 6grenmeye daha istekli olduklarini gostermesi
acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica deneysel dgretim siirecinin dgrencilerin
calisma isteklerine de olumlu bir sekilde yansidigi goriilmiistiir. Ornegin bu konuda
Fidan, beraber isledigimiz dersler sonrasinda ¢alisma isteginin arttigini, ¢ok keyif alarak

ogrendigi igin daha fazla ¢alistigin1 ve ddevlerini yaptigini dile getirmistir. Ecem ise
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’

calisma istegindeki degisimi “Eskiden ¢ok kotiiydii, simdi daha iyi hissettim kendimi.’

sOzleriyle ifade etmistir.
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5- SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma sorular1 kapsaminda nicel ve nitel verilerin
analizinden elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglara; sonuglar ¢ercevesinde
alanyazinla iliskili olarak yapilan tartismaya ve bu sonuglara dayali olarak getirilen
Onerilere yer verilmistir. Arastirmada tercih edilen karma ydntemin birlestirme
(cesitleme) desenine uygun olarak, sonuglar nicel ve nitel olarak ayri ayr1 sunulmus ve

her iki veri tiirline dair sonuglar tartigma kisminda birlestirilerek ele alinmstir.

5.1. Sonug¢

Bu calismada elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak ulasilan sonuglar, aragtirmada
tercih edilen karma yontemin birlestirme (¢esitleme) desenine uygun olarak nicel ve nitel

olarak ayr1 ayr1 sunulmustur.

5.1.1. Nicel bulgulara dayah sonuclar

Bu boliimde nicel bulgulara dayali sonuglara arastirma sorular1 baglaminda ii¢ ana

baslik altinda yer verilmistir.

5.1.1.1. Denel islemin, sosyal bilgiler dersine yénelik akademik bagari iizerindeki
katkisina iliskin sonuclar

Baglam temelli REACT 0gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklagimla ogretim goren kontrol grubu
ogrencilerinin derse yonelik akademik basar1 diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan 6lgme ve analiz islemleri

sonunda ulasilan sonuglar soyledir:

e Deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin Ogrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik akademik basarilarina anlamli ve olumlu yonde katk: yaptig1 ve
bu katkinin biiyiik bir etki diizeyinde gergeklestigi belirlenmistir.

e Kontrol grubunda uygulanan 6gretim yonteminin dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik akademik basarilarina anlamli ve olumlu yonde katki yaptig: ve
bu katkinin orta etki diizeyinde gergeklestigi belirlenmistir.

e Deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin, kontrol grubunda uygulanan

ogretime kiyasla Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik
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basarilarina anlamli ve olumlu yonde katki yaptig1 ve deneysel 6gretimle olusan

bu farkin orta diizeyde bir etki biiylikligiinii ifade ettigi goriilmiistiir.

5.1.1.2. Denel islemin, sosyal bilgiler dersine yonelik tutum iizerindeki katkisina iliskin
sonucglar

Baglam temelli REACT o6gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklagimla Ogretim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin derse yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan 6lgme ve analiz islemleri sonunda

ulagilan sonuglar soyledir:

e Deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin 68rencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlarina anlaml ve olumlu yonde katki yaptigi ve bu katkinin
biiylik bir etki diizeyinde gerceklestigi belirlenmistir.

e Kontrol grubunda uygulanan 6gretim yonteminin &grencilerin sosyal bilgiler
dersine yonelik tutumlar1 {lizerinde anlamli bir katkisinin olmadigi tespit
edilmisgtir.

e Deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin, kontrol grubunda uygulanan
ogretime kiyasla 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina anlaml
ve olumlu yonde katki yaptig1 ve deneysel 6gretimle olusan bu farkin biiyiik

diizeyde bir etki biiytikliigiinii ifade ettigi goriilmiistiir.

5.1.1.3. Denel islemin, ogretim materyaline bagl égrenme motivasyonu iizerindeki
katkisina iliskin sonuclar

Baglam temelli REACT o0Ogretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerin
kullanildig1 deney grubu ile mevcut yaklagimla ogretim goren kontrol grubu
Ogrencilerinin 6gretim materyaline bagli 6grenme motivasyonu diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilan

Olcme ve analiz islemleri sonunda ulasilan sonuglar soyledir:

e Deney grubunda uygulanan 6gretim materyalinin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersindeki 6grenmeye yonelik motivasyonlarina anlamli ve olumlu yonde katki

yaptig1 ve bu katkinin biiyiik bir etki diizeyinde gergeklestigi belirlenmistir.
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e Kontrol grubunda uygulanan 6gretim materyalinin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersindeki 6grenmeye yonelik motivasyonlari iizerinde anlamli bir katkisinin
olmadigi tespit edilmistir.

e Deney grubunda uygulanan 6gretim materyalinin, kontrol grubunda uygulanan
ogretim materyaline kiyasla 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina anlamli ve olumlu yonde katki yaptig1 ve deneysel
ogretimle olusan bu farkin biiyiik diizeyde bir etki biiyiikliigiinii ifade ettigi

gorilmistir.

5.1.2. Nitel bulgulara dayal sonuclar

Bu boliimde, nitel bulgulara dayali sonuglar arastirma sorular1 baglaminda sirasiyla

ele alinmis ve sunulmustur.

5.1.2.1. Sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basariya iligkin nitel sonucglar

Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle yapilan
ogretimin ogrencilerin derse yonelik akademik basarilari tizerindeki yansimalaria dair

ulagilan nitel bulgulara dayali sonuglar soyledir:

e Nitel veri toplama araglarinin tamamindan elde edilen veriler uygulanan
yontemin Ogrencilerin - sosyal bilgiler dersindeki akademik basarisini
destekleyici rol oynadigini gostermektedir.

e Uygulanan yontemin akademik basar1 iizerindeki olumlu yansimalarinda nelerin
katkisinin oldugunu daha derinlemesine gorebilmek igin yapilan analizler
sonucunda memnuniyet, uygunluk, yasamla baglam ve etkinlikler olmak iizere
dort ana kategoriye ulasilmistir.

e Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu deneysel uygulamanin sosyal bilgiler dersinde
ogrenmeleri lizerindeki olumlu yansimalarina etmen olarak “memnuniyet”
temasi altinda yer verilen derslerin eglenceli, ilgi ¢ekici, merak uyandirict olmasi
ile derse katilim ve ¢alisma istegi unsurlarini vurgulamiglardir. Baglam temelli
dijital egitim platformu esliginde islenen sosyal bilgiler derslerinin 6grenciler

tarafindan eglenceli, ilgi ¢ekici ve merak uyandirict olarak goriilmesinin
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ogrencilerin derse katilma ve oOgrenme isteklerini arttirdigi, dolayisiyla
basarilarina da olumlu yonde yansidig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrenciler, baglam temelli dijital egitim platformu esliginde islenen sosyal
bilgiler derslerinin 6grenmeleri lizerindeki olumlu yansimalarini, deneysel
ogretimin agik ve anlagilir olmasi, kolay olarak degerlendirilmesi, bagarma hissi
ve kendine giiven duygusu olusturmasi unsurlartyla iligkili olarak ifade
etmisglerdir. Ele alinan agiklayici, kolay ve giiven unsurlarina “uygunluk” temasi
altinda yer verilmistir.

Ogrenciler, baglam temelli dijital egitim platformu esliginde islenen sosyal
bilgiler derslerinin &grenmeleri {izerindeki olumlu yansimalarini, deneysel
uygulamanin igerigin yasamdaki yararini ve Onemini gostermesi ile iliskili
olarak ifade etmislerdir. Iceriklerin hayatla iliskisine dair yorum yapan
ogrencilerin tamamu islenen derslerin gergek yasamla iliskili oldugu ydniinde
goriis belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler bu durumun dersi yararli ve onemli
gormelerine katki yaptigini ve dersi daha iyi anlamalarini sagladigini ifade
etmislerdir. Ele alinan fayda ve 6nem unsurlarina “yasamla baglam” temasi

altinda yer verilmistir.

Ogrenciler akademik basariyla iliskili sdylemlerinde siklikla animasyonlar,
tecriibe edelim etkinlikleri ve grup caligmalarina (Transfer etme ve is birligi
asamas1) vurgu yapmuslardir. Ogrenciler animasyonlar1 ¢ok eglenceli,
bilgilendirici, ger¢ekei, hayatla baglantili olarak nitelendirmis, ¢cok sevdiklerini
ve dgrenmelerine olumlu katki yaptigim dile getirmislerdir. Ogrenciler, tecriibe
edelim (baglam temelli etkilesimli dijital etkinlikler) etkinliklerini ¢ok
sevdiklerini ve Ogrenmelerini pekistirdigini belirtmigler ayrica daha fazla
etkinlige yer verilmesini istemislerdir. Ogrenciler grup caligmalarini (transfer
etme ve is birligi asamas1) REACT modelin en sevdikleri etkinlikleri arasinda
saymiglardir. Bu calismalarda bilgiyi nasil kullanacaklarii ve is birligi i¢cinde
calisabilmeyi Ogrendiklerini dile getirmislerdir. Ayrica bu caligmalari ¢ok
eglenceli olarak nitelendirmis, O0grenmelerine olumlu katki yaptigini dile
getirmis ve daha fazla yer verilmesini istemislerdir. Bunun yani sira grup
caligmalarinda is birligi i¢inde ¢alismakta zorlandigini dile getiren 6grenciler de

olmustur.
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5.1.2.2. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma iligkin nitel sonuclar

Baglam temelli REACT &gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle yapilan
Ogretimin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari tizerindeki yansimalarina

dair ulasilan nitel bulgulara dayali sonuglar soyledir:

e Elde edilen veriler uygulanan yontemin O6grencilerin sosyal bilgiler dersine

yonelik tutumlari tizerinde olumlu rol oynadigini gostermektedir.

e Deneysel islem sonrasi, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerinde
nasil bir degisim meydana geldigi ve bu degisimin hangi unsurlarla ifade
edildigini derinlemesine gorebilmek icin yapilan analizler sonucunda sevgi,

yasamla baglam ve giiven olmak iizere li¢ ana kategoriye ulasilmistir.

e Ogrenciler deneysel uygulama siirecindeki sosyal bilgiler dersine dair
goriiglerini sevgi temelli unsurlarla dile getirmislerdir. Ogrencilerin deneysel
stiregteki sosyal bilgiler derslerini uygulama oOncesi derslere kiyasla daha
eglenceli olarak tanimladiklar1 ve deneysel 6gretim siirecinin derse katilim ve
caligma isteklerine olumlu yansidigi goriilmiistiir. Ogrenciler, deneysel
uygulama 6ncesi sosyal bilgiler derslerini kitaptan tekdiize bir sekilde islenen,
sikic1 bir ders olarak nitelemis ve dolayisiyla bu durumun derse katilma ve
calisma isteklerine de olumsuz bir sekilde yansidigi goriilmiistiir. Uygulanan
yontemde dersin animasyon ve tecriibe edelim etkinliklerinin yer aldig1 dijital
egitim platformu ve grup ¢aligmalari ile iglenmesinin dersi daha eglenceli hale
getirmesi ve siirecin bir¢ok farkli asamadan olusmasimin dersi tekdiizelikten
cikarmasi  Ogrencilerin  sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmesine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

e Deneysel 6gretimin, 6grencilerin sosyal bilgiler derslerini 6nemli ve yararli bir
ders olarak gormeleri noktasinda olumlu katki yaptig1 sonucuna ulagilmistir.
Uygulama Oncesi sosyal bilgiler dersinde dgrenilen bilgilerin gergek yasamdaki
faydasini ve 6nemini anlamadiklarini ifade eden 6grenciler dijital platformda yer
alan etkinlikler ve grup c¢alismalar1 sayesinde bilginin yasam iginde nerede ve
nasil kullanilabilecegini fark edebildiklerini dile getirmislerdir. Ele alinan derse
onem verme ve dersi yararli gorme unsurlarina “yasamla baglam” temasi altinda

yer verilmistir.
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e Deneysel 0gretimin, dgrencilerin sosyal bilgiler dersinde basarili olacaklarina
dair inanglarina olumlu olarak yansidigi sonucuna ulasilmistir. Uygulama oncesi
sosyal bilgiler derslerinde basarisizlik korkusu yasayan Ogrencilerin bu
tutumlarinmn deneysel &gretim sonrasi degistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
tamami deneysel uygulamadaki sosyal bilgiler derslerinde basarili olacaklarina
olan inanglarmin arttigini ifade etmislerdir. Basariya inan¢ ve basarisizlik

korkusu unsurlarina “gliven” temas altinda yer verilmistir.

5.1.2.3. Sosyal bilgiler dersinde uygulanan égretim materyalinin dgrenme motivasyonu
iizerindeki yanstmalarina dair nitel sonuclar

Baglam temelli REACT o&gretim modeli kapsamindaki dijital igeriklerle
gerceklestirilen Ogretim siirecinin, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenme

motivasyonlarina yansimalarina dair ulasilan nitel bulgulara dayali sonuglar soyledir:

e Nitel veri toplama araglarinin tamamindan elde edilen veriler, uygulanan
ogretim materyalinin  0grencilerin sosyal bilgiler dersindeki Ogrenme

motivasyonlari {izerinde olumlu rol oynadigini géstermektedir.

e Uygulanan 6gretim materyalinde, 6grencileri 6grenme igin harekete geciren ve
bu eylemini siirdiirmesini saglayan itici unsurlarin neler oldugunu gorebilmek
icin yapilan analizler sonucunda giiven, ilgi ve memnuniyet olmak {izere ii¢ ana

kategoriye ulagilmigtir.

e Ogrenciler, uygulanan dgretim materyalinin 6grenme motivasyonlarina olumlu
yansimalarini “kendilerine giiven ve 6gretim materyaline giiven” unsurlariyla ile
iliskili olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin neredeyse tamamu derslerin
kendilerine kolay geldigini belirtmistir. Veriler, 6grencilerin 6nceki sosyal
bilgiler ders igleme siireclerine kiyasla deneysel 0gretim siireciyle dersi daha
kolay bir sekilde anladiklarini ve basarili olacaklarina inanglarinin arttigini
gostermektedir. Bu durum 6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin arttigina
isaret etmektedir. Ayrica veriler, baglam temelli dijital egitim platformunun
ogrenciler tarafindan ag¢ik, anlagilir ve iyi bir Ogretim arac1 olarak
nitelendirildigini gostermektedir. Bu durum 6grencilerin 6gretim materyaline

olan giivenini gostermektedir. Sonu¢ olarak, 6grencilerin Ogretim siirecinin
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ogrenme motivasyonlarina etkisini “kendilerine giiven ve dgretim materyaline
giiven” ile iligkili ifadelerle aciklamalar1 uygulanan Ogretim siirecine iliskin
giiven faktoriiniin motivasyon iizerindeki olumlu yansimalarina isaret
etmektedir. Ele alinan kendine giiven ve 6gretim materyaline gliven unsurlarina
“giiven” temasi altinda yer verilmistir.

Ogrenciler, o6gretim materyalinin  6grenme motivasyonlarina olumlu
yansimalarini dersleri eglenceli, heyecan verici bulmalari ve etkinlikleri
sevmeleri ile iliskili olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler, ders kitaplariyla
ogretime kiyasla baglam temelli dijital platformla o6gretim siirecini daha
eglenceli, heyecan verici olarak tanimlamis ve daha ¢ok sevdiklerini dile
getirmiglerdir. Veriler bu unsurlarin 6grencilerin 6grenme motivasyonuna
olumlu olarak yansidigini gostermektedir. Eglenceli, sevgi ve heyecan verici
unsurlarina “ilgi” temasi altinda yer verilmistir.

Ogrencilerin, derse yonelik ¢alisma istekleri ve dersin devamli olarak deneysel
Ogretim siireciyle devam etmesi yoOniindeki goriisleri uygulanan Ogretim
materyalinin 6grencilerin motivasyonlarina olumlu yansimasini gostermektedir.
Uygulanan 06gretim siireciyle Ogrencilerin  ¢alisma isteklerinin  arttig1
goriilmustiir. Ayrica Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu bundan sonra da sosyal
bilgiler dersinin deneysel o6gretim siireciyle islenmesi yoniinde goris
belirtmistir. Ogrencilerin bir kismi ise hem baglam temelli dijital platformu hem
de ders kitaplarinin beraber kullanilmasinin daha iyi olacagi yoniinde goriis

belirtmislerdir.

5.2. Tartisma

Bu boliimde, sosyal bilgiler dersine yonelik baglam temelli REACT 6gretim modeli

kapsamindaki dijital icerikler ile yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basari, tutum

ve Ogretim materyaline bagli 6grenme motivasyonlari iizerindeki yansimalaria iliskin

elde edilen sonuglar, alan yazinla iliskili olarak ele alinarak yorumlanmaktadir.

Aragtirmanin nicel verilerine gore, sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin akademik

basarisint deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin kontrol grubundaki mevcut

Ogretim yaklasimina kiyasla anlamli bir sekilde arttirdigi ve deney grubu lehine gelisen

bu farkin orta etki diizeyinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Nitel verilerde de nicel
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verilerle ayn1 dogrultuda sonuglara ulagilmis ve uygulanan yontemin 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarisina olumlu yansimalarinin oldugu goriilmiistiir.
Ulkemizde baglam temelli yaklasima dair calismalar daha cok fen alaninda yer alirken,
sosyal bilgiler dersinde baglam temelli yaklasimi konu edinen ¢ok az sayida calisma
bulunmaktadir. Sosyal bilgiler alaninda yapilan bu ¢alismalarda da arastirmaya paralel
sonuglara ulasilmistir. Sosyal bilgiler dersinde uyguladiklar1 baglam temelli 6gretim
neticesinde Arikan (2019) 5. simif, Kasim (2019) 6. simif, Arikan (2021) 6. sinif ve
Aktemur (2022) 6. sinif 6grencilerinin akademik basarisinin olumlu yonde etkilendigi,
Yel (2022) 6. smif 6grencilerinin 6grenmesinin kolaylastigi ve Giirkan (2015) 4. sinif
ogrencilerinin kavramsal anlama becerilerinin olumlu yonde etkilendigi sonuglarina
ulasmiglardir. Sosyal bilgiler alam1 disinda gerceklestirilen ¢ogu arastirmada da
yaklagimin akademik basariya olumlu katki yaptig1 sonucuna ulasilmistir (Cam, 2008;
Demircioglu, 2008; Karsli ve Yigit, 2015; Ayvaci, Er-Nas ve Dilber, 2016; Kara, 2016;
Yildirim ve Giiltekin, 2017; Giil ve Konu, 2018; Hosbas, 2018; Majid ve Rohaeti, 2018;
Derman ve Ergiin, 2020; Yamag, 2023). Alanyazinda az da olsa bu sonuglara paralel
olmayan sonuglara da rastlanmaktadir. Sadi-Y1ilmaz, Othan ve Cantimur (2014), 5. ve 6.
smiflarda fen 6gretimi lizerine gerceklestirdikleri ¢alismalarinda yasam temelli 6gretimin
akademik basariya olumlu etkisine dair anlamli bir fark bulamamigslardir. Bu sonucu,
ogrencilerin yagam temelli hazirlanan sinav sorularin1 ¢6zmede zorlanmalarina baglamis
ve yaklagimin degerlendirilebilmesi i¢in daha uzun siireli uygulamalardan elde edilen

sonuglarin gerekliligini vurgulamislardir.

Arastirmada kullanilan yontemin akademik basar1 tzerindeki olumlu
yansimalarinda nelerin katkisinin oldugunu daha derinlemesine gorebilmek i¢in
gerceklestirilen nitel veri analizleri sonucunda ulasilan unsurlar “memnuniyet, uygunluk,
yasamla baglam ve etkinlikler” olmak {izere dort ana baglik altinda ele alinmustir.
Ogrenciler, basarilarima dair artist “memnuniyet” ekseninde kavramlarla iliskili
anlatmiglardir. Baglam temelli dijital egitim platformu esliginde islenen sosyal bilgiler
derslerinin Ogrenciler tarafindan eglenceli, ilgi ¢ekici ve merak uyandirict olarak
goriilmesinin d6grencilerin derse katilma ve 6grenme isteklerini arttirmasinin 6grencilerin
basarilarina da olumlu yansidigi goriilmiistiir. Bu sonug¢ programlarinda baglamsal
temelli yaklasimi esas alan kimya 6gretimine yonelik dort ana projenin (CiC, Salters,
ChiK ve IC), 6grencilerin kendi deneyimleriyle 6grenmeleri neticesinde konular1 daha
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ilgi ¢cekici ve daha eglenceli gordiikleri bulgulariyla da uyumludur. Ayrica Choi ve
Johnson (2005) da 6grenciler giinliik yasamla baglam kurdugunda bilime karst ilgilerinin
daha fazla olacagi seklinde goriis bildirmislerdir. Bilgi ve giinliik yasam arasinda yeterli
iliski kurulamamasi1 durumu ise derse karsi ilginin diigmesine sebebiyet vermektedir

(Dervisoglu, Yaman & Soran, 2004).

Ogrencilerin basarilarina dair artis1 ifade ederken kullandiklar1 kavramlarin bir
kisminin ise 6gretimin 6grencilere “uygunlugu ™ ile iligkili oldugu gorilmiistiir. Baglam
temelli dijital egitim platformu esliginde islenen sosyal bilgiler derslerinin 6grencilerin
ogrenmeleri iizerinde olumlu bir sekilde yansimasinda dgretimin grenciler tarafindan
acik ve anlasilir olarak degerlendirilmesinin yani sira derslerin 6grenciler tarafindan
kolay bir sekilde anlasilmasi, 6grencilerde bu dersi basarabilirim hissi olusturmasi ve
kendine giiven duygusunu pekistirmesi unsurlariin yer aldigi belirlenmistir. Baglam
temelli yaklasim araciligiyla 6grenciler konular1 gergek yasama dayali etkinlikler ile
ogrendikleri i¢in daha anlamli &grenirler (Akbulut, 2013). Ayrica baglam temelli
yaklasimin soyut kavramlarin somutlastirilmasina yardim etmesi (Uzun, 2013), derslerin
anlasilmasimi kolaylastirmaktadir. Navarra (2003) ise onceki deneyim ve bilgilerden
kopuk bir 6gretimin ¢ok yetenekli Ogrencilerin bile basit hatalar yapmasina neden
olabilecegini ve baglam temelli yaklasimin 6grencilere tanidik gelenle tanidik olmayant
ogretme ilkesinin smifta uygulanmasi durumunda ise Ogrencilerin daha fazla motive
olacagini ve kolay 6grenecegini dile getirmistir. Hull’a (1999) gore REACT 6gretim
modelinin tecriibe etme basamagi sayesinde dgrencilerin olaylari ve kavramlar1 soyut
diisiince alanindan ¢ikarip somut kesif alanina tasimasiyla gercek problemlerle basa
¢ikma deneyimleri zenginlesir ve giivenleri gelisir. Yal¢in (2020) da ¢alismasinda bu
goriise paralel olarak baglam temelli 6grenme yaklagimina dayali fizik Ggretiminin
ogrencilerde dersten korkmama ve basarabilecegine inanma duyussal becerilerini

gelistirdigi sonucuna varmistir.

Ogrencilerin, basarilarmm artisinda vurguladiklar: dnemli unsurlardan bazilarinin
ise “yasamla baglam” ekseninde yer aldig1 goriilmiistiir. Ogretimin yasamla baglam
olusturmasit  Ogrencilerin  bilginin yasam iginde nerede Yyararli olabilecegini
gorebilmelerini ve dolayisiyla 6grendikleri igerigin 6nemini fark etmelerini olanakli
kilmaktadir. Ogrenciler uygulanan igerigin hayatlariyla iliskili oldugunu ve bu durumun

dersi yararli ve dnemli gérmelerini etkiledigini ve dersi daha iyi anlamalarini sagladigini
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ifade etmislerdir. Gorev-deger-motivasyon teorisine gore 6grencilerin bir ¢alismaya
atfettikleri onem ya da deger Ogrencilerin o caligmaya katilim motivasyonlarinda
belirleyici unsurdur (Heafner, 2004). Crawford (2001) baglam temelli yaklasimin hayatla
baglam olusturan 6gretim anlayisinin 6grencilere 6grenmeleri i¢in bir neden verdigini ve
ogrencide “Bunu 6grenmeye ihtiyacim var.” ya da “Ogrenmek istiyorum.” seklinde iki
tutumu  tesvik ettigini vurgulamistir. Ogretim siirecinde uygulanan alistirmalar
Ogrencilere manasiz gelebilir ancak akademik kavramlar gercek yasamdan durumlar
tizerinde uygulandiginda ise 6gretim siireci 0grencilere ama¢ ve onem kazandirmaya
yardimct olur (Hull, 1999). Kara (2016) ¢alismasinda deney grubu Ogrencilerinin
“akademik basar1 testi” ile “giinliik yasamla iligkilendirme testi”’ne yonelik son test-6n
test puan farklar1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde iliski bulmustur. Sonug olarak
baglam temelli yaklagimda bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin 6grencilerin

akademik basarilarindaki artis ile iligkili olduguna ulagmustir.

Ogrencilerin akademik basarilarindaki artis1 iliskilendirdikleri diger bir kategori ise
REACT modelin basamaklarmi olusturan “etkinliklerdir ”. Ogrenciler akademik
basariyla iliskili soylemlerinde daha ¢ok animasyonlar (iliskilendirme agamasi), tecriibe
edelim etkinlikleri ve grup ¢aligmalarina (transfer etme ve is birligi asamasi) vurgu
yapmislardir. Animasyonlarin  hem soyut bilginin somutlastirilmasinda hem de
kavramlarin gercek hayattan tanidik gelen durumlar ile sunulmasinda kullanigh bir arag
oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler de animasyonlar1 gok eglenceli, bilgilendirici, gergekei,
hayatla baglantili olarak nitelendirmis, ¢cok sevdiklerini ve 6grenmelerine olumlu etki
yaptigim dile getirmislerdir. Ogrencilerin ders kitabiyla 6gretim yerine animasyonlarla
ogretimi tercih ettikleri belirlenmistir. Animasyonlarin 6gretim siirecinde 6grenciler
tarafindan benimsenmesinde bu siiregte 6grencilerin animasyonlarda yer alan etkilesim
sorulart ile derse etkin katilim saglamalarina firsat verilmesinin de katkisi oldugu
gbzlemlenmistir. Animasyonlarin sagladigi gorselligin 6gretim siirecinde olumlu etkiye
sahip oldugu distiniilmektedir. Bu gorlisle paralel olarak Carney ve Levin (2002)
arastirmalarinda yazili metinlere gore gorsel ve ¢izimlerin 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastirdig1 sonucuna ulagsmislardir. Akaydin ve Kaya’nin (2018) ilkokul 4. siif
sosyal bilgiler dersinde gerceklestirdikleri ¢alismanin sonuglarina gére animasyonlar
ogrencilerin basarisinda anlamli artiglar saglamig, Ogrenciler animasyonlar1 dersi

anlamada yardimci, tesvik edici ve 6gretici olarak degerlendirmis ve animasyonlarla ders
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islemeyi zevkli olarak nitelendirmislerdir. Kurt (2018) ise Tiirkge dersinde
animasyonlarla ders islenen grubun, hikayelerle 6gretim yapilan gruba ve miidahalesiz
ogretimin gerceklestirildigi gruba kiyasla hem soyut hem de somut kavramlarin
ogretilmesinde daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrenciler tecriibe edelim
etkinliklerini ¢ok sevdiklerini ve 6grenmelerini pekistirdigini belirtmisler ayrica daha
fazla etkinlige yer verilmesini istemiglerdir. Bu sonug tecriibe edelim etkinliklerinin temel
amaci olan 6grencilerin animasyonlar araciligiyla gordiikleri kavramlar giinliik hayatla
iliskili ~ olarak  somutlastirabilmeleri ve  anlamlandirabilmeleri  beklentisini
karsilamaktadir. Ogrenciler bilgiyle dogrudan iliski kurabilmelerini saglayacak
manipiilatif bir etkinlik icerisinde olduklarinda ¢ok daha hizli bir sekilde
ogrenmektedirler (Hull, 1999). Tecriibe edelim basamaginda yer alan etkilesimli dijital
etkinlikler bilgisayar ortaminda teknoloji destegiyle olusturulan sanal manipiilatif
kapsamina girmektedir. Sahin (2013) de ¢calismasinda somut ve sanal manipiilatif destekli
egitim alan 6grencilerin, kontrol grubuna gore geometrik yapilari insa etme ve ¢izmede
daha basarili oldugu sonucuna ulasmstir. Transfer etme ve is birligi asamasi (grup
calismalar1) Ogrenciler tarafindan eglenceli ve Ogrenmeyi destekleyici olarak
nitelendirilmis ve bu ¢alismalara daha fazla yer verilmesini istemiglerdir. Bu asamanin
bilgiyi farkli durumlarda kullanabilme ve is birligi i¢inde ¢aligabilme becerileri lizerinde
onemli etkisinin oldugu gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin ilk ¢calismalarda is birligi
icinde c¢alisma ve problem c¢ozmede zorlanmalarinin geleneksek Ogretim siirecinin
Ogrencilere beraber ¢aligma ve ortak bir fikir olusturabilme anlayisini yerlestirmemis
olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu agidan bu asama 6grencilere paylasim,
iletisim, yanit verme ve karar verme siireglerini iceren etkilesimli gruplara katilma ve
calismalarini zenginlestirme ve analiz etme icin firsatlar sunmasi agisindan onemlidir.
Transfer etme basamaginin temel hedefi aslinda Savas ve Uniivar’m (1999) sosyal
bilgiler dersinin temel hedeflerinden biri olarak belirttigi yasamin i¢indeki gercek
problemlerle 6grencileri karsilastirmak ve 6grencilerin problemlere dogru ¢6ziim yollari
tiretebilmelerini saglamaktir. Ayvaci, Er Nas ve Dilber (2016) de materyallerinde
kullandiklar1 baglamlarin bilginin transferini kolaylastirdig1 sdyleminde bulunmuslardir.
Nitekim, Richey (2000) de calismasinda baglamlarin bilginin uygulanmasini ve
transferini kolaylastirdigini ifade etmistir. Ancak alanyazinda, baglam temelli yaklagimin

ogrencilerin 0grendiklerini giinliik yasamdaki olaylara transfer etme becerilerini ne
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Olciide etkiledigini inceleyen ¢ok az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu konuda Yilmaz
(2013) calismasi sonunda 6grencilere uyguladigi yasam temelli 6grenme sinav sorularini
analiz etmis ve deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine kiyasla kimya
bilgilerini giinliikk yasamdaki olaylara transfer etme seviyelerinin daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Kara (2016) da calismasinda “giinliik yasamla iliskilendirme testi” uygulamis
ve deney grubuna uygulanan baglam temelli 6grenmenin, kontrol grubuna uygulanan
yonteme gore Ogrencilerin “maddenin degisimi” iinitesine yonelik bilgilerini giinliik
yasamlartyla iligkilendirebilme diizeylerini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna

ulagmustir.

Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinde akademik basarilarinin artmasii memnuniyet,
uygunluk ve yasamla baglam ekseninde unsurlarla ifade ederken goriislerinde baglam
temelli yaklagimin yani sira dijital ortamin etkisine de vurgu yapmislardir. Alanyazinda
yer alan ¢ok sayida arastirmada, sosyal bilgiler alaninda teknoloji kullaniminin akademik
basariy1 arttirdig1 yoniinde sonuglara ulagilmistir (Donmus, 2012; Akbas ve Toros, 2016;
Dikmenli, Danabasi, Celik ve Tekin, 2018; Koka, 2018; Ugurlu ve Uzen, 2018; Ay, 2020;
Pala, 2021). Netice olarak, alanyazinin akademik basari tizerinde olumlu etkiye sahip
oldugunu gosterdigi baglam temelli REACT 6gretim modelinin yeni nesil 6grencilerin
ilgi ve isteklerine hitap eden ve yeni nesil 6grenme ortami1 olan dijital ortamla entegre
olmasinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilari tizerinde olumlu

yansimalar sagladig1 sOylenebilir.

Aragtirmanin nicel verilerine gore Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum diizeyini, deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin kontrol grubundaki
mevcut 6gretime kiyasla olumlu yonde anlamli bir sekilde arttirdig1 ve deney grubu lehine
gelisen bu farkin biiyiik bir etki diizeyinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel verilerde
de nicel verilerle ayn1 dogrultuda sonuglara ulasilmis ve uygulanan yontemin dgrencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlart iizerinde olumlu yansimalarinin oldugu
goriilmiistiir. Ulkemizde baglam temelli yaklasimin sosyal bilgiler dersine yonelik tutuma
katkilarini konu edinen ¢ok az sayida calisma bulunmaktadir. Bu ¢aligmalardan Arikan
(2019) galismaya paralel bir sonuca ulasirken, Hayta (2022) ise baglam temelli 6gretimin
Ogrencilerin tutumlarn tizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagmaistir.
Fen alaninda yapilan ¢aligmalarin cogunlugu ise baglam temelli yaklagimin derse yonelik

olumlu tutum gelistirdigi yoniinde sonuglara ulasmiglardir (Hir¢a, 2012; Akbulut, 2013;
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Kara, 2016; Majid ve Rohaeti, 2018; Demir, 2019; Derman ve Ergiin, 2020). Bu
sonuclarin aksine bazi ¢alismalarda ise yaklasimin derse yonelik tutum {izerinde anlamli
bir katkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (Tag, 2019). Tag (2019) da nicel veriler
sonucunda yasam temelli yaklasimin 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik tutumlarini
anlamli bir sekilde arttirmadigi sonucuna ulasmis ve bu sonucu 0grencilerin anket vb.
veri toplama araglarin1 genellikle yeterince ve 6zenli bir sekilde cevaplamamalarina

baglamustir.

Aragtirmada kullanilan yontemin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
goriislerinde nasil bir degisim meydana getirdigi ve bu degisimin hangi unsurlarla ifade
edildigini derinlemesine gorebilmek i¢in gerceklestirilen nitel veri analizleri sonucunda
ulasilan unsurlar “sevgi, yasamla baglam ve giiven” olmak iizere {i¢ ana baslik altinda ele

alinmustir.

Ogrenciler deneysel uygulama siirecindeki sosyal bilgiler dersine dair gériislerini
“sevgi” temelli unsurlarla dile getirmislerdir. Ogrencilerin deneysel siirecteki sosyal
bilgiler derslerini uygulama oncesi derslere kiyasla daha eglenceli olarak tanimladiklar
ve deneysel dgretim siirecinin derse katilim ve calisma isteklerine olumlu yansidigi
goriilmiistiir. Bu sonug, baglam temelli dijital etkinliklerin 6grencilerin ilgi ve isteklerini
karsilayabilmesi ile ilgili olabilir. Bu goriisle paralel olarak Yurdakul (2004) ¢alismasinda
ogrencilerin 6grenme siireci Oncesi On bilgileri, ilgileri vb. beklentilerinin dikkate
alinmasi takdirinde uygulama siirecinde 6grencilerin derse yonelik grenme meraki, ilgi,
O0grenme cabasi ve istegi, slirecten zevk alma ve goreve odaklanma tutumlarinda olumlu
degisimlere yol agtigin1 tespit etmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, kontrol grubunda
uygulanan dgretimin tutum tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug, deney grubu 6grencilerinin goriislerinde yer verdigi deneysel uygulama ncesi
sosyal bilgiler derslerinin kitaptan tekdiize bir sekilde islenen, sikici ve kendilerinde
calisma istegi uyandirmayan bir ders olarak goriilmesiyle agiklanabilir. Deneysel
Ogretimin Ogrencilere daha eglenceli gelen animasyonlari, tecriilbe edelim etkinliklerini
ve grup ¢aligmalarini igermesinin yani sira siirecin bir¢ok farkli asamadan olugsmasinin
dersi tekdiizelikten ¢ikarmasinin ve daha ilgi ¢ekici hale getirmesinin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumsuz tutumun olumlu yonde degismesinde katki sagladigi

goriilmiistiir. Derslerin eglenceli hale gelmesi akademik basarisi yetersiz olan ya da derse
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ilgisiz olan dgrencilerin bile derse katilmasm saglar (Uzal, Erdem, Onen ve Giirdal,

2010).

Ogrenci goriislerinde sosyal bilgiler dersine yonelik tutum ile iliskilendirilen
unsurlar arasinda “yasamla baglam’ temelli etmenlerin yer aldig1 gériilmiistiir. Deneysel
Ogretimin, Ogrencilerin sosyal bilgiler derslerini onemli ve yararli bir ders olarak
gormeleri noktasinda olumlu katki yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Uygulama 6ncesi sosyal
bilgiler dersinde Ogrenilen bilgilerin gercek yasamdaki faydasini ve Onemini
anlamadiklarin1 ifade eden Ogrenciler dijital platformda yer alan etkinlikler ve grup
calismalar1 sayesinde bilginin yasam i¢inde nerede ve nasil kullanilabilecegini fark
edebildiklerini dile getirmislerdir. Baglam temelli REACT 6gretim modelinde, yeni
kavramlar 6grencilere gergcek hayattan tanidik gelen durumlar ve deneyimleri iceren
baglamlarla sunulur ve etkinliklerin 6grencide “Bunu 6grenmem gerek™ diyen bir tutum
gelistirmesi beklenir. Yani bu yaklasimda 6grencinin dersi yararli gormesi ve derse dnem
atfetmesi hedeflenen bir durumdur. Bir¢ok arastirmaci bireyin bilimin 6nemini fark
etmesi takdirinde motivasyonunun artacagini diisiinmektedir (Tag, 2019). Ciinkii giinliik
yasama ait problemler deger yiiklidir (Boujaoude, 2000). Akbulut’'un (2013)
calismasinda &grenciler, baglam temelli dersleri giinlilk yasamla iligkili oldugu igin
degerli ve gelecekleri i¢in yararli olarak degerlendirmislerdir. Akbulut bu durumun,
ogrencilerin derse yonelik tutumunu olumlu yonde etkiledigi neticesine varmistir. Arikan
(2019) sosyal bilgiler dersinde REACT stratejisine dayali 6gretimin etkililigini inceledigi
caligmasinda kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum Slgeginin “fayda”
alt boyutunda deney grubu 6grencilerine kiyasla daha diisiik puan aldigini belirlemistir.
Kontrol grubunda alian diisiik puanin sebebi olarak ise bu grupta yer alan 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri glinliik hayatta nasil uygulayacaklarini bilememeleri sebebiyle

ogrenilen bilgileri ve sosyal bilgiler dersini anlamsiz ve yararsiz bulmalarini gostermistir.

Ogrenci goriislerine gore, deneysel uygulamanin sosyal bilgiler dersine ydnelik
tutum tizerinde olumlu yansimalarinin olmasinda “giiven” temas1 altinda yer verilen
basartya inang ve basarisizlik korkusu unsurlari yer almaktadir. Deneysel uygulama
stirecindeki sosyal bilgiler derslerinin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinde basarilt
olacaklarina dair inanglaria olumlu yansidigi goriilmiistiir. Uygulama 6ncesi derslerde
basarisizlik korkusu yasayan 6grencilerin bu tutumlarinin deneysel Ogretim sonrasi

degistigi goriilmiistiir. Ogrencilerin tamami, deneysel ogretimin sosyal bilgiler
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derslerinde basarili olacaklarina olan inanglarini arttirdig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
Baglam temelli REACT 6gretim modelinin temel ilkeleri “basariya inanc1” pekistirecek
yondedir. Bu ilkeler, yeni kavramlarin 6grencilerin 6n bilgileri ile baglantili olarak ve
gercek hayattan tanidik gelen durumlar ile sunulmasi, &grencilerin kavramlari
anlamlandirmalar1 ve somutlastirabilmeleri igin etkinlikler gelistirme ve 6grencileri notla
baskilayacak bir degerlendirme icermemesi tam aksine Ogrencide 6grenme ihtiyaci
olusturan ve onu destekleyen bir anlayisa sahip olmasi olarak siralanabilir. Bunun neticesi
olarak 6grenciler uygulanan 6gretim modeli ile konularin kendilerine kolay geldigini,
dersleri daha iyi anladiklarmi ve sosyal bilgiler dersinde basarili olacaklarina olan
inanglarmin arttigini dile getirmislerdir. Bu sonuca paralel olarak Yel (2022) de sosyal
bilgiler dersinde baglam temelli 6gretim siireclerini inceledigi ¢alismasinda yaklagiminin
ogrenmeyi kolaylagtirdigi, 6grencileri 6grenme siirecinde cesaretlendirdigi ve onlara
Ozgiiven kazandirdig1 sonuglarina ulasmistir. Yalgm (2020) da disiplinler arasi baglam
temelli 6grenme yaklagimina dair caligmasinda uyguladigi yaklagimin 6grencilerde fizik
dersinden korkmama ve basarabilecegine inanma konusunda olumlu yonde duyussal
degisim sagladigini tespit etmistir. Baran (2013) yasam temelli yaklagim1 probleme dayali
Ogretim ile beraber uygulamis ve ¢alismada ulasilan sonuca paralel olarak 6grencilerde
0z giiveni pekistirdigi sonucuna ulagsmistir. Baran bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, siireg
boyunca gergeklestirilen problem ¢ozme etkinliklerinin ve grup c¢alismalarinin etkili
oldugunu belirlemistir. Crawford (2001) da REACT modelin is birligi basamagini
aciklarken grup olarak ortak bir hedefe ulasan bireylerin tek baslarina g¢alistiklarina

kiyasla daha fazla 6zgiiven ve motivasyona sahip olduklarin1 vurgulamistir.

Ogrenciler, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarindaki olumlu degisimi sevgi,
yasamla baglam ve giiven ekseninde unsurlarla ifade ederken goriislerinde baglam temelli
yaklasimin yani sira dijital ortamin etkisine de vurgu yapmislardir. Alanyazinda yer alan
cok sayida arastirmada teknoloji kullaniminin derse yonelik tutuma olumlu yonde
yansidigi sonucuna ulagsmistir (Biber Kose, 2009; Teytur, 2009; Altiparmak ve Karacak
Deren, 2010; Cetin ve Giinay, 2010; Akbulut, 2013; Balliel, 2014; Erkan, 2019; Giir ve
Bulut-Ozek, 2021). Akbulut (2013) calismasinda fizige yonelik tutumda gdzlemlenen
olumlu degisimi bilgisayarlarin ger¢ek yasam baglamlarini sunmadaki ve 6grencilerin
etkin 6grenme gergeklestirmelerindeki potansiyeline bagl oldugu sonucuna ulasmistir.

Altiparmak ve Karacak Deren (2010) ise calismalarinda ulastiklar1 teknoloji destekli
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Ogretimin tutum tiizerindeki anlamli katkisini interaktif etkinliklerle yapilan 6gretimin
O6grenmeyi oyunlastirmasi ve daha eglenceli hale getirmesine baglamistir. Netice olarak,
alanyazinin tutum {izerinde olumlu katkiya sahip oldugunu gdosterdigi baglam temelli
REACT 6gretim modelinin yeni nesil 6grencilerin ilgi ve isteklerine hitap eden yeni nesil
Ogrenme ortami olan dijital ortamla entegre olmasinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine

yonelik tutumlari iizerinde olumlu yansimalar sagladigi soylenebilir.

Arastirmanin nicel verilerine gore, deney grubunda uygulanan Ogretim
materyalinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki égrenme motivasyonu diizeyini
mevcut yaklagimla 6gretim goren kontrol grubu &grencilerine kiyasla anlamli sekilde
arttirdigr ve deney grubu lehine gelisen bu farkin biiyiik bir etki diizeyinde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Nitel verilerde de nicel verilerle aym1 dogrultuda sonuglara
ulagilmis ve uygulanan 6gretim materyalinin dgrencilerin sosyal bilgiler dersindeki
dgrenme motivasyonu iizerinde olumlu yansimalarinin oldugu goriilmiistiir. Ulkemizde
baglam temelli yaklagimin sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyona katkisini dogrudan
konu edinen herhangi bir calisma bulunmasa da arastirmalarin bazilarinin alt sonuglarinda
motivasyona dair unsurlara yer verilmistir ve bu sonuglar ¢aligmada ulasilan sonuglarla
paralellik gostermektedir. Yel (2022) sosyal bilgiler dersinde baglam temelli 6gretim
stireglerini incelemek i¢in eylem arastirmasit modelinde gergeklestirdigi calismasinda
nitel veriler dogrultusunda 6grencilerin derse daha istekli geldiklerini ve daha motive
olduklarini belirlemistir. Giirkan (2015) da sosyal bilgiler dersinde baglamsal 6grenme
yaklasimma dayali disiplinler arasi Ogretim uygulamalari sonucunda yaklagimin
ogrencilerde motivasyonu arttirdig1 neticesine ulagsmistir. Kasim (2019) REACT modele
gore hazirlanan derslerin 6grencilerde ilgi ve motivasyonu arttirdigini tespit etmistir.
Arikan (2021) ve Aktemur (2022) ise sosyal bilgiler dersinde baglam temelli yaklagimin
derse olan ilgiyi arttirdigin1 belirlemislerdir. Fen alaninda yapilan ¢alismalarin
cogunlugunda da baglam temelli yaklasimin Ggrencilerin 6grenme motivasyonlarini
arttirdig1r sonucuna ulasilmistir (Demircioglu, 2008; Vaino, Holbrook ve Rannikmde,
2012; Ulusoy, 2013; Uzun, 2013; Yildinm ve Giiltekin, 2017; Gokge, 2018; Hosgoren,
2018; Demir, 2019; Kuloglu, 2019). Buna karsin az sayida c¢aligmada ise yaklagimin
Ogrencilerin motivasyonlar1 iizerinde anlamli bir katkisinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir (Baran, 2013; Sadi, 2013). Sadi, ¢alismasinda nicel veriler dogrultusunda
ogrenci motivasyonlarinda anlamli bir fark tespit etmese de nitel verilerde dgrencilerin
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ilgi ve merakinin olumlu yonde etkilendigi ve 6gretim siirecinden dgrencilerin zevk aldigi
sonucuna ulagmigtir. Bu olumlu bulgularin motivasyon iizerinde istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusturabilecek diizeyde olmamasini ise uygulamayi yaptigr 9. sinif
ogrencilerinin tniversiteye giris smavi ve okulda yapilan degerlendirme smavlarinin
kaygisin1 tasimasi ve deneysel uygulamayir bu smavlar i¢in Yyararsiz goérmelerine

baglamistir.

Uygulanan deneysel 6gretim siirecinde, 6grencileri 6grenme i¢in harekete gegiren
ve bu eylemini siirdiirmesini saglayan itici unsurlarin neler oldugunu gorebilmek i¢in
gerceklestirilen nitel veri analizleri sonucunda ulasilan unsurlar “giiven, ilgi ve

memnuniyet” olmak lizere ii¢ ana baslik altinda ele alinmistir.

Ogrenciler, uygulanan &gretim materyalinin 6grenme motivasyonlar: {izerindeki
olumlu yansimasini ‘“kendilerine giiven ve Ogretim materyaline giiven” ile iligkili
ifadelerle aciklamislardir. Ogrenci goriisleri, deneysel dgretim siirecinin olusturdugu
giiven faktoriiniin motivasyon iizerindeki olumlu katkisina isaret etmektedir. Ogrenciler
deneysel 6gretim siireciyle igslenen dersleri onceki sosyal bilgiler ders isleme siirglerine
kiyasla daha kolay anladiklarini ifade etmislerdir. Bu durum akademik basariya dair nitel
verilerde ulagtigimiz 6grencilerin kendilerini basarili olarak gorme bulgulariyla da
ortiismekle beraber oOgrencilerin kendilerine giiven duygusundaki gelismeyi de
gostermektedir. Navarra (2003) dnceki deneyim ve bilgilerden kopuk bir 6gretimin ¢ok
yetenekli 6grencilerin bile basit hatalar yapmasina neden olabilecegini ve baglam temelli
yaklasimin Ogrencilere tanidik gelenle tanmidik olmayani o6gretme ilkesinin sinifta
uygulanmasit durumunda ise Ogrencilerin daha fazla motive olacagin1i ve kolay
ogrenecegini dile getirmistir. Ogrenciler, ders kitabma kiyasla baglam temelli dijital
egitim platformunu daha iyi bir 6gretim araci olarak tanimlamiglardir. Platformu agik,
anlagilir ve iyi bir Ogretim aract olarak nitelendirmeleri 6gretim materyaline olan
giivenlerini gostermektedir. Uygulanan 6gretim materyali ile 6grencilerin dersi kolaylikla
anlamalar1 ve kolaylikla 6grenebileceklerini diistinmelerinin onlarin basartya inanglarina
ve 0z giivenlerine olumlu katki yaptig1 dolayistyla siirece yonelik motivasyonlarina da
olumlu yansidig1 séylenebilir. Sonug olarak, 6grencilerin 6gretim materyalinin 6grenme
motivasyonlarina etkisini “kendilerine giiven ve dgretim materyaline giiven” ile iliskili
ifadelerle aciklamalar1 uygulanan 6gretim siirecine iliskin giiven faktoriiniin motivasyon

saglayict onemli katkisina isaret etmektedir. Bir insanin herhangi bir is icin enerji
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harcaylp harcamayacagi uygun motivasyonun saglanip saglanmadigi ile ilgilidir
(Marzano, 2003). Uygun motivasyonun saglanmasi ise bireylerin basariya olan
inanglarma baghdir (Wigfield ve Eccles, 1992). Heafner (2004) de c¢alismasinda
degindigi motivasyon teorisinde 0grencilerin yeteneklerini astigina inandiklar1 gérevler
icin c¢abalamaktan kag¢indiklarini yani Ogrencilerin gorevi tamamlamasinin basari
algilarina bagli oldugunu dile getirmistir. Chang’a (2016) gore 6grencilerin goreve bigtigi
caba maliyetinin (calisma miktar1) artmasi calisma motivasyonunu diisiirmektedir.
Tinkler (2020) 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yiikledikleri ¢aba maliyetinin bu
dersteki ezbere dayali konulardan kaynaklandigini belirlemistir. Bu noktada baglam
temelli dijital egitim platformunun ezbere degil anlamaya yonelik yapisi ve igerigin
kolayca 6grenilebilmesine katki yapan etkinlikleri sayesinde 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkileyen ¢abalamaktan ka¢inma davranisginin ortaya ¢ikmasini engellemede

katk1 saglayabilecegi sdylenebilir.

Ogrencilerin 6gretim materyaline bagli 6grenme motivasyonlarindaki artist
iliskilendirdikleri kavramlarin ele alindig1 temalardan biri de “dgretim siirecinin ilgi
cekiciligidir’. Ogrenciler, ders kitaplariyla &gretime kiyasla baglam temelli dijital
platformla yapilan 6gretim siirecini daha eglenceli, heyecan verici olarak tanimlamis ve
daha ¢ok sevdiklerini dile getirmislerdir. Calismada elde edilen veriler, bu ilgi temelli
unsurlarin 6grencilerin 6grenme motivasyonu lizerinde olumlu yansimalarinin oldugunu
gostermektedir. Bu sonug uygulanan dgretim siirecinden beklentilerle paraleldir: Ogretim
stirecinde 6grencinin konuya ilgisini ¢gekmede baglam temelli animasyonlar kullanilmis,
sonraki asama olan tecriibe edelim asamasinda Ogrencilerin etkin katilim
saglayabilecekleri dijital etkinliklerle konular giinlilk hayatla iliskili olarak
somutlastirilmaya calisilmig ve transfer etme ve is birligi asamasinda hayatin i¢inden ilgi
cekici problemler iizerinde arkadaslariyla beraber ¢oziim iiretmeleri beklenerek
ogrencilerin siire¢ i¢ginde ilgilerinin konu tlizerinde kalmasi, siliregte katilime1 olmasi ve
keyif almasi saglanmaya calisilmistir. Bennet (2003) 6grencilerin fen derslerine olan
ilgilerinin, derslerde yasam temelli igerikler kullanildiginda genellikle arttigini dile
getirmistir. Krapp (2002) da &grencilerin derse ilgisinin hem 6grenme motivasyonu hem
de 6grenci basarisi lizerinde etkili bir faktor oldugunu vurgulamistir. Alanyazinda yer
alan c¢ok sayida arastirma baglam temelli yaklasim ile islenen dersleri 6grencilerin ilgi
¢ekici ve eglenceli buldugu yoniindedir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010; Acar ve Yaman,
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2011; Hirga, 2012; Yilmaz, Othan ve Cantimur, 2014; Kara, 2016; Geng, Ulugdl ve
Unsal, 2017; Yildirim ve Giiltekin, 2017; Kasim, 2019; Yel, 2022). Acar ve Yaman
(2011) ¢alismasinda baglam temelli yaklasim uygulamalar1 sonrasi 6grenci ilgisinde artis
oldugunu tespit etmis ve bu sonucu derslerin gergek hayatla dogrudan ilgili olmasina ve
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek baglamlar igermesi nedeniyle 0grenciler tarafindan daha
anlasilir, somut ve ilgi ¢ekici algilanmasina baglamigtir. Calismada, baglam temelli
yaklagimin dijital ortam araciligiyla 6gretime entegre edilmesinin de derse kars1 ilginin
artmasinda onemli rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Ogrenciler, teknolojik &grenme
ortamlarinda severek ve isteyerek ogrenmektedirler (Isman, 2003). ilgili alanyazin bu
goriisti destekler niteliktedir. Sosyal bilgilerde teknoloji kullanimin 6grencilerin derse
ilgisi lizerinde olumlu katk: yaptigina yonelik bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir (Saritepeci,

2016; Akaydin ve Kaya, 2018; Ekici ve Yesibursa, 2021).

Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarina dair gériislerini ifade ederken
kullandiklart kavramlarin bir kisminin ise 6gretim materyaline yonelik “memnuniyet” ile
iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin derse yonelik ¢alisma istekleri ve dersin devamli
olarak deneysel dgretim siireciyle devam etmesi yoniindeki goriisleri uygulanan 6gretim
stirecinin Ogrencilerin motivasyonlarina olumlu yansimasini gostermektedir. Baglam
temelli dijital platform esliginde islenen dersler kaynak kitaplarla es giidiimlii bir sekilde
de yiiriitiilebilir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun siirecin baglam temelli dijital egitim
platformu ile devam etme isteginin yan1 sira 6grencilerin bir kismi da hem baglam temelli
dijital platformu hem de ders kitaplarmin beraber kullanilmasinin daha iyi olacagi
yoniinde goriis belirtmislerdir. Calismada ulasilan baglam temelli 6gretimin derslerde
devamli olarak kullanilmas istegi sonucuna paralel olarak Geng, Ulugél ve Unsal (2017)
da ¢alismalarinda 6grencilerin yagam temelli 6grenmeden memnun olduklar1 ve diger
derslerde de kullanilmasini istedikleri sonucuna ulagmislardir. Kara (2016) da benzer
sekilde calismasinda 6grencilerin fen bilimleri dersindeki tiim tinitelerin baglam temelli

ogretim ile islenilmesi isteginde olduklar1 sonucuna ulagmistir.

Ogrencilerin 6grenme materyaline bagl 6grenme motivasyonlarindaki olumlu
degisimi giiven, ilgi ve memnuniyet ekseninde unsurlarla ifade ederken goriislerini
baglam temelli yaklasimin yan1 sira dijital ortamin da iizerine insa ettikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin teknolojiye asinaligi onlarm derse ilgisini de tetikler (Heafner, 2004).

Teknolojiye yakinlik 6gretimin daha keyifli gelmesinde ve sosyal bilgiler dersinin daha
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cekici goriinmesinde etmen olabilir (Cassutto, 2000). Teknolojinin 6gretimde
kullanilmasinin 6grencilerin motivasyonlar1 ilizerinde olumlu yansimalarin oldugunu
birgok calisma sonucunda gérmekteyiz (Rodgers ve Withrow-Thorton 2005; Wang ve
Neill, 2006; Acar, 2009; Aladag, 2007; Agca, 2012; Inel, 2014; Ural, 2009; Gezer ve
Ersoy 2021). Netice olarak, alanyazinin motivasyon iizerinde olumlu katkiya sahip
oldugunu gosterdigi baglam temelli REACT 6gretim modelinin yeni nesil 6grencilerin
ilgi ve isteklerine hitap eden yeni nesil 6grenme ortami olan dijital ortamla entegre
olmasmin 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki 6grenme motivasyonlar1 tizerinde

olumlu yansimalariin olacagi sylenebilir.

Teknoloji tabanli uygulamalarin sinif ortaminda ilk kez kullanildigi durumlarda
yenilik¢ilik etkisi ortaya ¢ikabilmekte (Gezer ve Ersoy, 2021) ve bu etki katilimcilarin
tiretkenliklerinde ve performanslarinda gegici de olsa belli bir artisa yol agabilmektedir
(Cook, 1967). Yenilik¢i ¢alismalarda bu durumun g6z ardi edilmemesi gereklidir.
Yapilan calisma bu agidan degerlendirildiginde, o6grencilerdeki motivasyon artis
yalnizca ilk ¢aligmalarda ortaya ¢ikan ve sonrasinda etkisini kaybeden bir seyir izlememis
aksine Ogrencilerin uygulama tamamlanana kadar yiiksek bir motivasyonla derslere
katilim sagladigi gozlemlenmistir. Bu noktada uygulanan 6gretim materyalinin 6grenme
motivasyonu iizerindeki olumlu katkisinin yenilik¢ilik etkisinden bagimsiz oldugu

sOylenebilir.

Baglam temelli REACT o6gretim modelinin teknolojiye entegre bir model ile
verimliliginin degerlendirilebilmesi i¢in ilk olarak bu yaklasimin teknolojiye dogru bir
sekilde aktarilabilmesi gerekmektedir. Giinti¢ (2017), her teknoloji kullaniminin teknoloji
entegrasyonu olmadigin1 ve planli ve sistematik olmayan uygulamalarin yaniltici
sonuglar dogurabildigini dile getirmektedir. Dolayistyla ¢aligsmalarda ulasilan sonuglarin
teknolojinin egitime dogru bir sekilde entegre edilip edilmedigiyle de ilgili oldugu
dikkate alinmalidir. Bu agidan baglam temelli REACT 6gretim modelinin temel ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan igeriklerin, teknolojiye aktarilmasinin her asamasinda bilisim
uzmanlariyla beraber c¢alisilmigs ve egitim platformu igin islevsel bir altyapi
olusturulmustur. Baglam temelli REACT 6gretim modelinin teknolojiye dogru aktarim
cabasinin, 6grencilerin ve aragtirmacinin dijital egitim platformunu benimsemesi ve etkili

bir 6gretim araci olarak gérmesinde dnemli katkisinin oldugu diistiniilmektedir.
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Yeni 6gretim modelleri 6gretim siirecine olumlu katkilar saglayabilmesinin yani
sira uygulama siireglerinde birtakim sorunlarla da karsilasilabilmektedir. Konu ve Giil
(2017) kendi calismalarindan ve alanyazindaki benzer nitelikteki calismalardan elde
edilen olumsuz bulgulara istinaden, baglam temelli yaklasimin uygulanabilirliginin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda alanyazinda baglam temelli
yaklasimin uygulanma siirecinde yasanan sorunlara dair bulgular incelenmis ve
gelistirilen deneysel uygulamanin bu sorunlarin ¢oziimiine saglayabilecegi katkilar

degerlendirilerek asagida sunulmustur:

e Uygun baglam bulabilme gii¢liigii (ilhan, Dogan ve Cicek, 2015)

¢ Giinliik hayatla iliskili i¢erik hazirlamada zorlanma (Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu, 2013; [lhan, Dogan ve Cigek, 2015)

e Yaklagimin dgretim siireci planlamasinin zor olmasi (ilhan, Dogan ve Cigek,
2015)

e Hazirlik asamasinin ogretmen agisindan fazla zaman ve is yiikii gerektirmesi
(Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013; Ilhan, Dogan ve Cigek,
2015)

e Ogretmenlerin baglam temelli 6gretim yerine cesitli platformlarda yer alan
interaktif uygulamalar1 daha verimli gérmesi (Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu, 2013)

e Sinavlara uyumsuzluk (Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013;
Yilmaz, 2013)

Baglam temelli dijital platform, biinyesinde yer alan kullanima hazir igerikleri
sayesinde 0gretmenlerin yaklagimi uygulamada yasadiklar1 “uygun baglam bulabilme,
giinliikk hayatla iligkili i¢erik hazirlama, hazirlik asamasinda fazla zaman ve is yiiki
gerektirmesi” sorunlarina ¢oziim getirmektedir. Ayrica dijital platforma entegre edilen
REACT modelin asamalar1 dersin iglenmesinde sistematik bir yonerge saglamakta ve
Ogretmenlerin Ogretim siirecini planlamalarin1 ve yonetmelerini kolaylastirmaktadir.
Diger bir dezavantaj olarak, dgretmenlerin baglam temelli yaklasim yerine, 6gretim
stirecinde konulart orneklendirebilmek, somutlastirmak ya da daha eglenceli hale
getirmek gibi birtakim avantajlarindan dolayi igerisinde gorsel ve videolarin yer aldigi

dijital ortamlar1 kullanmay1 daha anlamli bulmalar yer almaktadir. Bu olumsuz tutum
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baglam temelli yaklagimin uygulandigi ¢aligmalarda ¢of§u zaman 6gretmenin dersi
anlatma yontemine basvurmasi ve teknolojiden yararlanmadan o6gretim siirecinin
gerceklestiriliyor olmasindan kaynaklanmaktadir (Topuz, Genger, Bacanak ve
Karamustafaoglu, 2013). Baglam temelli dijital platform iliskilendirme asamasinda yer
alan animasyonlar ve tecriibe edelim asamasinda yer alan etkilesimli dijital etkinlikleri
sayesinde 0gretmenlerin 6gretim siireci i¢in daha verimli gordiigii interaktif ortami onlara
saglamaktadir. Diger bir dezavantajli durum ise Ozellikle lise son smif dgrencilerinin
sinavlara yonelik c¢alismalarda bu yontemi yararsiz olarak gérmesidir. Bu durum
Ogrencilerin siavlara yonelik alisagelmis olduklar1 ¢alisma yontemlerinin olmasindan
kaynaklanabilir. Mevcut ¢aligmada deneysel yaklasimin, her ne kadar akademik basariya
olumlu katk1 yaptig1 sonucuna ulasildiysa da bu sonug ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi
ile smirli kalmakta ve ulusal ¢apta yapilan siralama, se¢cme ve yerlestirme bazli

siavlardaki 6grenci basarisina etkisi hakkinda bir bulgu icermemektedir.

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin
akademik basarilarini, tutumlarmi ve Ogretim materyaline bagli 68renme
motivasyonlarin1 olumlu yonde gelistirme noktasinda baglam temelli REACT 6gretim
modeli kapsaminda gelistirilen dijital igeriklerin etkili bir materyal oldugu sdylenebilir.
Bu agidan sosyal bilgiler 6gretiminin daha verimli ve etkili hale gelmesi i¢in baglam
temelli REACT ogretim modeli kapsaminda gelistirilen dijital igeriklerin kullanilmasi
onerilebilir. Ancak teknoloji entegrasyonunun bagariya ulasabilmesi igin gelistirilecek
dijital materyallerin icerik, pedagoji, sunum yetenegi ve ilgi cekiciligi agisindan iyi
hazirlanmis ve harmanlanmis olmasi, ayrica belirli bir sistem ve plan dahilinde 6gretim
siirecinde kullanilmas1 gerekliligi géz ardi edilmemelidir. Yapilan calismada sadece
senaryolarin gelistirilmesi ve bilisim firmas1 destegiyle dijital ortama aktarilmasi
siiregleri bir yili askin yogun bir calisma sonunda gergeklestirilebilmistir. Ayrica
teknolojiye dayali aragtirmalarin sonuglari uygulayici 6gretmenlerden bagimsiz degildir.
Smursiz dijital bilgi kaynaklar1 arasindan bilgiyi siifta kullanmak tizere bulmak, dijital
araca uyarlamak ve 6gretimde dogru yontemle kullanmak 6nemli, zaman alan ve zahmetli
bir pedagojik eylemdir. Bu noktada baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsaminda
gelistirilen dijital materyalin, teknolojinin 6gretmenler tarafindan sinifta etkili bir sekilde

kullanilabilmesi i¢in Ogretmenlere igerik, pedagoji ve teknoloji bilgisi (TPACK)
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becerilerini uyumlu bir sekilde birlestirebilmelerini olanakli kilan kullanima hazir ve

sistemli bir yap1 sagladig1 diisiiniilmektedir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin  sonucglari  dogrultusunda gelistirilen Oneriler
“uygulamaya yonelik Oneriler” ve “yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler” basliklari

altinda sunulmustur.

5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

e Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak amaciyla
baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsaminda gelistirilen dijital i¢erikler
kullanilabilir.

e Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirmek amaciyla baglam temelli REACT 0Ogretim modeli kapsaminda
gelistirilen dijital icerikler kullanilabilir.

e Sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin dgrenmeye yonelik motivasyonlarini
arttirmak amaciyla baglam temelli REACT o6gretim modeli kapsaminda
gelistirilen dijital i¢erikler kullanilabilir.

e Sosyal bilgiler dersini daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmek amaciyla
baglam temelli REACT 6gretim modeli kullanilabilir.

e Sosyal bilgiler dersindeki igeriklerin yasam i¢indeki yararinin ve Oneminin
ogrenciler tarafindan kavranabilmesi amaciyla baglam temelli REACT 6gretim
modeli kullanilabilir.

e Sosyal bilgiler dersine yonelik elektronik igeriklerin iiretilmesinde baglam
temelli REACT 6gretim modeli kullanilabilir.

e Sosyal bilgiler dersine yonelik gelistirilecek elektronik igeriklerde oyunlara da

yer verilebilir.

5.3.2. Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

e Baglam temelli REACT 6gretim modeli kapsaminda yeni elektronik igerikler

hazirlanarak sosyal bilgiler dersine yonelik uygulama sonuglari incelenebilir.
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e Ulkemizde, baglam temelli REACT &gretim modeli kapsaminda sinirli sayida
calisma bulunan sosyal bilgiler dersine yonelik daha fazla galisma yapilabilir.

e Ulkemizde, baglam temelli REACT &gretim modeli kapsaminda sinirli sayida
calisma bulunan ilkokul diizeyine yonelik daha fazla ¢alisma yapilabilir.

e Baglam temelli REACT 06gretim modelinin sosyal bilgiler dersinin diger

ogrenme alanlarindaki etkililigi ¢esitli degiskenler agisindan arastirabilir.
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EK-3. Ogretmen Bilgilendirme ve izin Formu

OGRETMEN BILGILENDIRME VE IZIN FORMU
Degerli Ogretmenim,_

Bu caliyma, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Baglam Temelli Yaklasim ve REACT Ogretim Modeli Esas
Almarak Dijital Icerik Tasarlanmas:, Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi™ baslikh bir arastrma cahsmasidir
Arastirma Sanlmrfa 11 Milli Egitim Midirliginden aloug oldnium resmi izin ve okul idarenizin bilgisi ve iz
Bu ¢alismada, bir model dahilinde olngturulan dijital igerikler ile sosyal bilgiler dersine ait bir renme alami
wgleneceltyr. Yapilacal: wygnlamamn vaklagik olaral: 6 (alty) hafta ve haftada 4 (dot) saat siirmesi
planlanmaktadir Uygulama sfiresince sosyal bilgiler dersi arastwmact tarafindan isleneceltir Yapilacak bu
uygolama ile Sfrencilerimizin sosyal bilgiler dersindeld akademik basarlan, derse vonelik tutomlan ve
metivasyonlan izlenecek ve degerlendinilecelktir. Caliymanm sonuclan ile sosyal bilgiler egitiminin gelisimine
151k tnfulmas amaclanmaktadis.

Calizma_ Dog. Dr. Omiir GURDOGAN BAYIR danssmanlsginda Gikhan SUCU tarafindan viiritilmelde dir

*  Bucalismaya katthm, génillilik esasma davanmaltadiy.

o Calizmann amace dogroltusunda, yapilacak olan 8gretim wygulamassun Sncest ve sonrasinda, basan
testi, &lgek uygulamasi gizlem ve ses kawit cthaziyla Ggrencilerden verler toplanacaktir. Aynica
calismaya veri saglamasi amaciyla suufta yapilan Ggretim vygulamalan video kayit altma almacakt

o lsminizi yazmak ya da kimliginizi agiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. Arastwmada
katilmealarn isimlen gizhi tutulacaktsr.

¢ Aragtwma lapsamunda foplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultnsunda lmllamlacak
arastumann amaci dismda ya da bir bagka arastumada kullanimayacak ve gerelomesi halinde, sizin
(vazih) 1zniniz olmadan baskalariyla paylasilmayacaldy.

s Istemeniz halinde sizden toplanan verileri incelere haklumz bulnnmaktade.

o Sizden toplanan veriler sifresi sadece aragtumact tarafindan bilinen bir bilgisayar ve harici bellek ile
korunacak ve aragtirma bitiminde argivlenecek veya imha edileceldir.

o Ven foplama siireglerinde size rahatsizhik verebilecek hethangi bir soru ve talep olmayacakt. Yine de
katilimmz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizhk hissederseniz calismadan istedifiniz zamanda
ayrilabileceksiniz. Caligmadan ayrilmansz durnnmnda sizden toplanan veriler calizmadan cikanlacak ve
imha edileceldir.

Ogretmen bilgilendirme ve izin formunu ckumak ve degerlendirmek fizere ayudifmiz zaman icin teselddir
ederim Calizma hakkmdals somlarmzs calismadan soromin arastrmact Gikhan SUCU ya yineltebilirsimz.

Aragtirmacs Ady: Gokhan SUCU

Adres

I5 Tel

Cep Tel

Bu cahsmanmn smifimda yapilmasinda hichir salanca gormiyornm. Cahsmaya tamamen kendi rzamla,
istedigim takdirde cabhsmadan avridabilecegimi bilerek verdigim hbilgilerin  bilimsel amaclarla
kullamimasim kabul edivorum,

{Araghrmaya gdstermiy oldugunuz ilgi ve avirdigmiz zaman igin teyeklii: ederiz.)

Ogretmen Ad ve Soyadt:
fmza:
Tarih:



EK-4. Veli Bilgilendirme ve izin Formu

VELI BILGILENDIRME VE iZIiN FORMU
Degerh Velimiz,

Bu ¢alisma, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Baglam Temelli Yaklagmm ve REACT Ogretim Modeli Esas
Almarak Dijital Icerik Tasarlanmasi, Uygnlanmas: ve Degerlendirilmesi” baslikh bir arastrma cahsmasidar.
Aragtnma Sanburfa 11 Milli Egitim Midirdiginden alnig oldugum resmi izin ve buna miiteakip cocufunuzun
obul idaresi ve Sgretmeninin bilgisi ve izni dihilinde gergeklestirilmeltedir.

Bu galismada, bir model dahilinde olughrulan dijital icerikder ile sosyal bilgiler dersine ait bir Sgrenme alam
5lenecektir. Yapilacak uygulamamn vaklapk olarak 6 (altt) hafta wve haftada 4 (det) saat sirmesi
planlanmalktade. Uygnlama sfiresce sosyal bilgiler dersi arastumacy farafindan ssleneceldtir. Yapilacak bu
vygulama ile Sfrencilerimizin sosyal bilgiler dersindeld akadenuk basardan, derse yonelik futumlan ve
motivasyonlan izlenecek ve deferlendirileceltir. Calismanmn sonuglan ile sosyal bilgiler egitimimn gelisimine
151k tutulmas amaclanmaltad.

Calizma, Dog. Dr. Omiir GURDOGAN BAYTR danssmanliginda Giikhan SUCU tarafindan yviisitilmelte dir.

s  Bucalismaya katilim goniilliliik esasma dayanmaltadar.

s Calismamn amaci dofmltusunda, vapilacak olan SZretim uygulamasinim Gncesi ve sonrasmda bagan
testi, 8lgek uwygulamasi, gozlem wve ses kawit cihaziyla Ggrencilerden veriler toplanacaltir. Ajymica
calismaya veri saglamas1 amaciyla siufta yapalan &gretim uygulamalan video kayit alting alinacaktr.

s Cocnfunuz ismini yazmak ya da kimlifini agifa cikaracak bir bilgi vermek zoronda degildir
Aragtermada katilimeilann isimleri gizli tutnlacaktsr

s  Asastma kapsanunda foplanan veriler., sadece bilimsel amaglar dogrultusunda  lmllamilacale
arastirmanm amact disinda ya da bir bagka arastwmada kmllamlmayacak ve gerelmesi halinde, sizin
(vazili) izniniz olmadan bazkalarivia paylasilmavacakty.

s Istemeniz halinde cocugumzdan toplanan verileri inceleme hakdonsz bulunmaktadir.

s Cocngunuzdan toplanan veriler sifresi sadece aragtimac: tarafindan bilinen bir bilgisayar ve harici
bellek: ile korunacak ve aragtirma bitiminde arsivlenecek veva imha edileceltir.

s  Ver toplama sireclerinde cocufumza rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ve talep olmayacaldir
Yine de katilimlan swrasinda herhangi bir sebepten rahatsizlile hissederlerse cabigmadan istedikleri
zamanda aynlabilecekler. Calsmadan avrimalan duumunda kendilerinden toplanan veriler calismadan
cikanlacak ve imha edileceldir.

Veli bilgilendirme ve izin fornmmn clmmak ve degerlendirmelk: Gizere aywdifimz zaman icin teselddir ederim
Calisma hakkmdaly somlanmzs ¢alismadan sorumin aragtrmact Gokhan SUCU ya yoneltebilirsiniz.

Aragtnmacs Ady: GSkhan SUCU
Adres :

Iz Tel

Cep Tel

Bu calismaya cocufumun tamamen kendi nzasiyla, istedigi takdirde cahsmadan ayrlabilecegZini bilerek
verdigi bilgilerin bilimsel amaclarla kullamlmasim kabul ediyorum.
{Aragtrmaya gdstermiy oldugunuz ilgi ve avirdigimiz zaman icin tesekldlr ederiz. )

feli Ad ve Sovadi:
Imza:
Tarth:



EK-5. Ogrenci Goniillii Katilim Formu

OGRENCT GONTLLT KATILIM FORMU
Degerli Ogrencim,

Bu caligma, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Baglam Temelli Yaklagim ve REACT Ogretim Modeli Esas
Almarak Dijital Icerik Tasarlanmasi:, Uygulanmas: ve Degerlendirilmesi” baglikl bir arastrma calismas: olup 4.
sunif sosyal bilgiler dersinde baglam temelli yaklasm ve BEACT &gretim modeli esas almarak tasarlanan dijital
igerikler ile yapilan Gfretimin Ggrencilerin akademik bagan, fwhun ve motivasyonlan lzerindeli etkising
inceleme amacim tasimaktadir. Bu calismada tasarlanmiy oldugum efionliklere katilarak yapacagmuz gorigmeler,
cevaplayacagin dleek ve bagart testleri yoluyla aragtirmama kathky sunmam istemekteyim

Calisma, Dog. Dr. Omiir GURDOGAN BAYIR damsmanligmda Gokhan SUCU tarafindan yiiritilmelte ve
somclart ile sosval bilgiler egrtmunin elisinine 151k tutulmas: amaglanmaktadir.

+ Bocaliymaya katthmmnz sénillilik esasina dayanmalktadie.

o Calismanm amact dofroltvsunda, yapilacak olan 8gretim uygulamasiun dncesi ve senrasinda, bagan
testi, Sloek uygulamas:, gézlem we ses kayit cthaziyvla sizden veriler toplanacaktw. Aynca calismaya
veri saglamas: amaciyla simfta yapilan Sgretim uygulamalan video kayit altma alinacaldir.

s Iaminizi vazmak va da kimliginizi apiga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. Arastwmada
katihimeilarm isimlen gizli tetulacalktsr

o  Aragtirma  kapsanunda toplanan  veriler. sadece bilimsel amaclar dogmultusunda  lollamlacak,
arastirmann amaci disnda ya da bir bagka aragtymada kollansbmayacak ve gerelomesi halinde, sizin
{vazil) izniniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacakty.

s  Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme haldoniz bulmmalktadsr.

*  Sizden toplanan veriler sifresi sadece arastmact tarafindan bilinen bir bilgisayar ve hariei bellek ile
korunacak ve aragtima bitiminde argivlenecek veya imha edilecektis.

*  Veri toplama siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ve talep clmavacaktr. Yine de
katilinumz siasmda herhangi bir sebepten rahatsizhk hissederseniz calismadan istedifiniz zamanda
ayrilabileceksimiz. Calismadan avrilmamz dummunda sizden toplanan veriler calismadan cdoarnilacak ve
imha edilecekdtir.

Goniilli katilim formmm clumak ve degerlendirmek fizere ayirdifimz zaman icin tegelddir ederim. Cahiyma
hakkndald somlarmiz caligmadan somunbo aragtirmact Gokhan SUCT ya yoneltebdirsiniz.

Aragtirmact Ady: GSkhan SUCU
Adres D '
15 Tel

Cep Tel

Bu cabsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde cabsmadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim
bilgilerin bilimsel amaclarla kullambmasm kabul edivorum.
(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplavan kiyive veriniz.)

Katilimes Ad ve Sovada:
Imza:
Tanh:



EK-6. Olgek Kullanim izinleri

Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

Re: Olcek Kullanim izni

Nihan Tark
23.03.2022 Gar
Kime: Gokhan §

Merhaba,

Olcegi kullanmanizdan dolayi memnun olurum. Veri toplama ve analiz surecinde cok emek harcamistim. Akademik calismalariniza
katki saglar umarim.

lyi calismalar...

23 Mar 2022 Car 21:24 tarihinde Gokhan SUCU sunu yazdr:
Merhaba Hocam,

Anadolu Universitesi'nde Smuf Egitimn Prograni'nda doktora yapmaktayin. Tez ¢alismamda, 2017 yilinda doktora tezi ¢aligmamzda
gelistirmis oldugunuz “Sosyal Bilgilere Yonelik Tutum Olgegi™m kullanmak istiyorum.

Degerli hocam, uygun gormemz halinde olgegmn kullammna dar 1zmmzi tarafima bildwebilirsemz memnumiyet duyanm
Saygilanmla. ..

Gokhan SUCU
Sumf Egitimi Doktora

Ogretim Materyaline Iliskin Motivasyon Olgegi

Re: Olcek Kullanim izni

Serkan Dincer <
22.03.2022 Sal 16:59
Kime: Gakhan SUCU

Uygundur

22 Mar 2022 Sal 17:49 tarihinde Gékhan SUCU > sunu yazdi

Merhaba Saym Hocam,

Anadolu Universitesi'nde Suuf Egitimi Programi'nda doktora yapmaktaymm. Tez calismamda, 2016 yilinda Tirkce'ye uyarlama
caligmasini yaptiginiz “Ogretim Materyali'ne Iliskin Motivasyon Olgegi™ni kullanmak istiyorum.

Degerli hocam, uygun gormemz halinde dlgegmn kullanumma dar zmmzi tarafima bildirebilirsemz memmuniyet duyarun.
Saygilanmla. ..

Gikhan SUCU
Suuf Egitinu Doktora



EK-7. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi

SOSYAL BILGILER TUTUM OLCEGI
g
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Sosyal Bilgiler Dersine Yinelik Turumlar g é E
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1 | Sosyal bilgiler dersi ilgi cekicidir.
1 | Sosyal bilgiler énemli gérdiigim dersler arasindadar.
3 | Sosyal bilgiler dersindeki konular sikacidir.
4 | Sosyal bilgiler derst sevdigim dersler arasindadar.
5 | Sosyal bilgiler dersimin édevlenm severek yapanm.
6 | Sosyal bilgiler dersinin konularimi sevimem.
7 | Sosyal bilgiler dersinin gelmesini sabirsizlikla beklerim.
8 | Sosyal bilgiler dersi gereksizdir.
9 | Sosyal bilgiler dersindela etkimliklere isteyerek katilirim.
10 | Sosyal bilgiler dersinde gecnmste yvasannus olaylan égrenmek hosuma gider.
11 | Sosyal bilgiler derslennin saatimn azaltilmasima sevinmrm.
12 | Sosyal bilgiler dersine ¢alisirken camim sikalir.
13 | Sosyal bilgiler dersinde vem konular: 6grenmek bana heyecan verir.
14 | Sosyal bilgilerle ilgili gbzlem yapmaktan hoslanirm.
15 | Sosyal bilgiler derst yerine bagka bir derse girmek 1sterim.
16 | Sosyal bilgiler dersinde basarih olmak benim 1¢in énemlidir.
17 | Sosyal bilgiler dersi eglenceli bir derstir.
18 | Sosyal bilgiler dersinden hoslanmam.
19 | Sosyal bilgiler derst benim i¢in vararli bir derstir.




EK-8. Ogretim Materyaline iliskin Motivasyon Olgegi

OGRETIM MATERYALINE ILISKIN MOTIVASYON OLCEGI

.CokDogru 4. Defru 3. Orta Derecede Dogru 1. Biraz Dogru
. Bu dersi ilk gérdiigiimde benim i¢in kolay olacafim diistindiim.

. Bu dersin basinda ilgimi ¢eken ilging sevler varda.

ELRE =

5
1
2
3

. Bu ders materyalini/aracim (bilgisavar, kitap gibi) fahmin ettiimden daha kolay
anladmm.

i

4. Giris bilgilerini okuduktan/dinledikten sonra, bu dersten neler 6frenmem
gerektifinden emin oldum.

5. Bu dersin alistwrmalanm vapmak, bana basan duygusu kazandards.

6. Bu dersin icenifinin dnceden dgrendiklerimle nasil iliskisi oldugu benim icin agik
Ve netti.

7. Ders materyalinde/aracinda olmas: gerektigi kadar bilgi vards. Onemli olan seyleri
aywrabildim.

8. Bu dersteka kullamlan materyal/ders arac: dikkat cekicivdi.

0 Bu ders materyalinin/aractin_ baz insanlar igin nasil Snemli olabilecegini
gosteren resim, hikive va da dmekler vards.

T

.

(B

10. Bu dersi bagariyla tamamlamak benim icin dnemlivdi.

11. Yazlann/seslerin kalifesi. derse dildeatimi vermemi kelaylagtird.

12. Bu derse cahistikca konulan dgrenecegimden emin oldwm.

L L) LF ) ]

13. Bu dersten o kadar kevif aldim ki bu konuyvla ilgili daha cok sev dgrenmek
istedim.

L )

e | e | e

Tk | k| Cad) T

W | k| | Bk
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14. Bu materyalde/ders aracinda ders anlatimlan zevidiydi.

15. Bu materyalin/ders aracimin icerifi ilgimi ceken konulara gére hazirlanmist.

ok | Lk

16. Bilgilerin ders materyalinde diizenlenis bicimi, dildcatini vermemi kolaylagtird.

R | R

b | W | Bk

17. Ders materyalinde, bu dersteki bilgilen insanlann nasid kullandifina dair drnelder
ve aciklamalar vardi.

rn

[ | e | e
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18. Bu dersteld alistirmalar ok kolayd.

19. Bu derste merak wyandiran sevyler vards

20. Bu ders1 ¢calismaktan gercekten zevk aldum.

21. Bu derste komu tekrarlarnm sayist yeterlivdi. Hig sskalmadim.

| | R

T | T | T | L

Wk | W | B | Bk

22. Bu dersteki bilgiler ve bilgilerin verilis sekli. bu dersin dnemli oldugunu
ditsiinmen saglads.

L )

| |k | e |
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23. Bu derste tahmin etmedigim ya da sasurtic ve vararh bilgiler 6grendim.

(-

24 Bu dersi bir stire ¢alistiktan sonra, bu dersten bagarih olacagmma emin oldum.

| th

W | ok

25. Ahstimalardan sonraki dondtler (gen bildirimler/yorumlar) calismamin
karsiligim aldifing hissetmemi sagladi.

N

(5=

26. Okuma pargalan, alisirmalar, resimler, videolar, sesler gibi cesitli 63eler derse
diklcatimi vermeme vardime: oldu,

T

(B

27. Ders materyvalindeki yazilann sekli benim icin uygundu.

L]

28. Bu dersin igerigini, kendi hayatimdaki seylerle thiskilendirebildim.

20_Bu dersi basaryla tamamlamak kendimi iy1 hissettirdi.

30. Bu ders igerifinin, benim i¢in favdali olacagina inandim.

31. Bu ders materyalinin tiim béliimlerin anladim.

PR | | L

W | ok | Bk | B | ok

32. Ders matervali ierigi ivi hazirlanmists. Bu nedenle derste basaril olacaguma dair
giivenim artty.

rn

[
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33. Ders o kadar giizel hazirlanmist ki bu dersi islemek benim icin bir zevidi.

)




EK-9. Yar1 Yapilandirilmis Gorligme Formu

GORUSME SORULARI

1

Dijital egitim platformu esliginde islenen sosyal bilgiler derslerinin 6grenmene katkisi
hakkinda ne diistiniiyorsun?
+ Platformda yer alan her bir basamagn (Iliskilendirelim, Tecriibe Edelim, Uygulayalim

ve Birlikte C6zelim) 6grenmene etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsun?

2- Sosyal bilgiler derslerinin, dijital egitim platformu esliginde islenmesi hakkinda duygu
ve diisiincelerin nelerdir? Onceki ders isleme siireclerinle kiyaslar misin?
* Platformda yer alan her bir basamaga ait (Iliskilendirelim, Tecriibe Edelim, Uygulayalim

ve Birlikte C6zelim) ders isleme siireci hakkinda duygu ve diisiincelerin neleridir?

3

Yaptigimiz uygulama oncesine kadar gérmiis oldugun dersleri diisiindtigiinde “Sosyal
Bilgiler Dersi” hakkindaki duygu ve diisiincelerin nelerdir? Dijital egitim platformu

esliginde islenen dersler bu ders hakkindaki gériislerini etkiledi mi? Nasil?

4- Sosyal bilgiler dersinin dijital egitim platformunda ver alan etkinlikler esliginde islenmesi

stirecinde zorluklar yasadin mu, siirecin daha iy1 olabilmesi i¢in énerilerin var mi?



EK-10. Ogrenci Giinliigii Formu

Ad ve Soyad:
Tarih e,

OGRENCI GUNLUGU

Soru 1. Sosyal bilgiler dersinde bu hafta vaptifumz etkinliklerle ilgili duygu ve diisineelerin
nelerdir?

Soru 2: Bu hafta vaptifimiz etkinliklerin dgrenmene favdasi oldo mu? Olduysa hangi etkinlerin
nasil faydasi oldu?

Soru 3: Sosval bilgiler dersinde bu hafta vaptifumz etkinliklerle ilgili agafidaki sGylemleri
tamamlayalim.

< Animasvonlarla ilgili hoslandifim‘hoglanmadifim sevler:

o

Tecriibe edelim etkinliklerivle ilgili hoglandifim/hoglanmadifim seyler:

P

Uygulayalim sorulariyvla ilgili hoglandifim/hoglanmadifim sevler:

< Grup calismalarvia ilgili hoglandifim hosglanmadigim sevler:

Soru 4: Bu hafta vaptifaimiz etkinliklerde zorlandifn kisimlar oldu mu? Varsa vazabilir misin?



EK-11. Akademik Basar1 Testi ve Puanlama Anahtari

SOSYAL BILGILER DERSI

INSANLAR YERLER VE CEVRELER
AKADEMIK BASARI TESTI

AD SOYAD:
SINIF:
NO:




Zeynep, okulunun dozenlemis oldugu piknik gezisinde
smifimn bulundugn alandan uzaklasarak oyun parkina
gelmigtir. Bir sire sonra, gines hen(lz batmadan geri
donmek  istese  de  smufiun bulundugu  alam
hatirlayamamugtir.

Ogretmeninin, simufin piknik  yerinin  ovun  parkimn
kuzeyinde oldugu sdzind hatirlayinca  rabatlanugtr,
Zeynep'in yamnds yontn{t bulmasina yardimer olacak
hugbir teknolojik alet bulunmamaktadar.

Bu  durumda Zevnep asafidaki  vintemlerden
hangisini kullanarak yéniini bulabilir?

A) O B) <)

&5

wibi ohemsuatulburn Lary dikhatli vo tedbirli slunmas
hunuswnda uvunh. ;;ﬁ

WI Cemairin beur biskgciurinde saarnnh yabs hekhnmeksedis . o)
L‘P‘B‘ Vetkililer an buskan, yildiuim ve yuby ssnda huvvetll edagie | - v | 7 ) \

Haberde yvapilan bu uyarivi haritada hava durumu bilgileri verilen hangi illerimizin daha cok
dikkate almas) gerekmektedir?

A) Mugla- Elang B) Canakkale- Trabzon C) Agn- Trabzon D) Yozgat- Hatay

Bir mahalle muhtar: bolgesindeki cadde, sokak ve daireleri bir kit {izerine aktararak o
bolgevi bilmeyen insanlara bu kroki tizerinden daha iyi bilgi vermeyi amaclamaktadir.

Krokiyi ¢izebilmek i¢in dncelikle agagidakilerden hangisine ihtiya¢ duyacaktir?
A) Tiirkiye haritasina

B) Mahallenin niifus bilgilerine

C) Okul albiimiine

D) Mahallenin kusbakis: cekilmis goriintiisine

Eda, Gaziantep'te goritlmesi gereken beyeri unsurlarla ilgili bir —
sunum hazirlayacaktur.

Buna gore sunumunda yanda ver alan arastirma listesindeki 1.Tahtakdprié Baraj

unsurlardan hangisine yer vermemesi gerekir? 2. Sof Dagi Yaylast
A) Tahtak6prii Baraji B) Sof Dagi Yaylasi 3.Zevgma Mozaik Mizesi

C) Zeugma Mozaik Mizesi D) Gaziantep Kalesi 4.Gaziantep Kalesi




Ulkemuzin glneyinde yer alan tanhi ve dogal
glizelliklen gormek isteyen bir aile Ankam'dan
hareket ederek dnce Sanlmrfa’ya sonra Mardin'e
gitmey: planlamaktader. Ailenn vola tliskin rotast
hantada gostenlnugtir.

Allenin gitmesi gereken vinler hangi secenckte
dogru gosterilmistir?

A) Kuzeydogu- Gliney

B) Gtineydogu- Dogu

C) Kuzeybati- Bati

D) Giipeybat- Dogu

YIL. 1975
-
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Yukanda yer alan gdrselde bir orman arazisinin zaman iginde insanlann etkisiyle gegirdigi
degisim gasterilmektedir.

Bu girsellerden hareketle asagidakilerden hangisi sévlenemez?

A) Insanlar ihtivaclar icin gerekli olan unsurlars insa ederken dogayi olumiu etkilemislerdir.
B) Ormanhk alanlar zaman iginde oldukga azalmugtr.

C) Zaman igindeki degisim havvanlarin yasam alanina zarar vermisgtir,

D) Zamanla begeri unsurlann sayis1 artmigtir.

Derenin Oncekl Hali Derenin Onlem Sonras: Hall

Yukandaki gorselde iilkemizde sel telaketinin en fazla yasandi@ illerden biri olan Sivas'ta
bir dere yataginin asin yagis durumlannda tagmasinin engellenmesi igin alinan 6nlem yer
almaktadr.

Garselde yer alan dnlem sel felaketine yonelik alinacak tedbirlerden hangisine drnek
olarak gosterilebilir?

A) Dere ve nehir kenarlarina yerlesim yapilmamahdar.
B) (1@ 6nleme banyerleri kullamlmalidir,
C) Dere ve nehir yataklarina tagmalann dnlenebilmesi i¢in setler vapilmahidir.

D) Egimli arazilerde teraslama yani araziyi basamaklara ayirma vapidmalidur.




Yagadifim bdlgedeki golleri ve akarsulan ¢ok merak
ediyorum.

Dilek yasadigi bélgedeki golleri ve akarsular: §grenebilmek i¢in asagidakilerden
hangisinden yararlanmahdn?

A) Siyasi Harita B) Fiziki Harita () Kavram Haritas: D) Kroki

Adana’da vagavan Biigra ve ailesi bu vaz tatilinde araglariyla Antalya’da ver alan Manavgat
Selalesi’ne gitmeyi istemektedirler.

Antalya’ya ilk kez gidecek olan Biigra ve ailesinin yolculuklan siiresince hangi konum
bulma yéntemini tercih etmeleri en dogru secenek olur?

A) Pusula

B) Kutup Yildiz
C) Kannca Yuvast

D) Kilresel Yer Belirleme Sistemi

g

Yer sekillerinin daghk ve engebeli oldugu alanlarda yol yapilabilmesi i¢in diiz alanlara gére
daha fazla para harcanmas: gerekmektedir.

Bu bilgive gire, haritada numaralandmlous alanlarm hangisinde yol yapim
harcamasinin digerlerinden daha fazla olmasi beklenir?

A)l B)2 )3 D)4

Ahmet’in, okulunda bir yangin ¢itkmasi halinde asagidaki krokilerden hangisine giire
hareket etmesi en dogru tercih olur?

A) Acil Durum Tahlive Plam
B) il¢e Haritasi

C) Mahalle Krokisi

D) Site Krokisi




. —

Selim, balke¢ilik vapmaktadir. Balikgi tekneleri denize aétlmad:m teknelere yetigmek
istemektedir,

Bu durumda vyaya gecitlerini Kullanarak evinden teknelerin oldufu bdélgeve
gidebilecegi en Kisa vol hangisi olur?

4) Bati- Giiney- Dogu- Giineybati

B) Giiney- Dogu- Giiney- Giineydogu
() Giiney- Bati- Kuzey- Kuzeydogu
D) Kuzey- Dogu- Giiney- Gtineydogu

Fabrika atklarnm, céplerin ve kimyasal maddelerin

deniz, gdl, nehir ve derelere ddkitimesi bu dogal su KANSFR VAKALARINDAKH g SEBERE
kaynaklarimza zarar vermektedir. Yanda yer alan Nl '&'z‘}_' e e
haberde su kaynaklarna verilen zararm yol actigs
sorunlardan birine vurgu yapiimaktadir.

Yanda ver alan haberden yola cqkilarak
asagidaKilerden hangisine ulagiabilir?

A) Su kirliginden sadece hayvanlar olumsuz
etkilenmistir.

B) insanlar cevre Kirliligi konusunda oldukea bilingliler.
C) Cevre kirliliginin sebebi dogal etmenlerdir.

D) Su kirliligi insanlarin saghni olumsuz etkilemektedir.

Huftaya arkadaglanmla  Pamukkale  Travertenleri'ni  gezmeyi
istiyoruz, Bunun igin oncelikle hava durumunu inceleyerek bir
planlama yapmam gerekiyor.

Berke, hava durumunu 6grenmek icin asagidaki kurumlardan hangisinin internet sitesini takip
ectmelidir?

A) Ommancilik Genel Miidiirhigii
B) Denizeilik Genel Midirliigii

C) Meteoroloji Genel Miidiirligi
D) Temel Egitim Genel Mudtrlugu




Elf. Malatya ilimizde 4. siuf  Sgrencisidir.
Arkadaslanyla beraber “Dogamizi Koruyahm™ konulu
bir siir varismast dizenleyeceklerdir, Yangmaya Malatya ™
ve komsu illerindeki ilkokul d@rencileri katilabilecektir.
Buna gire asagidaki illerden hangisine yansma
davetiyesi gbndermemeleri gerekmektedir?

A) Elang B) Adiyaman

C) Mardin D) Kahramanmaras

Yugadsam il olan Giresun'da yukseltinin de fazla olmas: sebebiyle
agent yadis durumbaninds adidagan ve kayganlagan toprak yifinlan
cffim  ckisiyle  kaymakta v insan baystn olumsuz
etkileyehlimeksedir,

1 V!

Ceyda, ynkanda Giresun’da yasanan hangi dogal afetten s8z etmektedir?

A) Deprem B) Sel ) Cig D) Heyelan
Ulkemizin giiney yonii daha fazla giines 19131 aldig igin giines @
enerjisi sitemlerinin cam panelleri giney yone dogru gevrilir, ¢
Selim usta sag elini ginesin dogdugu ydne uzatarak giineyi QM >0
bulmaya cahsmaktadir, o ’0'
Buna gore guney enerjisi sisteminin cam paneli ka¢ numarah
yime dogru dondirilmelidir?

Al B) 2 )3 D) 4 i

®

Sedat oturdugu mahallenin krokisini agafidaki gekilde ¢izmistir. Arkadaslan ise krokide
eksiklik oldugunu, krokivi anlamakta zorlandiklaruy sévlemislerdir.

» S )

A 4 i [ et -
Sedat asagidakilerden hangisini yaparsa krokisi daha anlasihr olacaktir?

A) Binalann ciziminde geometrik olmayan sekiller kullanmalsdhr.
B) Binalan gercek boyutuyla ¢izmelidir,
C) Kullandig: sekil ve sembollerin agiklamasini icersn bir b8lim eklemelidir,

e

D) Biitiin binalar ayni renk yapmalidir,




(g sonucu ortaya cikan biiyiik kar kiitlelert gegtiklen yerlerde can ve mal kaybina sebep
olabilmektedir. Bu felaketin olumsuz etkilerinin en aza indirilmesinde insanlarin ¢13
felaketine karsin bilingli davranmalan énemlidir.

Yukarida yer alan giirsel qif tehlikesine kargm ahinmasi gereken tedbirlerden hangisini
ifade etmektedir?

A) Cigf tehlikesi olan yamaglara ¢12 dnleme bariverleri kurulmalidir.

B) (13 tehlikesi olan yerlere ev yapiimamahdir,

C) C1f tehlikesi olan yerlerden gecerken girttltt gikarmamaliyiz.

D) Kayak gibi ki5 sporlars ¢12 rehlikesi olan alanlarda degil daha gtivenli alanlarda yap:lmalidur.

GPS Takip Cihazlan arag, degerli egya veya bir canhnmn konumunun takibinde kullamlan

teknolojik araglardir.

Buna gire asagidaki durumlarin hangisi GPS Takip Cihazi Kullandarak cozilebilir?

A) Ayse. yeni tasindign mahalleyi daha iy1 tammak in mahallesinin krokisini gizmek
istiyor,

B) Ali harita izerinde [zmir'i bulmak istivor.

€) Murat hava durumunu inceleyerek hafia sonu igin tatl plam yapmak istiyor.

D) Ahmet, ¢alinmasi: durumunda arabasimin yerini bulabilecegi bir sistem kullanmak
istiyor.

_ . Birgenre ait kale, baraj ve tarihi konakiar
5 3% . gibl yerlert gezmekten Dbiyik keyif
o Sy ¢ ‘ aliyorum.
Cetin Oktay

Cetin ve Oktay ' goriisleriyle ilgili agagidakilerden hangisi séylenebilir?
A) Cetin, beseri unsurlan sevdigini dile getirmigtir.

Dere, gol ve ormanhk alanlan
gezmekten ¢ok hoglaniyorum.

B) Oktay. gevresinde beseri unsurlann gok fazla olmasindan sikayet etmektedir.
C) Cetin, dogal unsurlann korunmas: gerekliligini vurgulamstr.
D) Oktay. insanlar tarafindan olugturulmus olan unsurlardan hoslanmaktadur.




Hava Olays  Sienkhik C

Murat tarlasindaki bitkileri hastaliklardan korumak igin
B ilaglamak istemektedir. Tlaglamayi yapacag gin yags

veya siddetli riizgarn olmamas) gerekmektedir. oo et =
Yanda verilen bir haftalik hava durumu tablosuna = o3 1siean g2 "
dre Murat'm ilaclama yapabilecegi nler

ﬁm gileridir? ¢ yap gl et O1 Haziran B =

O3 Harivan - u
A) 02 Haziran- 08 Haziran ootiacinn | B =
B) 03 Haziran- 04 Haziran OF Haziran iy 2
C) 04 Haziran- 08 Haziran Of Hazivan ® =

D) 06 Haziran- 07 Haziran At Wingeh et el et

B Bir yerin cografi ozellikleri (konumu, iklimi ve yeryiizi sekilleri) o
yerin niifusunu da etkiler.
fzmir'in de iilkemizin en kalabahk illeri arasinda. yer almasinda cografi
dzelliklerinin dnemli ctkisi bulunmaktadir,

Yandaki haritaya gire asagidakilerden hangisinin izmir’in
niifusunu  etkileven cografi Ozellikler arasmda yer aldiga

séylenemez?

A) Yer sekilleri sayesinde ulagumin kolay olmasi
B) $ehrin konumunun sangayi ve ticaretin geliymesine kolaylik saglamasi
C) Denize kivisuun olmasun turizmin geligmesine imkin tanimast

D) Daglik ve engebeli olmasinin tarimu kolaylastirmasi

STl S "-‘""Z'? T S
-1. dom:':'e [:]2. darace D 3. a'oroc'o D 4;drorooo Ds(.’doweo
DOlgas: balges) balgesi bolgesi bolgesi
Ulkemizin deprem bélgeleri haritasint inceleyerek hangi yerlerin daha gok deprem riski altinda

oldugunu gérebilirsiniz.

Buna gire deprem bolgeleri haritasinda isaretlenen yerlerde yagayan kisilerden hangisi
daha cok deprem riski altindadir?

A) Kadir B) Melisa C) Mervan D) ELf




Yandaki gorselde ver alan meslegi yapan bir kisinin volculuk !
sitresince agagidaki yon bulma yintemlerinden hangisini kullanmas: é
- - -

en dogru tercih olur?

. - ;

Kutup Yikiizi

© Insanlar yagam alami olarak daghk ve engebeli yerleri degil, tanma elverisli ve ulasim kolay

olan ovalari tercih ederler.

* Uzun siire havanin cok soguk oldugu ve elverissiz hava kosullarimn yasandigr iklime sahip

verler de ntifusun az oldugu verlerdir,

Bu bilgilere gire ayagidaki verlerden hangisinde niifusun daha kalabalik olmasi beklenir?

A)

Meyra, bir hafta stirecek i3 toplantisi i¢in Kocaeli
sehrine gidecektir. Kiyafetlerini hava kogullarina gére
ayvarlayabilmek igin Kocaeli'nin bir haftabk sicakhik
degerlerinin verildigi grafigi incelemektedir.

Grafige bakarak asagidaki yargilardan hangisine

ulagilabilir?

A) Hafta boyunca sicaklik 20 derecenin tstiindendir.
B) Buzlanma ihtimali bulunmaktadur.

C) En viiksek sicaklik sali glinti vaganmaktadur.

D) Sicaklik degerleri siirekli olarak yiikselmektedir.

Insarhar yagadiklan gevreden exkileaicler. Bu etks. insanlarn tarih bayunca yarm
aldudu siir, tiirks, oyka ve destan gibi eserlere de yansmugtir,
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Yazin bir dmre bedel, Kigm hirgm riizgirlarm
Limanda kayalarm kizgm diver dalgalann,

W
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Sair, siirde Zonguldak'mn cografi unsurlarindan  Yedi tepen sirt suta yesil renkle kucaklager.

hangisinden bahsctmemistir?
A) Deniz

B) Iklim

C) Yarumada

D) Orman

Orta yerde bir deren kivmiir izlerini tayr,

Dikz yerini arama seyri kolay yikseklerin,
Bir tarafta denizin temmuzunda bile serin.
Bagi hep dumanhidir camb Kaym ormanlarin,
Evler sakh iginde kivrom kiveum sokaklarnn.,
Giilden ISTK




Levent Bey tilkemizde deprem riskinin en yilksek 3 ()
oldugu bélgelerden birinde vagamaktadir. Olas:1 bir 3 i’/}
depremden hemen sonrasi igin kendisinin ve ailesinin 3
hayatta kalabilmesini saglayacak esva ve malzemeleri
belirleyerek bir afet ve acil durum ¢antast hazirlamayi
istemektedir.

Levent Bey'in hazirlamak istedigi afet ve acil durum
¢antas1 icin yanda yer alan malzemelerden
hangilerini almasi dogru olur?

A)2,4,5,8,9 B)3,4,5,6,7 C)1,2,3.5,6 D)2,45,6,9

Asagidaki tabloda Hatay ilinde iki haftalik zaman diliminde meydana gelen hava olaylarn

verilmistir,
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Hatay’da vasayan Burak, ciftligivle ilgili isleri planlayabilmek icin iki haftalik hava olavlan
erafigi olusturmak istemektedir,

Yukarida yer alan tablova gire Burak'in olusturmasi gereken hava olavlar: grafigi
asagidaki seceneklerin hangisinde dogru olarak verilmistir?
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Eger depreme karg hacrhikl shursan. panige % ﬂ Depremn siessinda ne  yapacafm  gagerdin.

kagnbmadan bilingli bir sekilde hareket edebilir

Asamsiive  kogtum  aneak  elekirik  kesilinee

ve depremden em ae zararls kurtulabilirgn, asamsirde kapal kaldine Gerpekien gok korktum,

R
AFAD Chrovlisi At

Ahmet Bey, deprem sirasinda panige kapilmadan bilingli bir sekilde hareket edebilmek
icin deprem dncesinde evinde hangi énlemleri almahdir? 3 drnek vazahm.

@
©]
®

Giivim magazas:, cicekemnin kuzeydogusunda ver almaktadir,
Market, cigekcinin giineybanisinda ver almaktadir.
Ayaklabo, asansivin dogusunda ver almakiadir,
Oyuncakel, merdivenin batizinda ver almaktadir.

Bir aligveris merkez sahibi, miisterilerin gitmek istedikleri magazalan kolayca bulabilmesi
igin magaen girigine o kata ail krok asmak istemekioedir,

Yukarida ver alan bilgilere gire bos birakilan verleri tamamlaymiz.

CIGEKCI

Asa Kuzey

At —————

Basarilar




CEVAP ANAHTARI

1 C 8 B 15 C 22 C 29 D
2 B 9 D 16 D 23 D 30 C
3 D 10 A 17 B 24 A
4 B 11 A 18 C 25 D
5 B 12 B 19 B 26 B
6 A 13 D 20 D 27 A
7 C 14 C 21 D 28 C
Acik Uclu ve Bosluk Doldurma Sorularmm Puanlama Anahtarn (31. ve 32. Sorular)
Soru 1 (hir) Puan 0 (s1fir) Puan
3l.Soru | » Tim ailenin katlmiyla bir afet durumunda nasil hareket edecefimizi
belirlevebilmek igin bir “acil durum plan™ hazrlamaliyiz. »1 pum verilen
+ Deprem esnasinda evin givenli alaniarmm nereler oldugunu belirlemeliyiz. cevaplarm dismdald
+ Deprem sonras) tehlikell bélgeden uzaklagarak toplanabilecefimiz mahallemizdeki tiirm vanttlar
e yakin foplanma alenmin yerin 6grenmeliyiz. o )
» Allenin her bireyi igin Afei ve Aeil Durum Bilgi Karti hanrlamaliyiz. . Sa:}ece bir maddesi
# Deprem somrast durumumuzu merak edebilecek aile wve akrabalammuza bilgl dogru yamitlar
verebilmesi igin yagadigumz bélge digindan bir detigim numaras: belirlemeliyiz. « Sadace iki maddesi
# Deprem veva bagka afetlerden hemen somra hayatta kalabilmek igin ihtivag dogru yamitlar
duyabilecefimiz egva ve malzemelerin bulundugu afet ve acil durum gontamz N
hazirlamaliyiz. * Aym maddeve ait
« Evimizdeki diijebilecek ve devrilebilecek olam egyaler divara sabitieyersk igerigin ¢ aym
evimizin  igindeld riskleri azaltmaliyiz. madde gibi
Yamtlarm dogru kabul edilebilmesi igin aranzrak anzhtar kelimeler italik olarak yazildiFn yanitlar
yazilmghr.
31, Soru *] puan verlen
- GIviM MaAadGaZas) OE\'E.]J].ﬂI‘.III. d.l;mdali
e (= Wl = . tiim yamtlar




EK-12. Akademik Basar1 Testi Uzman Degerlendirme Formu

AKADFMIK BASARI TESTI UZMAN DEGERLENDIEME FORMU

Uvzun

Uyoun
Degil

Uvgon Ancak
Diizeltilmeli

OnerifAciklama

1. Kazanm

2. Kazanmm

3. Kazanm

4, Kazanm

5. Kazanm

6. Kazanimm




EK-13. Uygulama Degerlendirme Formu (Ogrenci-Pilot Uygulama)

Uygulama Degerlendirme Formu

1. Bdhim

1- Platformda yer alan animazyoalar
hakimda ne dagimiyorsun?

Tamamen anlzzibr & Anlagilir () Biraz karmagik | )

ok karmagik ()

1- Platformda yer zlan animaszyoalar
ilzini gelcti mi?

ook iled peloci &3 Tgi gebeci (3 lzi pelici deSil )

Hig ilgi gekici degil )

alan
fahismak

3- Platformda
amimazyonlaria
rauld?

ver
ders

Cok eflenceli () Eglenceli{}  Eflenceli defil ()

Hig eflenceli degil ()

4-  Platformda alan
animazyonlanm GErenmEens
kation acinindan nasil boldan?

ver

ok fapdah 3 Faydali () Faydasiz { }

Tamamen faydaziz )

1. Bolim

& Tecribe edelim kisminda yer alan
etkinlikler hakiomda ne
digindyorsun?

Tamamens anlagihr £} Anlanbr ()  EBoaz kammank ()

Cok karmagtk ()

Tacribe edalim ksminda yer alan
ethanlikler ilgini gakti mi?

Cokilgi gelici {3 Dlmigedici () Dlgi gekicd degil ()

Hig, ilgi gekici degil { )

Tecribe edelim ksminda yer alan
etlanlikler :ana uygun muyda”

Cok zor Zor() Orta Zortukda ()

Eolay{) Cokkolay ()

Tacribe edelim ksminda yer alan
ethinlikleri dZremmens katkim
acizndan nasil buldum?

ok Ezvdal £} Faydal () Faydasz ()

Tamamen faydanz ()

3. Bolim

- Uygulayalin kizmmnda yer alan
somular hakkinda ne
diigindyorsun’

Tamamen anlasabr {3 Anlaghr () Biraz kamank ()

Cok karmagik [ )

1 Uygnlzyalm hsmmda yer alan

sorular ilgini gkl mi?

ook dle gekici &3 Ngigekici()  Ilzigelkici deil {)

Hig flgi gekici degil ()

11- Uygnlzyalm hsmmda yer alan

sorular sana oy puryda?

ok zar {3 Zari) Cirta Zoghakta ()

Eolay {]

ok kolay ()

12-  Uygulzyalm kismmda yer alan

sorulan  GETemmere  katkam
acisindan n2:l baldue?

ok Eaydali L} Faydali [}  Faydzsz ()

Tamamen faydazz)

4. Bolim

13- Birlikte Cazelim kizmmda yer
alan etimlikder hakkmda ne
dilgindyoram?

Tamamens anlasihr &} Anlanbr () Bioaz kammank ()

Cok karmagtk [ )

14-  Birlikte Cézalim kismmda yer
alan problem durumlan ilzmi
cekfi mi?

Cokilgi gekici &3 Ilgigekici()  Ilsi gekicidedil{)

Hig, ilgi gekici degil | )

Birlikte Cozelim kismmda yer
alan problemler zama uygun
mydu?

Gok mor £ Zar () Orta Zorlakt () Eolay |

} ok kolay ()

Birlikte Cozelim kismmda yer
alan problemlerin dETenmens
katkas agismdan masil boldun?

Cok faydah {3 Faydali () Faydamnz ()

Tamamen faydazz

Eirlikte  Zozelim  kn=mimda
gruplara  katlarak  fahismak
nasd?

Cokeflenceli ) Elencali()

Eglenceli dogil (3 Hic aflenceli degil )

18- Baglam temelli efitim platformunda olmasm istedifin 6feler/Szellikler var ma? Varsa
bunlar nelerdir, istedifin 68e veya dzellikleri ve bunlan isteme nedenini agiklar misin?

19- Baglam temelli egitim platformunda sana uygun olmadifim dilgindigin kisunlar var mi?
Varsa bunlar nelerdir, sebeplerini belirterek aciklar misin?

20- Baglam temelli egitim platformunun daha iyi bir 6fretim sunabilmesi igin dnerilerin var
t1? Varsa bu Snerilerind agaklar misin?



EK-14. Egitim Materyali Degerlendirme Formu

Egitim Materyali Degerlendirme Formu

A | Matervalin Genel Degerlendirmesi EVET | KISMEN | HAYIR | ACTELAMA
1 | Materyal, kazanimlara ait icerigi kapsama agismdan
veterli mi?

2 | Igerik, kazammlarla simrlandinlnig na?

3 | Icerik dogru ve giincel mi?

4 | Materyal hedef kitle tarafindan kolavca anlasilabilir
mi?

5 | Materyal hedef kitlenin ilgisini ¢ekme ve siirdiirme

konusunda yeterli mi?

6 | Materyal. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’mn
dzel amaclanyla futarl nu?

B | Matervalin, Baglam Temelli Yaklasim ve REACT
Oaretim Modeli'ni Temsilinin Degerlendirilmesi

7 | Yeni kavramlar, Ggrencilerin én bilgileri ile baglantil
olarak sunuluyor mu?

8 | Yeni kavramlar &3rencilere gercek havattan tamdik
gelen durumlar ve deneyimler igeren baglamlarla
sunuluyor mu?

0 | Ogrencilerin ilgi alanlan dikkate aliniyor mu?

10 | Ogrencilerin kavramlan anlamlandirmalar: ve
somuflagtirabilmeleri icin etkinlikler sunuluyor mu?
11 | Gergek veva olas: durumlar cercevesinde dfrencilerin
dgrendiklerini uygulayabilecekleri etkinlikler
diizenlenivor mu?

12 | Etkinlikler ve alistirmalar 68rencilerin simdiki veva
olas1 gelecek vasamlan i¢in Snemli olarak kabul
edebilecekleri gercek ve mmandiric: problem ¢dzme
dummlari igerivor mu?

13 | Etkinlikler “Bunu dgrenmem gerek™ diven bir fufum
gelistirivor mu?

14 | Ogrenciler etkin katihmlan noktasinda tesvik edilivor
mu?

15 | Ogrencilere calismalanmi zenginlestirme ve analiz
etme icin firsatlar sunuluyor mu?

16 | Ogrencilerin, dnemli kavramlarn ele alinabilecegi
pavlasum, iletisim_ yamt verme ve karar verme
siireclerini iceren etkilesimli gruplara katilmalar:
bekleniyor mu?

17 | Ozrencilere, bilgivi bir baglamdan diger baglama
aktarabilmelerinin beklendigi veni problem durumlar:
sunuluyor mu?

ONERILERINiZ

Bu béliime, 6gretim matervali ile ilgili olarak diizeltilmesi. eklenmesi. ¢ikarilmasi veva
gelistinlmes: gereken kisimlar konusunda 6nenlennizi yvazabilirsiniz.



EK-15. Dijital igerik Takip Fasikiilii

Ad Soyad: SIRA SIZDE!

1- Agagida giinesin dogdugu yoni gosteren iki farkli gorsel ver almaktadir. Ginegin
dogdugu yeri dikkate alarak gorseller fizerinde ana yonleri yazimz.

2- Gorselde ver alan market, okul, banka ve hastanenin bulunduklan yoni agagidaki
noktals yerlere yazalim.

KUZEY

MARKET eMarket. ... yonindedir.

eHastane........................ yoniindedir
o N DOGU * 0L i yORIRDedir
oBanka. . c.oooiiviiiniii yoniindedir

HASTANE

BANKA

GONEY



Ad Soyad:

SIRA SIZDE!

3- Oglen vaktinde Efe’nin olugan gélgesi hangi yonii

gostermektedir?

4- Gorselde giinesli bir giinde vere dikilen cubugun varim saat icinde olugan gélge yonlerini

gormektesiniz. Buna gore yonleri bularak yaziniz.

e r[:]
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I

K1




[ Ad Soyad: ul SIRA SIZDE! |

1-  Evinizden okulunuza giderken gordiiklerinizi diigiiniiniz. Bunlardan hangileri dogal,
hangileri beseri unsurdur?




Ad Soyad: 1| SIRA SIZDE! )

KANADENIZ LRCNIAN
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a) Tarkiye siyasi haritas: fizerinde $anhurfa ilini bularak igaretleyviniz.
b) Tirkiye siyasi haritas: fizerinde Canakkale ilini bularak igaretleyiniz.
c) Sanhurfa’min komsu illerini harita iizerinde igaretlevelim.

TURKIYE FiZiKi HARITASI

O lmperi O limaten .
KT Koy bes 700 Cumbatynt
ORGIY Qirey Kbrs e rémtei
NG Mbeivan Doors Commiyrs
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EK-16. Ders Planlan

DERS PLANT 1

Dersin Adi

Sosyal Bilgiler

Sumf Diizeyi

4

Ogrenme
Alam

Kazamm

Asama

Etkinlikler

Siire

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Tliskilendirme

o Baglamsal temelli animasyonlar ile Grencilerin ilgist
konuya cekilir. Animasyon icerisinde ver alan etkilegim
sorulan sayesinde ofrencilerin de soz almasi salanarak
veri kavramlanin anlagtmasi ve ginlik hayatla iligkisinin
tartigilmast saglanir.

Diyjital icerik takip fasikld sayfa 1 ve 2°'de ver alan
etkinlikler yapilir.

Tecriibe Etme

Baglam Temelli Egtim Platformu’nda ver alan etkilegimli
dijital etkinlikler yoluyla iliskilendirme asamasinda gorilen
kavramlar, ginlik hayatla iligkili olarak somutlastirilmaya
ve anlamlandirilmaya caligilir.

Ogrenciler platformda ver alan etkinlikler akilli tahtada
vapatlar.

Uygulama

Baglamsal temelli calisma yapraklan kullamilarak gercek
veya olast  durumlar  cercevesinde  Ggrencilerin
ogrendiklerint uygulayabileceklen: aligtrma ve problem
cozme etkinliklert diizenlenir.

Calisma vyapraklan ogrencilere basth materyal olarak
verilir, ayni zamanda uygulama sonrast dijital platform
iizerinde de inceleme ve degerlendirme yapilir.

SB.4.3 1. Cevresindeki herhangi bir verin konumu ile ilgili cikarnimlarda bulunur.

Transfer Etme
ve Is birligi

Ogrencilerden kazandiklan bilgiyt gercek yasamdan veni
bir durum iizermde kullanmalan, gruplar olusturarak g
barlii ierisinde aligmalart ve cozim iiretmelert istenr.
Materyalde yer alan problem durumu sinifta ele alinmamis
e bir durumu temsil eder.

Ogrenciler kiigik gruplar olustururdar. Her gruba bir
“Problem Cdzelim” formu ve “Bir Onerimiz Var” formu
verilir. Her grup iivesine 1se “Cdzim Ekibt™ formu venlir.
Coziim ekibinde yer alan her ie ¢oziim Gnenlerini Coziim
Ekibi Formu'na igler.

Her grup, Cézim Ekibi Formlarmi bir araya getirerek
degerlendirir ve gelistirdikleri énerilerini “Bir Onerimiz
Var” formuna sgler.

Cioziim onerilen grup sozcilert tarafindan siufla paylasilir.

4 Ders Saat: (40+40+40+40 dk.)




DERS PLANI2

Derzin Ady

Smaf Diizevi

Sosval Bilgiler
1

Ogrenme

Insanlar, Yerler ve Cevreler

Kazanmm

5B.4.3.2. Gimliak vaganunda kullandign mekanlann krelkisini gizer,

Azama

lliskilendirme

Etkinlikler

e Baglamszl temelli animasyvonlar ile &grencilerin ilgisi

komuva gekalir. Amimasvon igensinde ver alan etlalesim
sorulan savesinde dgrencilerin de séz almawm saglanarak
veni kavramlarm anlagilmas: ve giinlik havatla iliskizinm
tartizilmas saFlanr.

Tecritbe Etme

» Baflam Temelli Egitim Platformu’nda ver alan etkilegimli
dijital etkmlikler volueyla ihglalendirme agamazinda périilen
kavramlar, gimlik havatla iliskili clarak somutlashintmaya
ve anlamlandimimaya gahgilor.

» 1. ethnlik ile:

Orencilerin  kushakizn  porimtivii tecribe  etmeleri
zaflamr.

Kusbalagp gorinim ile farkh vamlann nanl gdrimdiazi
deneyimlenir.

Uyvgulamznin  vakmlagma we uzaklagma Jzelliz
kullzmlarak GZrencilers bulumlan noktadan yiikseldikee
alam daha genis bir agidan gérebileceklen fark eftinlir
Tikzeldikge varbklann gorintisingn kicildiga, ne
kadar kiigGldiifind bilemevecefimiz wve dolavisiyla
krokilerde g&rdiiftimilz bovotlara gdre gz karan bir
gizim yaphgmmz vurgulamr.

Oluhm bulmdugu mahalledels okul, cami, postane,
banka, gocuk park gibi ayirt edici verler géstenlerek ver
tanfi yaparken saglayvacag kolayhk vurgulamr.

» Ofrenciler platformda yer alan etkinlikleri skalh tahtada
vaparlar.

Usygulama

+ Baglamzal temelli cahsma vapraklan kullamlarak gergek
veya olam  durumlar  gergevesmde  GErencilerm
ggrendiklerini uygnlayabileceklenn ahstmma ve problem
gOzme etkinlikleni ditzenlenir.

¢ (algma vepraklan GZrencilere bamh materval olarak
verilir, aym zamanda uygulama sonrasi diital platform
iizerinde de inceleme ve degerlendirme vapilir.

Transfer Efme ve
I5 birligi

» Ogrencilerden kazandiklan bilgivi gergek vasamdan yemi
bir durum fzerinde kuollanmalan, gruplar olugturarak i
birlifi igensinde gahigmalan ve gziim iiretmelen istenir.
Materyalde yer alan problem durumu smifta ele almmang
ven bir durummu temel eder.

Ogrenciler kiiciik gruplar ohustururlar. Her gruba bir
“Problem Cézelim™ formu ve “Bir Onerimiz Var”™ formu
verilir. Her grup fiyvesine 1ze “Cdziim Ekik™ formu venlir.
Céziim eldbmde yer alan her iive ¢dziim Snenlerm Cdzim
Elibi Formu'na igler.

Her grup, Cézim Ekibi Formlanm bir arava getirerek
degerlendinir ve geligtirdikleri énerilerini “Bir Onerimiz
Var” formmuna izler.

(dziim dnerilen grup sdzeiilen tarafindan simfla pavlagilr.

Siire

4 Ders Saati (4044044040 dic )




DERS PLANI 3

Dersin Adi

Sosyal Bilgiler

Smif Diizeyi

4

Ogrenme
Alam

Kazamim

Asama

Etkinlikler

Siire

Insanlar, Yerler ve Cevreler

SB.4.3.3. Yasadif cevredeki dogal ve beseri unsurlarn ayvurt eder.

Hligkilendirme

¢ Baglamsal temelli animasyonlar ile dgrencilenn ilgisi

konuya cekilir. Ammasyon igensinde yer alan etlalesim
sorulant sayesinde ogrencilerin de sbz almasi saglanarak
veni kavramlann anlagilmasi ve giinlik hayatla iligkisinin
tartigilmast saglamr.

o Dyjital icerik takip fastkili sayfa 3'te ver alan etkinlik

vapilir.

Tecriibe Etme

+ Bajlam Temelli Egitim Platformu’nda ver alan etkilegimli
dyjital etkmlikler yoluyla iligkilendirme agamasinda goriilen
kavramlar, giinlik hayatla iligkili olarak somutlagtiriimaya
ve anlamlandinlmaya calisilir

o Ogrenciler platformda yer alan etkinlikleri akilli tahtada
vaparlar.

Uygulama

« Baglamsal temelli cahsma yapraklan kullanilarak gercek
veya olast durumlar  cercevesinde  ogrencilenn
ogrendiklerini uygulayabileceklert alisirma ve problem
cozme etkinlikleri diizenlenir.

¢ Calisma yapraklan ogrencilere basih materyal olarak
verilir, avm zamanda uygulama sonrasi dyital platform
iizerinde de inceleme ve degerlendirme yapilir.

Transfer Etme ve
Is birlig

o Qsrencilerden kazandiklan bilgivi gercek yasamdan veni
bir durum fzerinde kullanmalars, gruplar olusturarak is
burligt ipensinde aligmalan ve gozim iretmeleri 1stemr.

« Materyalde yer alan problem durumu simfta ele alinmamig

veni bir durumu temsil eder.

Ogrenciler kiicik gruplar olustururlar. Her gruba bir

“Problem Cozelim™ formu ve “Bir Onerimiz Var” formu

verilir. Her grup ivesine 1se “Coziim Ekibi” formu venlir,

Coziim ekibinde ver alan her iive ¢oziim dnerilenm Coziim

Ekibi Formu’'na igler.

Her grup, Cozim Ekibi Formlanmi bir araya getirerek

degerlendirir ve gelistirdikleri dnerilermi “Bir Onerimiz

Var” formuna sler.

Cdziim dnerilert grup sdzcilert tarafindan simfla paylasilir.

4 Ders Saati (40+40+40+40 dk.)




DERS PLANI 4

Dersin Ad

Sosyal Bilgiler

Smif Diizeyi

4

Ggrenme

Alam

Kazamm

Asama

Etkinlikler

Siire

Insanlar. Yerler ve Qevreler

5B 4.3 4. Cevresinde mevdana gelen hava olaylarimi gozlemleverek bulgularini resimla
grafiklere aktarir.

lligkilendirme

Baglamsal temelli animasyonlar ile &grencilern ilgisi
konuya gekilir. Animasyon icerisinde yer alan etkilegim
sorulan sayesinde Gfrencilerin de soz almas: saglanarak
veni kavramlarin anlagilmast ve giinlik hayatla iliskisinin
tartigtlmas: saglamir,

Tecriibe Etme

Baglam Temelli Egitim Platformu’nda ver alan etkilegimli
dyital etkinlikler yoluyla iligkilendirme agamasinda
gorilen kavramlar, ginlik hayatla iligkili  olarak
somutlagtiriimaya ve anlamlandirilmaya caligilir
Ogrenciler platformda ver alan etkinlikler akilli tahtada
vaparlar.

Uygulama

Baglamsal temelli ¢aligma vapraklar kullanilarak gercek
veya olast durumlar  gercevesinde  Ggrencilerin
ogrendiklerini uygulayabilecekleri aligtirma ve problem
cozme etkinlikleri dizenlenir.

Calisma vapraklan ogrencilere basihh materyal olarak
verilir, ayn1 zamanda uygulama sonrast dijital platform
tizerinde de mceleme ve degerlendirme yapilir.

Transfer Etme
ve Is birligi

Ogrencilerden kazandiklan bilgivi gercek vasamdan yeni
bir durum iizerinde kullanmalan, gruplar olugturarak 13
birligi icenisinde caligmalan ve ¢oziim tretmelert istenir.
Materyalde yer alan problem durumu smifia ele alinmarmis
veni bir durumu temsil eder.

Ogrenciler kiicik gruplar olustururlar. Her gruba bir
“Problem Cozelim™ formu ve “Bir Onerimiz Var” formu
verilir. Her grup tyesine 1se “Cézim Ekib1” formu verilir.
Coziim ekibinde ver alan her tye ¢6ziim énerilerini Cozim
Ekibi Formu'na 1sler.

Her grup, C6ziim Ekibi Formlarint bir araya getirerek
degerlendirir ve gelistirdikleri Gnerilerini “Bir Onerimiz
Var” formuna igler.

Coziim dnerileri grup sézcileri tarafindan stifla paylagilir.

4 Ders Saati (40+40-+40+40 dik.)

Notlar: Transfer Etme ve s birligi asamasinda yer alan problem cozelim ve ¢oziim ekibi formlarinm gerekli verilerin

toplanabilmesi amactyla dgrencilere bir éneeki ders giintinde verilmesi gerekmektedir.




DERS PLANI 5

Dersin Adi

Sosyal Bilgiler

Simif Diizeyi

4

Ggrenme
Alam

Kazanim

Asama

Etkinlikler

Siire

Insanlar. Yerler ve Cevreler

lligkilendirme

* Baglamsal temelli animasyonlar ile dgrencilerin ilgisi
konuya cekilir. Animasyon igerisinde ver alan etkilesim
sorular sayesinde Ggrencilerin de séz almast saglanarak
yeni kavramlarn anlagilmasi ve ginlik hayatla iliskisinin
tartigtlmast saglantr.

» Dijital icerik takip fasikiili sayfa 4'te ver alan etkinlik
yapilir.

Tecriibe Etme

» Baglam Temelli Egitim Platformu’nda yer alan etkilegimli
dyital etkinlikler yoluyla tligkilendirme  agamasinda
gorilen kavramlar, ginlik hayatla iligkili olarak
somutlastirilmaya ve anlamlandinlmaya calisilir.

o Ogrenciler platformda yer alan etkinlikleri akill: tahtada
yaparlar.

bulunur.

Uygulama

* Baglamsal temelli calisma yapraklan kullamilarak gercek
veya olast durumlar  gergevesinde  Ggrencilern
ogrendiklerini uygulayabilecekleri aligtirma ve problem
cozme etkinlikleri diizenlenir.

» Calisma yapraklan ogrencilere basih materyal olarak
verilir, aynt zamanda uygulama sonrasi dyjital platform
tizerinde de inceleme ve degerlendirme yapalir.

SB 4.3 5 Yasadi1gi ver ve gevresindelk: yver seliller: ve niifus dzellikler: hakkinda gikanmlarda

Transfer Etme
ve [ birligi

* Ogrencilerden kazandiklan bilgiyi gercek yasamdan yeni
bir durum tzerinde kullanmalari, gruplar olugturarak ig
birlig1 icerisinde calismalart ve ¢Gziim Gretmeleri istenir.

* Materyalde yer alan problem durumu smifta ele alinmamig
yeni bir durumu temsil eder.

o Ogrenciler kiicik gruplar olustururlar. Her gruba bir
“Problem Cozelim™ formu ve “Bir Onerimiz Var™ formu
verilir. Her grup tyesine 1se “Coziim Ekibi™ formu verilir.
Coziim ekibinde ver alan her iiye ¢6ziim dnenlerini Coziim
Ekibi Formu’na isler.

Her grup, Cozim Ekibi Formlarni bir araya getirerek
degerlendirir ve gelistirdikleri onerilerini “Bir Onerimiz
Var” formuna iler.

Coziim oneriler grup sozcilernt tarafindan smifla paylagilir.

4 Ders Saati (40+40+40-40 dk.)




DERS PLANI 6

Dersin Adi Sosyal Bilgiler

Smf Diizeyi | 4

Ogrenme

Alam Kazamm Asama Etkinlikler Siire

+ Baglamsal temelli ammasyonlar ile dgrencilenn ilgisi
koruya cekilir. Animasyon igenisinde ver alan etkilesim

Tligkilendirme sorulan sayesinde Ggrencilerin de soz almast saglanarak
veni kavramlarin anlagilmasi ve ganlik hayatla iliskisinin
tartisilmast saglanir.

+ Baglam Temelli Egitim Platformu’nda ver alan etkilegimli
dyital etkinlikler voluyla iliskilendirme asamasinda
gorilen kavramlar, ginlik hayatla iligkili olarak
somutlastinlmaya ve anlamlandimlmaya galigtlir

» Ogrenciler platformda ver alan etkinliklen akills tahtada
vapatlar.

+ Baglamsal temelli galigma yapraklan kullanilarak gercek
veya olast durumlar cercevesnde  ogrencilern
dgrendiklermi uygulayabileceklent aligtirma ve problem

Uygulama gozme etkinliklen diizenlenir.

¢ Calisma yapraklari grencilere basihh materyal olarak
verilir, aynt zamanda uygulama sonrast dital platform
iizerinde de nceleme ve degetlendirme yapilir.

» Ogrencilerden kazandiklan bilgiyi gercek yasamdan yem
bir durum iizerinde kullanmalars, gruplar olugturarak 1§
barlig1 cenisinde calismalan ve ¢ozim tretmeler istensr.

 Her ogrenci “Depreme Hazir miyiz?” anketint atlestyle
beraber doldurur.

* Her grup, yelennin doldurmus oldugu “Depreme Hazir
miviz?” anketlerini bir araya getirerek “Tartigalim” formu

Transfer Etme dogrultusunda degerlendirir.

ve Is birligt “Tartigalim” formunda ver alan sonug ve degerlendirme
bdliimlen grup sbzcilen tarafindan simfla paylastlir.

Grup sunumlar tamamlandiktan sonra tiim sinif tarafindan

atlelerin depreme karst haziliklarmm veterh bulunup

bulunmadsgi oylanir.

+ Calisma sonunda tim oOfrencilere “Aile Afet Plam”
dagitilarak ailelerivle beraber doldurmalari ve evlerinde
gorimiir bir vere asmalars istensr.

Tecriibe Etme

Insanlar. Yerler ve Cevreler
4 Diers Saati (40+40+40+40 dk.)

5B 4.3 .6. Dogal afetlere vonelik gerekl hazirliklan vapar.

Notlar: Transfer Etme ve Is birligi asamasinda yer alan “Depreme Hazir miyiz?” anketinin gerekli verilerin toplanabilmesi
amaciyla d@rencilere bir Gnceki ders giiniinde verilmesi gerekmektedir.




EK-17. “Uygulama Asamas1” Calisma Sorular1 Ornegi

Ad Soyad: OGRENDIKLERIMIZI UYGULAYALIM Sare: 25 dk.
| | | | sire25a

A-  1.ve2.sorulan asagida yer alan Tiirkiye fiziki haritasina gére cevaplaymiz.

1- Samet Bey kigisel internet sayfasinda her gn bir sehrin cografi dzelliklerini ve niifus
ozelliklerini tamtan bir yazi hazirlamaktadir. Yagadigimz sehrin cografi 6zelliklerini ve
niifus dzelliklerini tanitan bir yazi yazarak Samet Bey’in ¢ahgmasma katk saglayvahm.

2 Dagcilik sporu vapan Kenan, bu yil ¢ikacag gezi icin kamp alanmm belirmeye
cahigmaktadir. Fiziki haritada numaralandinlmig yverlerden hangisi dagcilik sporu
i¢in daha uygundur? Aqklaymz.




B- 3. ve 4. sorulan asagida yer alan Tiirkiye siyasi haritasma gére cevaplaymiz.

WLCARIS AR
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3-  Ankara ve cevresindeki illeri gezmek isteven Beren, Ankara ve Ankara’mn komsu
illerine gezi ditzenleyen bir turizm firmasiyla anlagmishir. Buna gére yapilacak olan gezi
hangi illeri kapsamaktadir?

4 Turkiye'nin her sehrinde marketleri bulunan bir sirketin deniz turizmi ile : ™
ilgili sahsa qikardify frimlere haritada numaralandinlmig yerlerden .. bo
hangisinde daha fazla talep olmas:i beklenir? Aciklayimz. (flgili yerlerin ‘@
konumunu dikkate alarak cevaplayimz.)

5. Salih Bey'in gitmek istedig: yer igin dort farkh yol altematifi bulunmaktadir. Fiziki haritaya gore
bu yollarm buhmdugu alanm yitkselt: bilgisi 23ag1da gosterilmigtir.

|
YUKSFLTIARALXG

LYoL
PATUN
AN, SO 1000 metre
N 1005 2040 mems
Daghk ve engebeli arazilerde yokug ¢ikmak durumunda kalan araglar daha fazla yakat

tiketirler. Buna gore Salih Bey daha az valat tilketmek igin ka¢ numarah yolu tercih
etmelidir? Agiklayimz.




C-

6. ve 7. ve 8. sorular1 asagida yer alan efsaneye gore cevaplayiniz.

EGIRDIR GOL( EFSANESI
Egiedir golll vaktiyle Cukurova adiyla bilinen verimli bir ovaynug. Ovada pamugiu olan bir adam. Uriinlerine

hakmak igin siyle bir geziniye cikmug, Adam. tadasina bir bakmes ki ber yer su altinda kalmos. Bu ards ailesi
de onu bekliyoemus. Evde iplik efirmekte olan kansinn ilgisiz davranmass Dzerine “Sen efir dur bakalim,
pamugu ciir dur. Cukurova'yi su basmug.” demis. Iste Egirdir GBlU nlin tsmi, adanun bu sézlerinden mevdana
gelmiglir,  {Ture, 1994 ake, Ayva, 2019, 5. 241)

Efsanede gegen yerviizi sekillerini yazimz.

Efsanede bahsedilen verin sular altmda kalmasivla yeryiizia gekillerinde nasil bir degigim
yasanmustir?

Verimli bir ovanmn Egirdir Golii‘ne doniigmiiy olmasi o bolgede vagayan msanlarm gegim
seklini nasil degistirmis olabilir?




EK-18. iliskilendirme Asamas1 Senaryo Ornegi

Kazamim 1: Cevresindeli herhangi bir yerin konumu ile ilgili gikanmlarda bubwmr.

Konu 1: Yénler ile dogal ve begeri unsurlara yalanlik, uzakhk agismdan konum analizi yapilir.

Baglam: Yolu Gremiyomm!

Sahne:

Efe: Merhaba arkadaslar! Benim admm Efe.

Meryem: Merhaba arkadaglar! Benim adim da Meryem.

Efe: Sosval Bilgiler dersini gok zeviyorum. Bu finitede biz sik sik gSreceksiniz.
Meryem: Size baren bagimizdan gecen olavlan anlatacagiz, bazen de karmlaghgmmez
sorunlan ¢ozmek igin sizlerden yardmm istevecefiz. Eminim bize vardime: olmaktan siz
de gok mutha olacaksmz.

Efe: Hep birlikte neler vapacazimiz gimdiden gok merak edivorum. Hadi baglayalm.
Araba yoleulugu-—- Efe ve Baba otoyolda

Efe: Babacifim neredeyse yolu gdremivorum. Gimes 1iklan goziime, tam karsidan o
kadar giiclii geliver ki o tarafa bakamaz oldum.

Baba: Gimegin bathZ yine dogru gidivoruz ve gines tam karsimzda kaldifn igin giines
151klan dogrudan goziimiize vumyor.

Efe: Bagka veldan gitsek olmaz m?

Baba: $u gdrdizin tabela Gaziantep’e ulagabilmemiz igin bat yininde devam stmemiz
gerektifini gsterivor.

Efe: Bati ne demek?

Baba: Bulundufumuz ven tanf edebilmek weya bir veri bulabilmek icin yonlerden
vararlamnz. Iste bati da bu yénlerden biri.

Sahne: Arabadmm milmiz olacak, yol kenari

Peld zence bu baktifimiz véne neden bah denilmis olabilir? Siire (Ofrencilerin fkirlerin
savievebilmeler? igin oymancy bu sorunun ardimdom duracaknr. Bu durum “Sire ™ ibavesi yer alaw nin sorwlar
fgin gegerli olarakter )

Efe: Buldum, Gimesten dolay1! Giinegin bathg vine bati divoruz.

Baba: Brave. Pela, giinegin dogdufu vine sence ne 1:m venlmighr? Siire

Efe: Ginesin bathi von batrysa, dogdugu vone de degu divebiliniz.

Baba: Cok gitzel, Ginesin dogdugn vine dofu, bath@ vine 1se bat denir.

Bunu sdvierken giney batya dofru gider ve baglangig kumma dogu, bary Ermmg ise bar yasis: gelir.
Giine; batva dogry giderken hava da kavarmaya baglavacak.

Efe: Babacizim, su an githigimiz vinin bati, atkarmzda kalan vénin ize dogu cldugunu
dgrendik. Peld saZ ve sol tarafirizda kalan vénlerin de bir ismi yok mu? Siire Savlemis

ey samand: olarak Efe wizi gidiy voluna donik olacak jekilde sag ve sol rargft aret edecek



Baba: Var, tabi. Sag elini giinegin dogdugu vone, sol elini ise bath yone dogru
uzatirsan ontinde kalan yon kuzey arkanda kalan yon ise gimey olur. Sahns sgviemiere
wvgun bir jekilde canlandiriiacak.

Sahne: Efe agik alanda, giin dogumu
Efe: Hadi hep beraber yapalim!
Sag elimizi Giinegin dogdugu vone uzatahm. Doguu ! Bagrarak

Sol elim, Batin!
Baktgm yon. Kuzeyy!
Arkam_Giineyy !

Efe: Sira sizde! Cahiyma kafidimizdaki etkinligi yapahm.
Baba: Su markette bir mola verelim.
Efe: Babacigim bulundugumuz noktaya gore market kuzey ile dogu arasinda kaliyor.
Bu durumda market hangi yonde oluyor? Siire
Ornek Sahne

TANT AN

Baba: Bir verin bulundugumuz yere gére konumunu ifade etmek igin genellikle dogu,
baty, kuzey ve giiney vénlerini kullaninz. Bunlara ana vonler denir.
Ama bazen hedefledigimiz yon iki ana yoniin arasmda kalabilir. Omegin, marketin
kuzey ve dogu ana yonlerinin arasmda kaldig: gibi. Biz bu arada kalan yonlere de ara
yonler diyoruz.
Ara yonler, arasinda kaldig: iki ana yonim adlan birlegtirilerek ifade edilir.
Baba: Market Kuzey ile Dogu arasinda yani kuzeydogu ydniinde.

Ornek Sahnes




Efe: Banka, hastane ve okulun yonlerini de sen bulabilir misin? Stre
Ornek Sahne

Efe: Sira sizde! Etkinligi bir de gahigma kagidimizda yapalim.
Baba: Artik sen de bulundugun yonii veya bir varh@in yoniinii rahathkla ifade
edebilirsin.

Efe: Tabii ki babacigim. Ana yonlerimiz kuzey, gimey, dogu ve batidir.
Ara yonlerimiz ise kuzeydogu, kuzeybati, gimeydogu ve giimeybatidir.
Baba: Bravo Efe, ¢ok i1y1 ifade ettin.




( Kazamim 1: Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili ¢ikanmlarda bulunur.

Konu 2: Dogal ve telmolojik yon bulma yontemlerine ve araglanna deginilir.

Baglam: Pilotlar yolunu jaimaz m?

Fidanlar nereye bakar?

Efe: Yagasin, tatil zamam! Nereye gidiyoruz, babacigim?

Baba: Antalya’ya gidiyoruz oglum?

Efe: Pela gokyiiziinde ne yollar var ne de yon gdsteren oklar, pilot gidecegi yonii nasil
bulacak? Siire

Baba: Yoniimiizii bulmamzi saglayan pek ¢ok yontem vardir. Bu yontemlen kullanarak
bir yerin veya nesnenin kendimize gore hangi vonde bulundugunu belirleyebiliriz.
Yon bulma yontemlen arasinda giniimiizde en gok GPS yvam Kiresel Yer Belirleme
Sistemini kullanryoruz.

Telefon, tablet, bilgisavar ve hatta alall saatlerimizdeki GPS sistemi sayesinde
dinyanmn yoringesinde donen uydulardan gelen ver bilgilerini gorimtiileyebiliniz.
Gorselier soviemle e; zamani: olarak ekrana gelecektir.

/4
ettt V' et e

Efe: Babacigim, GPS sistemi bir haritaya benziyor degil mi?




e Baba: GPS haritalarda da kullamliyor dersek daha dogru olur. GPS’in sagladign konum
bulma 6zelligi sayesinde Navigasyon denilen yol bulmamizi saglayan haritalar iretilir
ve bu haritalar sayesinde bir yerden bagka bir yere nasil gidebilecegimizi 6zrenebiliriz.

3 b - —

///;/'/,4', =

=) e

: 7 d
i B
Ed - B Ay N

GPS sistemini hayatmizin igerisinde birgok farkh alanda kullamnz. Omegin GPS

sistemiyle ¢aligan haritalar sayesinde bir pizzaci veya bir taksici gitmesi gereken vern

gok kolay bir sekilde bulabilir. Gorssller soylemie ey zamanl: olarak skrana gelecektir.
Aynca GPS sistemi sayesinde konum takibi yapabilir yvani bir varhgmn o an igin nerede
oldugunu da takip edebiliriz. Mesela bir GPS takip cihaz kullanarak bir kiginin veya bir
yilk kamyonunun o an nerede oldugunu belirlemek veya gittigi verlen takip edebilmek
oldukca kolaydir. Gorseller saylemie e5 zamanl: olarak ekrana gelecektir. Bir kamyona GPS sistemi
rakdigon ve relgfonla takip edildigini gosteren govsellsr kullmuiacaknr.

o Efe: Aaaa! Ovleyse arzbada sik sik kullandigm harita da GPS ile cabgiyor.
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e Baba: Bravo dogru. Peki simdi pilotlarn gidecegi vénii nasil buldugunu tahmin edebilir
misin? Stre

e Efe: Tabii ki GPS ile.

e Baba: Tebrikler. Ugaklarda bulunan navigasyon haritalan savesinde pilotlar gitmek
istediklen1 havalimanlanna kolayca gidebilirler.




Efe: Yagasin, dedemin giftligine vardik! Dede nasilsin, neyle ugragiyorsun?

1 Bwian e wn

Dede: Gel bakalim hog geldin. Fidan dikmekle ugragiyorum.

Efe: Aaa, ne giizel! Ben dikebilir miyim?

Dede: Al bakalim. Yalmz dikkat et, fidanmn asih kasmu hassastir. Asith kasoum etkili
riizgarlardan korumak icin gimeye bakacak sekilde dikmelisin.

Efe: Olur dedecigim. Gineyi nasil bulacagmm 6grenmistim.

Giinegin dogdugu voéne sag kolumu uzatr, bathg véne ise sol kolumu uzatirsam,
baktgim yon kuzey, arkam ise gimey olur.

Baba: Iyi de sen burada gimesin nereden dogdugunu biliyor musun?

Efe: Aaa, evet onu bilmivorum. Peld simdi giineyi nasil bulacagim? Sire

Baba: Yénleri bulmanm pek ¢ok volu vardir. Omegin su kargidaki agaca bak. Sence
giineyi bulmamza yardim edebilir mi?

Efe: Agaclar konugamaz ki nasil yardim edecek?
Baba: Gilerek. Tabi konusamaz ama gdlgesini takip ederek gneyi bulabiliriz.




Giinegin dogdugu yonii bularak yon bulmay: égrenmistin. Giines ile yon bulmanm bir
baska volu da gubuk vontemi olarak da adlandinlan gélge takibiyle von bulmadir.
Oglen vakti bir varhgm gélgesi en kisa seviveye gelir ve gélgenin gosterdizi yon
kuzeydir.

Bunu yere bir gubuk dikerek de bulabilirsin.

Efe: Ovleyse su an benim gélgem de kuzeyi gasterivor olmali.

Baba: Evet, su an ikimizin de golgesi kuzeyi gdsteriyor.

Efe: Ogle vaktinde degilsek bu yéntemi kullanamayiz degil mi?

Baba: Evet kullanamayiz. Ama &6glen saati olmasa da gimesli bir ginde bir varhgm
golgesini takip ederek yine yonler bulabiliriz.

Bu kez vere bir gubuk diker ve olusan ilk gélgenin oldugu yere bir tag koyanz. Yanm
saat kadar bekledikten sonra olugan yeni gélgenin de oniine bir tag koyanz.

Peki kuzey ve giineyi de sen bulabilir misin? Siire
Efe: Tabi ki. Her zamanki gibi sag elimi doguya, sol elimi batiya uzatinm ve bévlece
baktigim yon kuzey arkam ise gimey olur.




Efe: Sira sizde! Caliyma kagidimizdaki etkinligi yapahm.
Efe: Artik ginegin dogdugu vonii bilmiyorsam bile golge takibivle yontmi bulabilirim.
Baba: Eger giinesli bir giindeysen saatini de kullanabilirsin.

Efe: Saatimin de mi golgesine bakacagim? Siire

Baba: Hayir. Giderek.

Saatini, saatinin akrebi giinegin bulundugu yéne gelecek sekilde dogrult. Saatin akrebi
bir ok gibi giinesi gostermeli.

Sonrasinda saatin tam ortasindan saatin 12 noktasina bir ¢izgi ¢ektigimizi digiinelim.
Simdi akrep ve cektigimiz gizginin tam ortasindan bu kez bir ok gektigimizde bu ok

giineyi gosterir, tam tersi yvon ise kuzeyi gésterir.

Efe: Dede peki sen nazil buluyorsun giineyi? Sire

Dede: Dogadan yardmm aliyorum.

Mesela su kannca yuvasina bak.

Kuzeyden gelen etkili rizgirlardan korunmak igin ¢ikardiklan topragi yuvanm
kuzeyine biriktirmisler. Gimey kisimdan ise yuvalanna giniyorlar.

Efe: Anladim. O zaman toprak yigim olan kisim kuzey, yuvanm agik olan a3z ise gimey
oluyor.




e e el st et
STrweak Kin ©Aardhian ool Ve

L Dedadas parve shywnes. ﬂ

WL U LA R R AR G b,
T - -y

ettin mi? Siire

Efe: Evet, evet. Evimizin vamindaki parkta gévdesinin bir tarafi vosunlarla kaph bir agag
goérmistim. Nigin sordun dedecigim?

Dede: Cinkii yosunlar da yon bulmanm bagka bir dogal yoludur.

Yosunlar daha az giines alan, nemli yerlerde cikar.

Buna gore tahmin edebilir misin? Sence aZag, tag ve kayalarm hangi tarafinda yosun
olugabilir? Stre

Efe: Kanmncalar etkili rizgarlardan korunmak igin kuzeye toprak yigivorlardr. Oyleyse
kuzey daha riizgarh ve serin olmah. Yani vosun tutan taraf kuzey olmah.

Dede: Ne giizel anlattm.

Evet, agaclann ve taglarm yosunlu tarafi kuzeyi, diger tarafi gineyi gosterir.

Dede: Hadi artik hava kararmadan denize gidelim.

Efe: Aaa, su yelkenlilere bakan. Onlar da GPS ile mi gidivor gitmek istedikleni yere?




e Baba: Tabi GPS kullanabilirler. Ama GPS kegfedilmeden dnce daha farkh bir tekmolojik

arag kullamivorlardi.
e Efe: Hmm. Gimeg mu?

* Baba: Giderek. Gineg teknolojik bir von bulma yéntemi degil.
e Dede: Suna bir bak bakalim. Iste bunun 2d: pusula.
* Baba: Pusula yonleri kolay bir sekilde bulmamz1 saglayan teknolojik araglardan biridir.

Pusulay1 diiz bir zemine koydugumuzda renkli ucu strekli kuzeyi gosterir. Diger ucu
13e giineyl gdsterir.
Béylece viiziini kuzeye donersen sag kolun doguyu, sol kolun ise batiy1 gésterir.
e DBaba: Ama dikkat etmelisin.
Pusulanm 1bresi miknatis gibi hareket eder.
Bu yiizden pusulanm vakimnda miknatis veya demir gibi maddeler bulunursa pusulanmin

ibresi onlarm oldugu véne doner ve kuzeyi gdsteremez.




e Baba: Pusula eskiden gemi ve ugaklarda da kullamlmig olsa da artik yerini GPS

teknolojisine biraknmstir.
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e Baba: Ama izciler, dagcihk sporu yapan sporcular veya farkh alanlardaki birtalam
sporcular halen pusulay1 tercih edebilmektedir.

e Efe: Peki, su velkenliler teknolojik araglan yanlarinda degilse bdyle bir karanhkta
yollanm: bulabilirler mi? Siire

e Baba: Tabii, Kutup Yildizi'na bakarak bulabilirler.
Gokylizilne bak, bir cezvenin agzi ve onun kulpuna benzeyen bir yildiz grubu

goreceksin.




0, cezveye benzeyen vedi vildiza Biiyitkaw talomyldim diyoruz.

Cezvenin af1z lnsmunda ver alan altmer ve yedinei yildizlann arasmndald mesafenin beg
keaty ilerive bir gizel gekersek parlak bir vildiz girecegiz.

Iste o vildiza Kutup Yildiz divoruz. Kutup Yildiz her zaman kuzeyi gdsterir.

Dede: Hadi bakalim Efe, akyam yemegZine yetighr bizi. Bizim kv buranm dogusunda
1ze kutup yildizma gére hangi tarafa gitmeliyiz? Sire
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