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Aragtirmanm amaci, ortaokul matematik derslerinin islenisinde 6grenme
stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemektir.
Bu amaca gore SE 6grenme modeline dayali olarak 6grenme stratejilerinin matematik
derslerinde kullanilmasma yonelik 11 basamakli bir model o6nerisi gelistirilmis ve
gelistirilen bu modelin O8rencilerin akademik basarilarina etkisi arastirilmastir.
Arastirmada karma yontem desenlerinden miidahale deseni kullanilmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda on test-son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Deney
gruplarinda dersler SE 6grenme modeline dayali olarak gelistirilen 11 basamakl
O0grenme stratejileri modeline uygun olarak islenirken; kontrol grubunda dersler
matematik programma uygun olacak sekilde islenmistir. Arastirma verileri Ogrenme
Stratejileri Olgegi, basari testleri, gdzlem, goriisme ve dokiiman incelemesi yontemleri
ile toplanmistir. Arastirmada toplanan nicel verilerin analizinde yiizde, frekans
dagilimlari, pearson korelasyon, Shapiro-Wilk Z Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi,
Kruskal Wallis H Testi, Bagimli Grup t-Testi ve Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.
Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda 5E
ogrenme modeline dayali olarak 6grenme stratejilerinin kullanildigi deney gruplari
ogrencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gére akademik agidan daha basarili olduklar
ve Ogrenme stratejilerini daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica deney
gruplarindaki dgrencilerin matematik dersine olan bakis acilarinda olumlu yonde bir

gelisme oldugu gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: 5E 6grenme modeli, geometri 6gretimi, 6grenmeyi 0grenme,

Ogrenme stratejileri.



ABSTRACT

THE EFFECT OF LEARNING STRATEGIES USED BASED ON THE 5E
LEARNING MODEL IN THE PROCESS OF SECONDARY MATHEMATICS
COURSES ON THE ACADEMIC SUCCESS OF STUDENTS

Didem Nimet BERKUN
Department of Mathematics Education
Anadolu University, Graduate School of Education, July 2022
Supervisor: Prof. Dr. Tuba ADA

The purpose of the research is to examine the effect of using learning strategies in
the teaching of secondary school mathematics lessons on the academic achievement of
students. For this purpose, an 11-step model proposal was developed for the use of
learning strategies in mathematics lessons based on the 5E learning model, and the
effect of this developed model on the academic achievement of students was
investigated. The intervention design, one of the mixed method designs, was used in the
research. In the quantitative dimension of the study, a pretest-posttest control group
experimental model was used. In the experimental groups, while the lessons were taught
in accordance with the 11-step learning strategies model developed based on the 5E
learning model; In the control group, the lessons were taught in accordance with the
mathematics program. Research data were collected through Learning Strategies Scale,
achievement tests, observation, interview and document review methods. Percentage,
frequency distributions, pearson correlation, Shapiro-Wilk Z Test, One Way Analysis of
Variance, Kruskal Wallis H Test, Dependent Group t-Test and Mann-Whitney U Test
were used in the analysis of the quantitative data collected in the study. Descriptive
analysis was used in the analysis of qualitative data. As a result of the research, it was
seen that the students in the experimental groups were more successful academically
and used learning strategies more than the students in the control group. In addition, it
was observed that there was a positive development in the perspectives of the students

in the experimental groups towards the mathematics lesson.

Keywords: 5E learning model, geometry teaching, learning to learn, learning strategies.
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1. GIRIS

Yasadigimiz yiizyilda bilim, teknoloji ve toplum yasaminda yasanan hizli degisim
ve gelisimlere bagl olarak bilgi miktar1 ¢ok hizli bir sekilde artmakta ve mevcut bilgiler
ise ayn1 hizla zaman asimina ugramaktadir. Ogrenmenin siirekli olusu ve dgrenmede
kazanilmasi1 gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislarin giin gegtikge artmasi, bireyin
bu bilgileri edinmek i¢in 6grenmeyi bilmesini zorunlu kilmaktadir (Acar, 2014, s. 1).
Bireylerin diinyadaki degisim ve gelisimlere uyum saglayabilmeleri i¢in ¢ogalan ve
karmagiklasan bilgileri edinip kullanabilmeleri, 6grenmelerini etkin ve verimli bigimde
yasam boyu siirdiirebilmeleri 6grenmeyi &grenmekle olanaklidir (Ozer, 2004, s. 1).
Yasanan bu gelismelere bagl olarak bugiin bilgili insan; bilginin farkinda olan, bu
bilgiye ulagsmanin yollarmi bilen, ulastig1 bilgiyi anlamlandirarak 6grenen, d6grenmis
oldugu bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve irettigi bilgileri sorun c¢ézmede
kullanabilen kisi olarak kabul edilmektedir (Meydan, 2010, s. 151). Bu nedenle
bireylere bilginin degil, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollarmin 6gretilmesi egitim
sisteminin 6ncelikli amaci haline gelmeye baslamistir. Egitim sisteminde bilginin hazir
olarak bireylere sunulmasi yerine bireylerin bilgiyi olusturma siirecine katilmasma ve
bireylerin bilgiye ulasma yollarmin gelistirilmesine yonelik ortaya ¢ikan anlayis gittikge
onem kazanmistir (Salas, 2010, s. 3). Bundan dolay1 bilgiyi gegici hafizaya yerlestiren,
ezberi bir kenara birakan, bilgiye ulasilacak kaynaklar1 arastirmayi 6greten, bilginin
kalict hafizaya yerlesmesini saglayan 6grenmeyi 68renme stratejilerinin 6gretimi daha
da 6nemli hale getirmistir (Cer¢i, 2005, s. 1).

Calismanin  birinci  boliimiinde, Oncelikle arastirma ile ilgili alan yazmn
sunulmustur. Bu kapsamda Ogrenme, yapilandirma yaklasim, SE 6grenme modeli,
O0grenmeyi Ogrenme ve Ogrenme stratejileri aciklanmistir. Son olarak arastirmanin
problem durumu, arastrmanin amaci, 6nemi, smirlilbklart ve 6nemli kavramlarin
tanimlarina verilmistir. Ayrica 6grenmeyi 6grenme ve SE 6grenme modeli ile ilgili
alanyazin kapsamindaki arastirmalar 6zet bigimde sunulmustur. Calismanm ikinci
boliimiinde arastirmanin modeli, 6rneklemi, verilerin toplanmasi, uygulama ve verilerin
analizi ile ilgili bilgilere verilmistir. Calisgmanin ti¢lincti boliimiinde deneysel uygulama
oncesinde, deney uygulama sirasinda ve deneysel sonrasinda elde edilen bulgulara
verilmistir. Calismanin dordiinci boliimde arastrmadan elde edilen sonuglar
aciklanmis, alanyazindaki diger arastirma sonuclari ile karsilastirilarak tartigimis ve

yorumlanmustir. Son olarak ileride yapilan arastirmalar ig¢in Oneriler verilmistir.
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1.1. Ogrenme

Ogrenmeye iliskin bircok tammm yapilmistir. Ogrenme, bireyin cevresiyle
etkilesimi sonucu bilgi veya davraniglarinda meydana gelen kalici izli degislikler olarak
tanimlanabilir. Bu degisiklikler, duygu, diisiince ve davranig boyutunda gerceklesebilir
(Giingdr, 2006, s. 11). Ogrenmenin temelini yasantilar olusturur ve bu yasantilar
sonucunda insanlarin ¢evreleriyle olan etkilesimlerinin sonucu olarak bilissel, duyussal
veya davramigsal tepkilerde bulunur. Bdylece kisinin cevresi ile kurdugu etkilesim
sonucu bireyde meydana gelen kalic1 izler §grenmeyi olusturur (Onder, 2009, s. 6).

Ogrenme genellikle kendiliginden ve yonlendirilmis olmak iizere iki tiirlii
meydana gelir. Kendiliginden 6grenme, bireyin dis diinyadaki nesneler hakkinda duyu
organlar1 yoluyla edindigi mesajlarin beyinde yorumlanarak anlam kazandirilmasi
sonucunda gerceklestirilir. Bireyin gilinliilk yasantisinda gosterdigi davraniglarin biiyiik
bir kismi kendiliginden O6grenmenin iriinleridir. YOnlendirilmis O6grenmede ise;
O0grenmeyi saglayacak ortami yaratan bir baska kisi ya da aracin varlig1 s6z konusudur.
Yonlendirilmis 6grenme, 68retme etkinliklerinin sonucunda 6greten kisi ya da aracin
yardimiyla gergeklesir. Simif icindeki ogrenmeler yonlendirilmis Ogrenmeye Ornek
verilebilir (Onder, 2009, ss. 6-7). ister kendiliginde 8grenme olsun ister yonlendirilmis
ogrenme olsun, dgrenme isi ancak dgrenenler tarafindan gerceklestirilebilir. Ogretilen
konu ne kadar ilging olursa olsun veya ne kadar degisik anlatilirsa anlatilsin, 6grenci
konuyu kendisi i¢in anlamli hale getirmeye yonelik bir zihinsel faaliyete girerek
O0grenme siirecine dahil olmadigi silirece, O6greten kisi, Ogrencilerin dgrenmesini
saglayamaz (Dural, 2008, s. 19). Bu anlayisa gore 6grencinin 6grenme silirecine aktif
olarak katilim1 temeldir.

Ogrenme, gercek anlamda, dgrenmeyi &grenmekle baslar. Ogrenmenin olmasi
icin bilginin, ihtiyag, amag ve hedeflerle iliskilendirilmesi ve sorgulanmasi gerekir, aksi
halde bilgi 6grenilmez; ezberlenir. Isin icine ezber girerse duyulan, okunan, anlatilan
bilgilerin ¢ok az1 bellekte kalir. Ancak 6grendigi bilginin ileride ne isine yarayacagini
bilen ve sorgulayan o6grenci ni¢cin Ogrendigini kesfederek, kendine 6zgii hatirlama
yontemlerini, bilgileri iliskilendirmeyi 6grenecek, analiz, sentez ve yorum yapabilme
becerilerini de gelistirecek ve 6grenmeyi 6grenecektir (Meydan, 2010, s. 151).

Ogrencilerin 6grenmeleri, biiyiik dlgiide kendi 6grenme bicimlerinin farkinda
olmalarma ve kendi 6grenmelerini yonlendirmelerine baghdir. Bu nedenle dgrenciler

kendi 6grenme siireclerini yonlendirebilmeli, kendi 6grenme stratejilerinin farkinda

2



olmali ve 6grenme stratejilerini etkili olarak kullanabilmelidir (Dural, 2008, s. 19).
Buna bagli olarak 6grencilerden beklenen etkili 6grenen olmalaridir. Etkili 68renen,
neyi ve nasil Ogrenecegini bilen, Ogrenmeye giidiilenmis ve Ogrenmelerini
yonetebilmesi icin gerekli olan biligbilgisi ile denetleme stratejilerine sahip olan
bireydir (Ozer, 2004, s. 2).
Ogrenme siirecinde etkili dgrenen sirasiyla su etkinlikleri yapar (Weinstein ve
Mayer, 1994’den akt. Ozer, 2004, s. 2):
1. Ogrenme amacini belirler.
2. Amaca ulastirici stratejileri seger.
3. Sectigi stratejileri uygulamaya koyar.
4. Uygulama swrasmnda O0grenmenin nasil gittigini izler ve gerektiginde siirecte
degisiklikler yapar.
5. Elde ettigi sonuclar1 degerlendirir ve ileriki 6grenmelerine doniik kararlar alir.
Ogrencilerin etkili 6grenen olmalarmi saglamak i¢in Ogretme siireci “bilgi
ylikleme” islemi degil, 6§rencinin sosyal, psikolojik ve biligsel 6zelliklerini bir biitiin
olarak tanima ve ona kendi Ogrenme islemlerini etkili ve verimli bir bigimde
yonlendirebilmesini saglayacak beceriler kazandirma siireci olarak tanimlanabilir
(Somuncuoglu ve Yildirim, 1998, s. 31). Bunlara dayali olarak 6grenmenin tam olarak
gerceklesmesi, 6gretmelerin etkili 6gretim yontemlerinin yaninda 6grencilerin 6grenme
stirecini desteklecek uygun egitim ve 6gretim ortamlar1 olusturmasina ve 6grencilerin

de kendi 6grenme siireclerini yonlendirebilecek farkindaliklar kazanmalarina baglhidir.

1.1.1. Piaget’in bilissel gelisim kuram

Piaget’e gore bilgi, birey ile ¢evresi arasindaki etkilesimin bir trtintidiir. Piaget,
bilginin birey tarafindan etkin bir sekilde, deneyimler sonucu olustugunu savunur
(Dalgig, 2012, s. 203). Piaget’e gore gocuk, diinyanin pasif alicis1 degildir, bilgiyi
kazanmada aktif bir role sahiptir (Ekici, 2007, s. 5). Birey yeni bir durumla
karsilastiginda eski bilgilerinden faydalanarak yeni durumu anlamlandirmaya c¢alisir.
Anlamlandirma siirecinden sonra birey, yeni durumla ilgili bilgisini olusturur (Higcan,
2008, s. 12). Buna gore 6grenme, ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim basamaklarina
uygun olarak, gevre ile etkilesimi sonucunda gergeklesir. Piaget, bilissel gelisimi ise

diinyay1 6grenme yolunda bir denge, dengesizlik, yeni bir denge siireci olarak goriir.



Diger bir deyisle, alt diizeydeki bir dengeden, iist diizeydeki bir dengeye ilerleme olarak
tanimlanabilir (Ekici, 2007, s. 6).

Piaget’in bilissel gelisim teorisinin dayandigi temel kavramlar: zeka, sema, islem,
adaptasyon, Oziimleme, uyumsama, organizasyon ve dengelemedir. Asagida bu temel

kavramlar sirayla agiklanmistir.

1.1.1.1. Piaget’in biligsel gelisim kuraminin temel kavramlari

1. Zeka: Piaget’e gore bilissel gelisim i¢inde zeka 6n planda yer alir. Piaget zekayi,
cevre ile uyusma, diisiince ve aksiyomun teskilatlanmasi ve yeni bastan organize
edilmesi demek olan belli bir uyumlu davranis 6rnegi olarak tanimlar (Celik,
1996, s. 22). Zeka, organizmanin g¢evreye etkin bir sekilde uyum saglamasina
yardim eder; gerek organizma, gerekse cevre siirekli degistiginden, bu ikisi
arasindaki zekice etkilesimler de degismek zorundadir. Piaget’e gore zekice
davranmak, organizmanm yasami i¢cin en uygun kosullar1 saglamaya yoneliktir
(Ekici, 2007, s. 7).

2. Sema: Sema, bireyin ¢evresine uyumunu saglayan; dogustan gelen, gelisim siireci
boyunca sekil degistiren ya da sonradan ortaya ¢ikan bilissel yapilardir (Dalgig,
2012, s. 203). Sema kavramini somutlastiran bir 6rnek, kdye bir gezi sirasinda,
kirda yayilan koyunlari ilk kez géren g¢ocuk “baba kopeklere bak™” der. Agikga
goriiliiyor ki koyunlar ¢ocugun iyi bildigi kopek olgiitlerine uymaktadir. Koyun
uyaricistyla karsilastiginda, onu kendisinde var olan uygun sema igine
yerlestirmistir. Ancak koyunlarla etkilesimde bulunup yeni yasantilar kazandiktan
sonra, koyunun kopek olmadigini anlayip onun i¢in yeni bir sema olusturacaktir
(Ekici, 2007, s. 8). Semalarm olusturulmasi bireyin biligsel islevlerine baghdir ve
bu islevler yasam boyu devam eder. Sonu¢ olarak da sema olusumu, gelisim
boyunca siireklilik gosterir. Semalar &grenilen bilgilerle dogru orantili olarak
geliserek varligini devam ettirirler (Celik, 1996, s. 25). Semalar siirekli
olgunlasarak ve yasant1 kazanarak degisime ugrayip yeniden organize edilir
(Dalgig, 2012, s. 203). Cocuk gelistikce semalar1 farklilasirken, var olan
semalarinin sayis1 ve karmasikligi da artar (Ahioglu, 2011, s. 5). Yapilarda
meydana gelen bu degisiklikler, biligsel gelisimin en 6nemli yoniinii olusturur
(Ahioglu, 2011, s. 5). Ciinkili biligsel yapilar ya da semalar yoluyla birey ¢evresine
uyum saglar ve ¢evreyi organize eder (Ekici, 2007, s. 7).



3. Islem: Bir diger psikolojik yap1, 7-11 yaslarinda olusmaya baslayan ve islem
olarak adlandirilan yapilardir. Belirtilen yas araligindaki islemsel semalar,
bebeklerin davranis semalarindan oldukga farklidir. Bebegin diinya iizerindeki
eylemlerinden olusan semalarin aksine islemler, ¢ocugun diinya {lizerindeki
biligsel eylemlerini igcermektedir. (Ahioglu, 2011, s. 6). Psikolojik acidan islem
“igsellesmis bir eylemdir”. Bu eylem sayesinde ¢ocuk cevresi ile etkilesimi
sonucu, nesneleri kendine 6zgii bir yapiya ya da g¢erceveye uygulayarak, onlar1
kendi zihninde olduklarindan baska bir seye doniistiirmektedir. Buna gore
islemler zihnin yarattig1 ya da kurdugu etkin semalardir (Celik, 1996, s. 24). Bu
yaslardaki cocuklar daha onceki evrelerde kullanamadig: iki 6zelligi kullanirlar.
Bunlar “tersine ¢evirme” ve “korunum” olarak adlandirilir. Boylelikle bu iki
kavramla ilgili gelisim, bilissel gelisimde islemsel diisiincenin gelisimine iliskin
ipucu olarak degerlendirilmektedir (Ahioglu, 2011, s. 6).

4. Adaptasyon: Adaptasyon bireyin g¢evresi ile etkileserek c¢evreye ve
cevresindekilere uyum saglayabilmesidir. Adaptasyonun iki yonii vardir. Bunlar,
Oziimseme ve uyumsama olmak iizere birbirini tamamlayan iki siiregten olusur
(Ahioglu, 2011, s. 5). Bu islemlerin her ikisi de yasam boyunca kullanilir (Huitt
ve Hummel, 2003, s. 1).

5. Oziiimseme: Oziimseme bireyin yeni gelen uyaranlari mevcut sema veya
kavramlara yerlestirmesine yardimci olan biligsel bir siiregtir. Yani 6ziimseme,
eski semalara yeni bilgiler eklenmesini igerir (Aloqaili, 2012, s. 36). Oziimseme,
bireyin, kendinde var olan biligsel yapilarla ¢evresine uyumunu saglayan biligsel
bir stiregtir (Ekici, 2007, s. 8). Bu siiregte birey karsilastigi yeni durumu, olayi,
fikri ve nesneyi eski bilgi ve deneyimleri yardimiyla mevcut biligsel semalarinin
icine yerlestirir (Dalgig, 2012, s. 203). Organizma kendisi igin yeni bir uyariciyla
karsilastiginda ya da daha oOnce gordiigii bir seyi farkli bir sekilde
gordiigiinde/isittiginde onu var olan bilissel sistemi i¢ine yerlestirmeye caligir
(Ahioglu, 2011, s. 5). Oziimseme islemi, semalarin biiyiimesini saglar; ancak
bunlar1 degistirmez, bu islem sadece bir balona hava eklemeye benzemektedir
(Aloqaili, 2012, s. 36). Oziimseme, bir sema degisimi ile sonuclanmaz, aksine
semalarin gelismesini saglayan bir mekanizmadir (Ahioglu, 2011, s. 5). Ornegin,
onluk sayr sistemini taniyan Ogrenci say1 sisteminin bundan ibaret oldugunu

diistiniir. Fakat bir 6rnek uygulamada, nesneleri 10’arli gruplamak yerine, 5’erli



gruplama ile karsilasinca 10 disinda da gruplamalarin oldugu ve baska sayi
sistemlerinin kurulabilecegini fark eder. Burada sayir sistemi ile ilgili bir
genisleme s6z konusu olur (Altun, 2016, s. 38).

Uyumsama: Oziimseme tek basina bilissel gelisimi saglamada yetersiz
kalmaktadir. Clinkii disaridan gelen uyaricilari, bireyin siirekli olarak kendisinde
var olan yapilar1 i¢ine almasi ve onlara gore tepkide bulunmasi gelisimi
sinirlandirir. Bu nedenle, yeni obje, olay veya durumlari anlamak var olan
yapilarin yeniden sekillendirilmesi, bi¢cimlendirilmesi de gerekmektedir (Ekici,
2007, s. 8). Uyumsama, yeni semalar yaratarak ya da var olan semalarin kapsam
ve niteliklerinde degisiklik yaparak olusan deneyimlerimizin gerektirdigine gore
davranmak olarak tanimlanabilir (Dalgig, 2012, s. 203). Yani uyumsama,
cocuklarin yeni semalar yaratma ya da eskileri yeni bilgilerle degistirme seklidir
(Aloqaili, 2012, s. 36). Organizma yeni bir uyarici ile karsilastiginda dnce onu var
olan biligsel sistemine yerlestirmeye calisir, ancak biligsel yapida bu yeni
uyarictya iligkin bir sema yoksa bu durumda organizma ya yeni uyaricinin
ozelliklerine gore var olan semalarini degistirir ya da bu uyarici i¢in yeni bir sema
olusturur. Bu nedenle uyumsama, yeni bir semanin olusturulmasi veya eski
semanm degistirilmesi ile sonuglanir (Ahioglu, 2011, s. 5). Ornegin toplama
islemine dair bir semaya sahip olan bir ¢ocuga “5 + 3 isleminin sonucu kag¢ olur?”
diye soruldugunda ¢ocuk birinci saymin iizerine ikinci say1y1 birer birer ekleyerek
sonucu bulur. Bu iizerine ekleme eylemi ¢ocugun sahip oldugu toplama semasinin
bir eylemidir. Ancak tamsayilarda toplama islemini bilmeyen bir ¢ocuga “(-5) +
3 isleminin sonucu kag¢ olur?” diye soruldugunda ¢ocugun ayni toplama islemini
uygulamasi sonucu, ¢cocuk arzulanan hedefe ulasamama sonucuyla karsi karsiya
kalir ve cocuk i¢in bir dengesizlik olusur. Buradaki dengesizlik aslinda
halihazirda uyarlanmis toplama islemini 6ziimsemeye imkan vermeyen bir
durumdur. Bu durumda cocuk sahip oldugu toplama islemi ile ilgili semay1
yeniden diizenlemek ve eldeki yeni duruma gore uyarlamak durumundadir.
Organizasyon: Piaget’e gore zihnin en dogal egilimlerinden biri de bilgiyi ilgili ve
birbiriyle iligkili yapilar arasinda 6rgiitlemektir (Dalgig, 2012, s. 203). Ornegin;
yeni dogan bebegin nesneleri yakaladigi, emdigi gozlenebilir. Ancak, bu
etkinlikler, baslangicta koordineli degildir. Birka¢ koordinesiz yakalama ve emme
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davranigimni gosterebilir. Boylece diizensiz etkinliklerden organize edilmis
etkinliklere dogru bir ilerleme goriiliir (Ekici, 2007, s. 7). Buna gore biligsel
orglitleme, organizmanin sahip oldugu yap1 ve siiregleri, fiziksel ya da psikolojik
sistemler iginde biitiinlestirmesi anlamma gelir (Ahioglu, 2011, s. 4). Sistemler
arasindaki iliskiler ve bu iliskilerin karmagiklig1 arttikga, biligsel yap1 da daha
karmasik olmaktadir (Ahioglu, 2011, s. 5). Semalar gittikce daha karmasik hale
geldikge, hiyerarsik bir sekilde (genelden 6zele dogru) diizenlenmektedir (Huitt ve
Hummel, 2003, s. 2).

Dengeleme: Piaget’e gore dengeleme, Oziimseme ve uyumsama siiregleri
arasindaki dengedir (Aloqaili, 2012, s. 37). Oziimseme ve uyumsama siireglerinin
birbiri ile etkilesmesi sonucu dengeleme siireci ortaya ¢ikar. Dengeleme ile
bireyin yeni karsilagtigt bir durumla kendisinde onceden varolan bilgi ve
deneyimler arasinda denge kurmak i¢in yaptigi zihinsel islemler kastedilmektedir
(Celik, 1996, s. 26). Piaget dengelemeyi biligsel gelisimin itici gilicii olarak
nitelendirir (Dalgig, 2012, s. 204). Dengeleme siirecini harekete gecirebilmek icin,
bu siire¢ i¢inde yer alan 6ziimseme ve uyumsama etkinliklerinin dengeli bir
sekilde yer almas1 gerekir. Bireyi tamamen bilissel yapiy1 yeniden diizenlemeye
zorlayan ya da tamamen Oziimlemeye yOnelten etkilesimler dengeleme siirecini
harekete gecirmez (Ekici, 2007, s. 8). Ortaya ¢ikan yeni durumlar ya da daha
onceki bilgilerle ¢elisen bilgiler, farkli durumlarda c¢ocugun farkli diizeylerde
bilissel dengesizlikler yasamasina neden olmaktadir (Ahioglu, 2011, s. 3).
Cocugun bilissel dengesi, yeni karsilastigi olay, obje, durum ve varliklarla
bozulur. Onlarla etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir ve yeni obje, olay,
varlik ve duruma uyum saglar. Boylece yeni ve iist diizeyde bir dengeye ulasir.
Ancak bu denge statik degil, dinamik bir dengedir. Cevre siirekli degistiginden ve
O0grenmesi gereken cok sey bulundugundan, denge siirekli olarak bozulacak ve
yeniden kurulacaktwr (Ekici, 2007, s. 7). Bir onceki 6rnek ele alinirsa ¢ocuk
“Toplama islemini yapmadan once toplanmasi istenen sayilarin pozitif mi? yoksa
negatif mi? olduguna dikkat edilmesi gerekir” seklinde bir uyarlama geregi
duyabilir. Bu sayede ¢ocugun yaptig1 6ziimleme ile uyumsama arasinda bir denge
durumu olusur. Boylece ¢ocuk tam sayilarda toplama islemini yaparken pozitif ve
negatif sayilarin toplanmasma iligkin zihnindeki toplama semasinda degisiklikler

yaparak tekrar zihinsel denge durumuna ulasabilir.



Piaget’in biligsel gelisim teorisi s0yle Ozetlenebilir; cevresiyle etkilesim iginde
olan birey biligsel gelisim siireci igerisinde, zihninde kendi diinyasini kurar ve kigisel
yasantilari, bilgiyi algilama ve yorumlama sonucunda zihinsel yapisini olusturur. Birey
yeni bilgiyle karsilastigi zaman, bu bilgiyi daha 6nceden zihninde var olan bilgiyle
karsilastirir. Boylelikle 6ziimseme islevini gergeklestirir. Eski bilgi ile yeni bilgi
arasinda bir celigki varsa yeni bilgiye gore zihnini yeniden yapilandirarak uyumsama
islevini yerine getirir. Tiim bu siire¢ aslinda zihni dengeleme siirecidir. Bu siiregte
ogrenme bireyin sorumlulugunda ve kontroliinde meydana gelir. (Dalgig, 2012, s. 204).
Biligsel gelisim, var olan biligsel denge durumundan yeni ve daha {ist diizeyde bir denge
durumuna gecis olarak ifade edilebilir (Ahioglu, 2011, s. 3).

Piaget’e gore birey, ne kendisinde var olan semalarla hi¢ cevaplayamayacagi, ne
de ¢ok kolay bir sekilde cevaplayacagi durumlara ilgi duyar. Bu nedenle bireyi
ogrenmeye giidiileyebilmek i¢in orta diizeyde bir belirsizlik, dengesizlik yaratmak
gerekmektedir. Ogretmenler, grencilerin ~ diizeylerinin  altindaki ~ davramislar:
kazandirmaya caligirlarsa, 6grenciler verilen bilgiyi kolaylikla 6ziimleyeceklerinden
dolayr &grencilerin ilgileri dagilir. Ogrenciler icin bir dengesizlik séz konusu
olmadigindan dengeyi kurmak icin de bir ¢abalar1 olmaz. Ogrencilerin diizeylerinin ¢ok
ustiindeki problem ¢ozmeleri beklendiginde de, Ogrencilerin halihazirda var olan
semalariyla harekete ge¢meleri miimkiin olamayacagindan dolay1 6grenciler problemi
¢ozmekten vazgegerler. Buna gore her iki durumda da dengeleme meydana gelmez.

Dolayisiyla da ne 6grenme ne de gelisme meydana gelir (Ekici, 2007, s. 9).

1.1.2. Yapilandirmaci yaklasim

Ogrenme siirecinin dogasin1 agiklamak i¢in pek cok Ogrenme teorisi ortaya
atilmistir. Bu teorilerden birisi de “yapilandirmaci dgrenme” yaklagmmidir (Ozmen,
2004, s. 103). Yapilandirmaci 6grenme teorisi giiniimiizde en sik kullanilan ve oldukg¢a
popiiler olan bir 6grenme teorisidir. Literatiirde biitiinlestirici, insaci, olusturmaci,
yapisalci, konstraktivizm, yapilandirmacilik, zihinde yapilanma kuramu gibi terimlerle
adlandirilmaktadir (Ozsevgeg, 2007, s. 23). Bu calismada ise yapilandirmaci yaklagim
olarak kullanilmustir.

Yapisalciligin temeli Giambatista Vico’ya kadar gitmektedir (Ozsevgeg, 2007, s.
23). Yapilandirmaci yaklagimin ilk yazili temelleri 1688-1744 arasinda yasayan

Giambattista Vico'nun “Insan beyni ancak kendi yarattizini bilebilir” sloganina
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dayanmaktadir. Vico’nun ¢aligmalarindan sonra 20. yiizyilin baglarinda W. James, John
Dewey, Jean Piaget, Thomas Kuhn, Lev Vygotsky, Jerome Bruner, Ausubel, Ernst Von
Glasersfeld gibi bilim insanlarinin fikirleri yapilandirmaci 6grenmenin gelisimine
onemli katkilar saglamistir (Delil ve Giines, 2007, s. 36; Ozsevgeg, 2007, s. 23; Tuna,
2011, s. 17; Dalgig, 2012, s. 198). Tiim bu filozoflarin yapilandirmaciliga katkilariyla
birlikte; Piaget (1896-1980), c¢agdas yapilandirmact kuramin kurucusu olarak kabul
edilir ve yapilandirmaci yaklagim Piaget’in Bilissel Gelisim kuramina dayandirilir.
Bilginin dogasiyla ilgili bir felsefi aciklama olarak ortaya ¢ikan yapilandirmaci
yaklagim, geleneksel bilgi kuramlarindan tamamen farkli bir yaklagimdir (Dalgig, 2012,
s. 198). Ogrenmenin nasil olustugunu agiklayan bu felsefi yaklasim olan yapilandirmaci
ogrenme kurami genel olarak “Disaridan alinan bilgiler zihnimize nasil yerlesir?, Bu
bilgileri zihnimizde nasil igler ve kendimize mal ederiz? ve Onceki bilgilerimizle celisen
yeni bilgiler zihnimizde yapilanirken ne gibi degisiklikler olur?” sorularma cevap
aramaktadir (Ozmen, 2004, s. 104). Buna gére yapilandirmaci yaklasim, 6gretim ile
ilgili degil, 6grenme ile ilgili bir kuramdir. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda
ogretimden ¢ok 6grenme lizerinde durulur. Bu yaklagimda 6grencinin kendisine ulasan
bilgileri aynen almadig1 ve 6grenmede bireyin 6n bilgilerinin, kisisel 6zelliklerinin ve
O0grenme ortaminin son derece Oonemli oldugu vurgulanir. Bu siirecte Ogrenci, yeni
kazandig1 bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir ve
boylece etrafindaki diinyayr anlamlandirir (Ozmen, 2004, s. 104). Buna gore
yapilandirmaci yaklasim o6grencilerin kendi anlamlarini olusturmalarina ve kendi
kendilerine diisiinmeyi 6grenmelerine olanak tanimaktadir (Kaymakgi, 2015, s. 13).

Kisaca, 6grenenlere 6grenmeyi 6gretmektedir (Erdem, 2001, s. 16).

1.1.2.1. Yapuandirmac: yaklasimda bilgi ve dgrenme

Yapilandirmact anlayisa gore bilgi degisken bir olgudur, siirekli degisir ve
yenilenir. Bireyler, yeni bilgiyi var olan bilgileri {izerine yapilandirarak Ogrenirler
(Dalgig, 2012, s. 198). Ogrenciler yeni diisiinceler ya da olaylarla eski bilgileri arasinda
bag kurma sonucunda bilgiyi olustururlar (Higcan, 2008, s. 12). Buna gére bilgi, bireyin
kendi deneyimleri, gézlemleri, yorumlar1 ve mantiksal diistinmeleri ile olusmaktadir
(Saygm, Atilboz ve Salman 2006, s. 52). Bilginin her bir 6grenen tarafindan bireysel
olarak yapilandirildigi vurgulanmaktadir (Ozmen, 2004, s. 104). Yapilandirmaci

ogrenme kuramu, bilgiyi bireye oldugu gibi sunmak yerine, ¢evresiyle etkilesimi sonucu
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kisinin kendi bilgisini zihinde kendisinin yapilandirmasi gerektigini savunmaktadir
(Higcan, 2008, s. 14). Kisaca, bilgi pasif olarak disaridan alinmaz, her birey bilgiyi
zihinde yapilandirarak kendi bilgisini olusturur (Delil ve Giines, 2007, s. 39).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ise, bilginin var olan bilgilerle kiyaslanmasi
ve karsihikli etkilesmesi sonucu olusur. Ogrenme siirecinde &grenciler &nceki
deneyimlerini ve 6n bilgilerini temel alarak yeni karsilagtiklari durumlara anlamlar
verirler (Ozsevgeg, 2007, s. 24). Bu nedenle 6grenmede, dgrencilerin 6n bilgilerinin,
kigisel dzelliklerinin ve deneyimlerinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir.

Yapilandirmact  6grenme  yaklasimm  biligsel  yapilandirmacilik, sosyal
yapilandirmacilik, radikal yapilandirmacilik gibi ¢esitleri bulunmaktadir. Bu ¢alismada

ise sadece biligsel yapilanmadirmacilia yer verilmistir.

1.1.2.2. Biligsel yapilandirmacilik

Biligsel yapilandirmacilik Piaget’in  6grenme teorisinden yola ¢ikilarak
gelistirilmistir (Delil ve Giines, 2007, s. 38). Buna gore biligsel yapilandirmacilar,
ogrenmeyi Piaget’nin 6ziimseme, uymasama ve denge kavramlari ile agiklanmglardir.
Piaget’in biligsel gelisim kuramindan yola ¢ikarak biligsel yapilandirmacikta 6grenme
slireci; bireyin yeni karsilastigi durumlari, bilgileri, olaylar1 ya da problemleri var olan
onceki bilgi ve deneyimleriyle bagdastirarak kendi diinyasmi, kendi gergekligini
olusturarak kendi kendine yapilandirmasi olarak tanimlanabilir (Dalgig, 2012, s. 204).
Baska bir deyisle, bilissel yapilandirmacilikta 6grenme, bilginin ig¢sel olarak
yapilandirildigi, deneyimlerin yorumlandigi, analiz ve sentez edildigi zihinsel bir siireg
olarak agiklanabilir (Adigiizel, 2009, s. 78).

Biligsel yapilandirmaci yaklagimda baslangi¢ noktasi, bireyin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu biligsel yapidir. Bu yap1 dengededir (Saygmn,
Atilboz ve Salman, 2006, s. 53). Ancak birey yeni bir bilgiyle kars1 karsiya kaldiginda
hemen 6grenmeyi gerceklestiremez ve Once dengesizlik durumuna gelir (Adigiizel,
2009, s. 78). Birey yeni bir bilgiyi aldiginda bunu kafasinda bulunan semalarla
karsilastirir ve semalarma uyarlar (6ziimseme); uyarlayamiyorsa zihnindeki semalar:
yenileyip (uyumsama) gelistirir. Boylece 6ziimseme ve uyumsama siiregleri ile denge
yeniden olusur. Ogrenme, dengenin bozulmasi, yeniden kurulmasi ve her yeni kurulusta

biligsel yapinin zenginlesmesi seklinde siiriip gider (Altun, 2016, s. 37).
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1.1.2.3.Yapilandirmaci yaklagimda égrenci rolleri

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin temel 6gesi 6grencidir (Higcan, 2008, s.
14). Ciinkii yapilandirmaci yaklagimda, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigini ve
bu siirecte 0n bilgilerin 6nemli bir yeri oldugunu savundugundan bu yapilar bireye
Ozgidiir. Dolayisiyla bir bireyin kendisi icin olusturdugu yapilart bir baskasina
aktarmasi olanaksizdir. Bir baska deyisle, 6gretmen, kendi zihnindeki bilgi, kavram ya
da dusiinceleri 6grencilerin zihnine aktaramaz. Bunu yapmaya caligsa bile, 6gretmenin
anlattiklart Ogrenciler tarafindan aynen alimmaz. Anlatilanlar, ancak &grenciler
tarafindan yapilandirilir. Ogretmenlerin 6gretmeye calistiklarmm, dgrenciler tarafindan
onlarm anlattig1 sekliyle dgrenilmemesinin nedeni budur. Oyle ki dgrencilere yanlis
anlamalarinin, 6gretmen tarafindan gercekten yanlis oldugunun ifade edilmesi yeterli
degildir. Ogrencilerin kendi yapilarinin farkina varmasi, yanlhslarmin nedenlerini
gbérmesi saglanmali ve sonunda kanitlarla 6grenci inandirilmahdir (Ekici, 2007, s. 4).
Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi ve bilginin yapilandirilmas: icin 6grencinin
ogrenmeye etkin olarak katilmasi sarttir. Bu ortamlarda o6grencilerin sorumluluk
almalar1 ve etkin olmalar1 gerekir. Ogrencilerin zengin dgrenme yasantilar1 gecirmeleri
ve gevreleri ile etkilesimde bulunmalar1 ¢ok 6nemlidir (Higcan, 2008, ss. 14-15).

Yapilandirmaci yaklasimda 6grencinin rolleri su sekilde siralanabilir (Isman vd.,
2002°den akt. Ozsevgeg, 2007, s. 26):

1. Ogrenciler isbirlikci 6grenme ile arastirdiklar1 bilgileri gretmene ihtiyag
duymadan grup i¢inde tartisarak dogru bilgiye kendileri ulagsmaya caligirlar.

2. Yapilandirmact 6gretiminde 6grenci kendi O8renmesinden sorumludur. Neyi
O0grenip neyi Ogrenmeyeceklerine kendileri karar vererek grup veya bireysel
calismalarla 6grenmeyi gerceklestirirler.

3. Ogrenciler karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim iiretirken hazir bilgileri kullanmak
yerine aragtirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanir.

4. Ogrenciler bilgiye sadece smifta, kitaplarda veya okulda degil ayni zamanda
teknolojik gelismeleri de takip ederek birinci elden ulagirlar. Ulastiklar1 bilgileri

arkadaglar ile paylasarak akran 6grenmesini gerceklestirirler.

1.1.2.4. Yapilandirmaci yaklagimda égretmen rolleri

Yapilandirmaci yaklagimda 6gretme degil, 6grenme 6n plandadir. Bu sebeple bu

yaklasimda, 6gretmenin de rolii degiserek Ogretmen, bilgileri dgrencilere aktararak
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ogreten degil; O6grencilerin kendi yasantilarindan ve 6n bilgilerinden hareketle yeni
bilgilere ulasmalarmi saglayan kisi konumuna gelmistir. Ogretmen, dgrenciyi merkeze
almali, 6grencilerin 6n bilgilerinden hareketle, onlarin ilgi ve ihtiyaglarin1 gz 6niinde
bulundurmak suretiyle, katilimc1 gozlemci olarak Ggrenme-6gretme —siirecini
yonlendirmelidir (Sentiirk, 2010, s. 58).

Yapilandirmaci yaklagimda Ogretmenler, Oncelikle 6grencilerin 6n bilgilerini
ortaya c¢ikarmali, daha sonra yeni konuya baslamalidir. Ogrenciler &n bilgilerinin
ogretmenler tarafindan dikkate alindigini goriirlerse sahip olduklar: bilgileri kendilerine
yeni verilenlerle birlestirme konusunda daha istekli olurlar. Ogretmenler sadece
ogrencilerinin kazanmalarini istedikleri yeni bilgilerden degil, ayn1 zamanda onlarmn
daha once kazandiklar1 bilgilerden de sorumludur. Ogretim faaliyetlerinin ve
etkinliklerinin planlanmasindan 6nce &grencilerin anlatilacak konuyla ilgili sahip
olduklar1 6n bilgiler tespit edilmelidir. Ciinkii etkili bir 6grenme i¢in, 6grenenin dnceki
bilgileri dikkate alinmalidir (Ozmen, 2004, s. 107).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda 6gretmenin 6zellikleri ve rolleri asagidaki
gibi siralanabilir (Brooks ve Brooks, 1999, ss, 103-118; Ozsevgeg, 2007, ss. 25-26;
Adigiizel, 2009, s. 81; Pirci, 2018, ss. 13-14):

1. Ogrenci 6zerkligini kabul eder ve dgrencileri bireysel karar vermeye tesvik eder.

2. Birincil kaynaklar1 ve ham verileri, fiziksel materyaller ile birlikte etkilesimli bir
sekilde kullanir.

3. Etkinliklerini ger¢eklestirirken ve degerlendirme yaparken; uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi biligsel terminolojiyi kullanir.

4. Ogrencilerin ders akismi yiiriitmesine ve ders icinde strateji degistirmesine izin

Verir.

5. Kendi kavramlarmi ve kendi anlayislarini paylasmadan once 6grencilerin kavram
anlayislarini arastirir.

6. Ogrencileri hem dgretmenle hem de birbirleriyle diyaloga girmeye ve isbirligi
yapmaya tesvik eder.

7. Disiindiiriicli, agik uclu sorular sorarak Ogrencileri arastirma yapmaya ve
birbirlerine soru sormaya karsi tesvik eder.

8. Ogrencilerin ilk cevaplarmi detaylandirir. Ogrencilerden gelen cevaplari
birlestirir. Boylelikle 6grenci hatasmi anlar, anlayisini yeniden degerlendirerek

onu yapilandirmaya ¢alisir.
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9. Tartisma etkinliklerini, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmasma olanak
saglayacak sekilde yonetir.
10. Soru sorduktan sonra 6grencilere bekleme siiresi verir.

11. Ogrencilere kavramlar arasinda iliski kurmalari icin zaman tanir.

1.1.2.5. Yapilandirmact yaklasimda ogrenme ortami

Ogrenme i¢in uygun ortamlarm hazirlanmas: da bireyin bilgisini kendisinin
olusturmasi i¢in etkili olan etmenlerden biridir (Delil ve Giines, 2007, s. 39).
Yapilandirmaci yaklasiminda egitim ortamlari bilgilerin aktarildigir bir yer degildir
(Adigiizel, 2009, s. 80). Ogrencilerin okuldaki egitim dgretim ortamlarinda kazandiklar
bilgiler onlarin bu ortama gelmeden 6nce sahip olduklar1 6n bilgilere baghdir. Bu
nedenle 6grencilerin 6n bilgilerinde eksik ve yanlis anlamalarda varsa oncelikle bunlar
ortaya ¢ikarilmali ve 6grenme ortamlar: da bunlar dikkate alarak planlanmalidir. Ciinkii
bu tiir 6n bilgiler genellikle kabul edilen bilimsel teorilerden daha az mantiklidir ve
ogrenciler yeni kazandigi bilgileri bu on bilgiler tizerine insa etmektedir. Bu nedenle 6n
bilgiler hatali ise onlar iizerine insa edilen bilgiler de hatali olabilir (Ozmen, 2004, s.
104). Ogrenciler konusarak, yaparak, gozlemleyerek, tartisarak, olgerek ve
smiflandirarak ogrenirler. Bu nedenle 6grencilere kendi kavramlarini olusturmalarini
firsat verecek 6grenme ortamlarinin sunulmasi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bireyin kendi
kavramlarini olusturabilmesi igin de aktif olarak 6grenme siirecinin i¢inde yer almasi,
kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi gerekir (Yalgin ve Bayrakgeken, 2010, s.
512). Buna gore yapilandirmaci egitim ortamlarinda, 6grencilerin aktif olacagi ve daha
fazla sorumluluk alabilecegi dgrenme yaklasimlarindan yararlanilmalidir (Ozsevgec,
2007, s. 3). Bu yaklasimda egitim ortamlar1 6grenmenin Ogrenci etkinlikleriyle
saglandigi, sorgulamalarin ve arastwrmalarin yapildigi, diisiinme, sorun ¢dzme ve
ogrenme becerilerinin gelistirildigi bir yer olarak tasarlanir (Adigiizel, 2009, s. 80).
Yapilandirmact 6grenme ortamlari, Ogrencilerin soru sormalarini, duygu ve
diisiincelerini sdylemelerini, yanlislarin1 diizeltmelerini, eksikliklerini tamamlamalarini,
birbiri ile etkilesimde bulunmalarini, isbirligine girerek ¢alismalarini, yeni semalar ve
kavramlar olusturmalarmi, 6n bilgileri gelistirip degistirmelerini ve daha karmasik
diisiinmelerini saglayacak ¢ok boyutlu zengin ortamlar sunmalidir (S6nmez, 2017, s.

149). Bununla birlikte yapilandirmaci yaklasimda, ist diizey becerilerin (uygulama,
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analiz, sentez ve degerlendirme) kazandirilmasi dnemlidir. Bu nedenle egitim ortaminda
bunlara agirlik verilmelidir (Sentiirk, 2010, s. 59).
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun bir 6grenme ortam olustururken
asagidaki ilkelere dikkat etmek gerekmektedir (Giizel, 2008, s. 137):
1. Ogrenme siireci boyunca gergek yasamdan yararlaniimalidir.
2. Gergek yasam problemlerini ¢6zme yaklasimlari tizerinde odaklanmalidir.
3. Cok yonlii gosterimlerden ve olaylara farkli bakis agilarindan yararlanarak
kavramsal iliskiler vurgulanmalidir.
4. Ogrenenlere, ¢ok yonlii bakis agilarmi yorumlamada yardimci olacak arag ve
ortam saglanmalidir.
5. Ogrenmelerin, &grenen tarafindan igsellestirilmesi ve bunun siirekliligi
saglamalidir.
Ogrenenlerin sorularma ve sorunlarina deger verilmelidir.
Ogrenenler, 6nemli kuramlar iireten diisiiniirler olarak goriilmelidir.

Ogrenciler gruplar halinde birlikte ¢alisabilmelidir.

© © N o

Ogrenenlerin metabilissel (iist bilissel) becerilerinin gelisimi amaglanmalidr.
10. Ortam, 68renenin kavram yanilgilarmi ve hatalari gidermeye uygun olmalidir.
11. Ogrenenlerin  dgrenme siirecine sahip ¢ikmasi ve s6z hakkinin olmasi
desteklemelidir.
12. On o6grenmelerin  dnemini vurgulama ve Ogrenenlerin on  dgrenmelerinin
yeterliligini arastirmaya uygun olmalidir.
13. Ogrenme siirecinde 6grenenin, bilgi edinmesine yardimci olmalidir.

Ayrica yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda, 6gretim materyalleri biiyiik 6nem
tastmaktadir. Iyi tasarlanmams ve yetersiz rehberlik destegi olan 6grenme ortamlarinda
basarisizlik kagmilmaz olmaktadwr. Bu baglamda, yapilandirmaci 06grenme
ortamlarindaki etkinliklerin yiiriitiilmesinde O6nemli unsurlardan biri de Ogretim
materyalleridir (Tuna, 2011, s. 21). Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimda etkili
O0grenme ortamlar1 olusmak i¢in iyl hazirlanmis Ogretim  materyallerinden
yararlanilabilir. Daha Onceden hazirlanan Ogretim materyalleri ile yapilandirmaci
O0grenme ortamindaki 0grenme siireci daha planli ve programli hale getirilebilir.

Boylece 6grenme siireci daha kontrollii bir sekilde yiiriitiilebilir.
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1.1.2.6. Yapilandirmac: yaklasimda 6l¢me ve degerlendirme

Yapilandirmact 6grenmede 6lgme ve degerlendirme, 6grenme siirecinin igine
alinmistir ve sonugtan ¢ok, dgrencinin yasadig1 6grenme siireci degerlendirilir (Higcan,
2008, s. 15). Yapilandirmaci yaklasima gore 6lgme ve degerlendirme yapilirken siireg
bir biitiin olarak ele alimmalidir (Pirci, 2018, s. 16). Bununla birlikte yapilandirmaci
yaklagimda 6l¢me ve degerlendirme yapilsa da 6grenme siireci devam eder (Kaymakei,
2015, s. 17).

Yapilandirmaci degerlendirmede 6grencilerin sadece akademik basaris1 degil;
performanslari, diisiinme siiregleri, gergek durumlara yonelik problem ¢6zme becerileri,
bilgilerin &grenciler tarafindan nasil kavrandigi, yeni fikirleri yapilandirma siireci,
arkadaslariyla etkilesimi, grup etkinliklerine katilimi, grup calismalarinda gosterdigi
azim ve basari, kendini ifade etme becerisi, calismalara katilmaya istekli olma, elestirel
diisinme, zamani iyi kullanabilme ve paylasimci olma gibi davraniglar1 da
degerlendirilir (Pirci, 2018, s. 16). Bu sebeple degerlendirme siiresince kullanilacak
teknikler ve materyaller amaca uygun bir sekilde secilmelidir. Olgme ve degerlendirme
yapilirken tek yonteme bagli kalmak dogru degildir. Amag¢ dogrultusunda kisisel
gelisim dosyalar1, performans degerlendirme, agik uglu sorular, gozlem, bireysel ya da
grup degerlendirme, tutum ve beceri 6lgekleri kullanilabilir (Pirci, 2018, s. 17).

Yapilandirmaci yaklagim birka¢ yildir egitimciler tarafindan farkli 6grenme
modelleriyle egitim ortamlarmnda uygulanmaya ¢alisilmistir (Kaymakgi, 2015, s. 18).
Yapilandirmaciliga dayali olarak 6grenme dongiisii, 3E, SE ve 7E gibi fakli 6grenme

modelleri gelistirilmistir (Yal¢in ve Bayrakg¢eken, 2010, s. 513).

1.1.3. Ogrenme dongiisii yaklasim

Ogrenme dongiisiiniin  kokeni 1950’lerin  sonlarma ve 1960’larm baglarina
dayanmaktadir. Bu yaklagim, ilk kez 1960’larin baslarinda Fen Programi Gelistirme
Caligmast (Science Curriculum Imporvement Study [SCIS]) adli projede ortaya
konmustur. Ogrenme dongiisiiniin somut temellerinin ve onun {i¢c asamasinin
tammlanmasinda, Kaliforniya Universitesinde gorev yapan Robert Karplus’un
caligmalar1 ilk ¢alisma olarak kabul edilebilir (Kanli, 2007, s. 43). Bir fizik¢i olan
Robert Karplus, Jean Piaget’in bilisssel gelisim kuramini, 6gretim materyalleri ve fen
Ogretimi lizerinde gelistirmeye baslamistir. 1961 yilinda Robert Karplus ve J. Myron

Atkin kiiciik ¢ocuklara fen 6gretimi hakkindaki fikirlerini paylasmislar ve sonunda,
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Ogretim materyallerinde “rehberli kesfetme” teorisini gelistirmek tizere isbirligi
yapmislardir (Bybee ve vd., 2006, s. 7). Fakat bu ¢alismada heniiz ‘“kesfetme ve
O0grenme dongiisii” terimlerinden bahsetmemislerdir (Ekici, 2007, s. 10). 1967’ye
gelindiginde, Robert Karplus ve meslektasi Herbert Thier, orijinal terimleri kullanmislar
ve fen bilgisi 6gretimi i¢in 6grenme dongiisii modelinin {i¢ asamasini sirastyla
arastirma, kesif ve bulus seklinde ayrmtili bir sekilde tanimlanmislardir. Buna gore;
aragtirma, Ogrencilerin yeni bilgiler kazandiklar1 nispeten yapilandirilmamis
deneyimleri ifade etmektedir. Kesif, yeni bir kavrammin tanimi ve bu kavramla ilgili
terimleri ifade etmektedir. Bulus asamasi ise, yeni kavramin baska bir durumlara
uygulanmasmi ifade etmektedir (Bybee ve vd., 2006, s. 7). Ancak daha sonralari
ogretmenlerin kesif ve bulusun ne anlama geldigini anlamakta zorluk ¢ektikleri tespit
etmistir (Kanli, 2007, s. 44). Bu yiizden Thier ve Karplus tarafindan 1967’de
tanimlanan Ogrenme dongiisii kesfetme, kavram tanmitimi ve kavram uygulama
asamalarini olarak kullanilmistir (Tuna, 2011, s. 24). Daha sonra Chester Lawson destek
oldugu biyoloji bilimi i¢in bir 6gretim metodu arastirmalara baglamis ve 1967°de kendi
teorisini ileri slirmiistiir. Bu proje ise, Biyoloji Bilimi Program Calismasi’nin
(Biological Science Curriculum Study [BSCS]) baslangici olarak kabul edilebilir (Ekici,
2007, s. 10). Bu 6grenme teorisi ile Chester Lawson, SCIS 6grenme dongiisiiniin
gelisimi i¢in mitkemmel bir ayrintili gegmis sunmustur. Chester Lawson, SCIS 6grenme
dongiisii modelinin agamalarini ve sirasini tanimlamak i¢in kullanilan terimleri biraz
degistirerek 1989’da kesfetme, terim tanitimi ve uygulama olarak kullanmistir (Tuna,
2011, s. 24). Terminolojide degisiklikler olmasina ragmen, 6grenme dongiisiiniin
kavramsal temeli ayn1 kalmistir (Bybee ve vd., 2006, s. 7). Ozetle Karplus ve Atkin’in
kullandig1 terimlerdeki kiiciik degisiklikler iceren bu teori Karplus’un 6gretim yontemi
ile Chester Lawson’un 0grenme teorisi arasinda benzerlikler oldugunu gostermektedir
(Ekici, 2007, s. 10).

Ogrenme dongiisii yaklasimi Piaget tarafindan ileriye siiriilen biligsel gelisim
kuram {izerine temellendirilmis bir 6grenme yaklagmmidir (Ozmen, 2004, s. 103). Bu
yaklasimin siniftaki uygulamasi i¢in Onerilen kesfetme, kavram tanitimi ve kavram
uygulamasi asamalari, Piaget’in bilissel gelisim kurammin 6ziimseme, diizenleme ve
denge ilkelerine karsilik gelmektedir (Saygin, Atilboz ve Salman, 2006, s. 54). Buna
gbre 0grenme donglisii modelinin asamalar1 Piaget’in biligsel gelisim kuramima uyum

saglar bigimde belirlenmistir (Tuna, 2011, s. 25).
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1.1.3.1. 3E égrenme modeli

3E 6grenme modeli kesfetme, terim tanitimi1 ve kavram uygulamasi olmak tizere

iic asamadan olusur. Bu asamalar asagida sirastyla agiklanmistir:

1. Kesfetme: Kesfetme asamasi 6grencilerin kendilerine 6gretilmek istenen kavramla
ilgili olarak yeni bir 6grenme ortaminda kendi ¢abalari, tepkileri ve aksiyonlari ile
deneyim kazandiklar1 asamadir (Ozmen, 2004, s. 103). Kesfetme asamasinda,
ogrencilerin yeni materyalleri ve/veya fikirleri kesfetmeleri amaclanmaktadir
(Ekici, 2007, s. 11). Bu ilk asamada kavram gelistirilmesine yardimci olmak igin
kavramla baglant1 kurulacak deneyimler 6grencilere saglanir (Tuna, 2011, s. 24).
Ogrenciler somut deneyimlere yoneltir ve bu somut deneyimler de égrencilerin
yeni fikirler liretmesini saglar (Higcan, 2008, s. 16). Bu asamada &grenciler
bilgilerini olusturacak arag-gereclerle ilgilenirler. Arkadaslari ile de etkilesimde
bulunurlar (Tuna, 2011, s. 24). Kesfetme ya da arastirma asamasinda 6grenciler
yeni bir durumu kendi eylemleri ve reaksiyonlar yoluyla &grenirler.
Arastirma/kesif, Ogrencilerin ¢elisen ya da yetersiz olan fikirlerini ifade
etmelerine firsat saglar. Bu durum ogrencileri tartismaya ve kendi fikirlerinin
sebeplerini analiz etmelerine tesvik eder. Ogrenciler analiz kismmdan sonra
tahminler yaparak alternatif fikirleri deneme yoluyla agik bir tartismaya
yoneltilebilir. Sonuglarin toplanmas1 ve analizi bazi fikirlerin reddine bazilarinin
da kalmasma yol agar (Kanli, 2007, s. 45). Ogrenciler 6grenme ortaminda yeni
karsilastiklar1 arag-gerecleri ve diger materyalleri 6gretmenin veya baska kisilerin
yardimi olmadan incelerler ve onlar hakkinda deneyim kazanmaya calisirlar. Bu
inceleme asamasinda Ogrenciler karsilastiklar1 bazi seyleri Onceki bilgilerine
dayali olarak aciklayabilirken, baz1 hususlarda kafalarinda bir takim sorunlar veya
karmasik durumlar olusur. Ogrenci bu sorular1 sahip oldugu zihin yapisiyla
aciklayamadigi i¢in sorularin cevabiyla ilgili olarak 6gretmenin verecegi bilgilere
ihtiya¢ duyar, boylece 6grenme istegi duyar ve 6grenmeye hazir hale gelmis olur.
Buna “bilgiyi almaya hazir hale gelme” denir (Ozmen, 2004, s. 103). Ogrencinin
O0grenmeye motive oldugu bu asama sozlii iletisim becerilerinin de gelistigi
asamadir (Tuna, 2011, s. 24).

2. Terim Tamitimi/A¢iklama: Terim tanitimi kesif esnasinda kesfedilen Orneklerle
ilgili kullanilan terimlerin kullanildig1 asamadir (Kanli, 2007, s. 45). Bu asamada

oncelikle Ogrenciye yeni kazandirilacak kavramla ilgili bir tanim verilerek
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3.

Ogrencinin bir onceki asamada kazandigi bilgi ve deneyimleri yorumlamasi ve
degerlendirmesi saglanir (Ozmen, 2004, s. 103). Kesfetmenin temelini olusturan
kavramlar tanitilarak bunlara birer isim verilir (Tuna, 2011, s. 25). Kesfedilen
orneklerle ilgili terimler 0gretmen tarafindan verilebilecegi gibi, kitap, film,
bilgisayar programi gibi gorsel ve basili bir materyaller araciligla da sunulabilir
(Ozmen, 2004, s. 103; Kanli, 2007, s. 45). Bu asamada &grenci kendisine verilen
bilgileri kullanarak ilk asamada karsilastig1 sorulara cevap bulur. Ogrencilerin
kesfetme asamasinda elde ettikleri bilgilerin ve kazanimlarin yorumlanmasi ve
onlara anlam verilebilmesi i¢in, kavram tanitimi asamasi her zaman kesfetme
asamasini takip etmeli ve onunla iliskilendirilmelidir. Aksi taktirde 6grencilerin
ogrenme giicliikleri gekmesi s6z konusu olabilir (Ozmen, 2004, s. 103). Ogrenme
dongiistiniin bu ikinci asamasinda 6gretmen, dgrencilerinin topladigi verilerden,
gozlemlerinden elde ettiklerini anlamasina ve fikirlerini smiflandirmasma yardim
eder. Bu siniflandirmalar 151ginda 6grenci genellemelere gider ve baglantilarla
formiilleme islemini gergeklestirir. Ogretmenin de aktif oldugu bu basamakta
o0gretmen Ogrencilerine genellemeler yapmalarinda yardimci olur, kurallar1 verir
(Tuna, 2011, s. 25). Terim tanitma asamasinda, Ogretmenlerin terimleri
tanitmalarmi ve yeni 68renilen kavramlari agiklamalarmi saglanir (Ekici, 2007, s.
11).

Kavram Uygulamasi/Genisletme: Bu asama Ogrencilerin ilk iki asamada
ogrendikleri bilgileri ve kavramlar1 yeni ve farkli durumlara uygulayarak
pekistirdikleri asamadir (Ozmen, 2004, s. 103). Ogrenciler ikinci asamada elde
ettikleri bilgiyi bu asamada uygulamaktadir. Ogrencilerin dgrendikleri kavramlar
O0gretmenin plani ¢ergevesinde baska durumlar ve problemler i¢in de uygulanir.
Uygulama asamasi yapilandirilmig bilgiyi, kavrami genisletir. Bu asamadaki
aktiviteler; ilk basta tanimlanan terimlerin kullanimina firsat saglar ve
Ogrencilerin yeni bicimler kesfetmesine izin verir (Tuna, 2011, s. 25). Bu asama
Ogrencileri cogunlukla soyutlama ve genelleme tekniklerini kullanarak yeni
kavramlar1 diger 6rneklere uygulama konusunda tesvik eder (Ekici, 2007, s. 11).
Kavram uygulamasi asamasi bazi Ogrenciler i¢in yeni kavraminin
uygulanabilirligini genisletmede gereklidir. Tatbik edilmeden kavramin anlamu,
daha Once tanimlanan ya da tartisilan kadariyla kisith kalabilir, daha oteye

gitmeyebilir. Cogu 6grenciler diger durumlara genelleme yapamayabilir (Kanly,
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2007, s. 46). Bu asamada 6grencilere farkli durumlarla ilgili sorular sorulur. Bu
asama Ozellikle zihinsel gelisim seviyesi ortalamanin altinda olan, bu nedenle de
kendi kazandig1 deneyimleri 6gretmenin anlattiklar: ile iliskilendiremeyen, yani
anlamli 6grenme gergeklestirmede giiclik ¢eken 0grenciler icin oldukga yararl
olmaktadir (Ozmen, 2004, s. 103). Bu asamada ayrica ogrencilerin giinliik
hayattaki tecriibelerini kullanarak kavramlari gelistirmeleri ve genigletmeleri

saglanir (Higcan, 2008, s. 16).

Kisaca tekrar etmek gerekirse; kesfetme asamasinda arag-gerecler yardimiyla yeni
ogrenilecek olguya yonelik ¢alismada bulunan 6grenci, terim tanitimi asamasinda ilk
asamada elde ettigi bilgiler 1s1831nda genellemeye gider. Kazandigi bu kavram ve ona
yonelik gozlemlerini uygulama asamasinda yeni durumlara aktarir. Ogrenme dongiisii
esnek bir modeldir. Ug¢ asamanin Ogrenme formati degistirilebilir fakat sirasi
degistirilemez ya da asamalarm higbiri atlanamaz (Kanli, 2007, s. 46).

Ogrenme dongiisii bir 6gretim metodu degildir. Birden fazla 6gretim metodunu
icinde barindiran (laboratuar deneyleri, soru stratejileri, demostrasyonlar, grup
calismalari, arazi gezileri, modern teknolojilerin kullanimi vb.) bir 6gretim yaklagimidir.
Bu nedenle 6grenme dongiisii yaklasimi dogrudan bir tek etkinlik yahut Ogretim
yontemini isaret etmez (Tuna, 2011, ss. 26-27).

Murphy’e gore, istisnasiz kendi kendine 6grenme durumunda kullanilacak en iyi
model 6grenme dongiisiidiir. Fakat burada Ogreticinin varligi tamamen g6z ardi
edilmemelidir. Ogrenci kendi kendine kesfetmeye ¢abalasa da bir rehberin mutlak
kavram yanilgis1 olugsmasini onlemek i¢in ortamda bulunmasi gerekir. Yoksa yanlis
Ogrenilmis, kavram yanilgisina doniismiis bir bilgiyi diizeltmek yeni bir bilgiyi
ogretmekten daha zordur (Tuna, 2011, s. 27).

Daha sonraki yillarda, 6grenme dongiisii modelinin egitimde kullanimima yonelik
olarak cesitli modeller dnerilmistir. Bu modeller 5E modeli ve 7E modelidir. (Ozmen,
2004, s. 105). Bu asamalarin sayisi ne olursa olsun, 6grenme dongiisii modeli
Ogrencinin dogal diinyay1r 68renmesi ve anlamasi tesvik ederek ve ayni zamanda
ogrencilerin derse aktif katilimini saglar (Kaynar, Tekkaya ve Cakiroglu, 2009, s. 104).

Bu modellerden en ¢ok kullanilan1 yapilandirmaci yaklasima gore
sekillendirilmis olan SE 6grenme modelidir (Ekici, 2007, s. 5; Hig¢can, 2008, s. 16;
Yalgm ve Bayrakceken, 2010, s. 513; Kaymake1, 2015, s. 18).
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1.1.3.2. 5E égrenme modeli

1980’lerin ortasinda, BSCS c¢aligmasindan ortaya ¢ikan yenilikler arasinda SE
ogrenme modeli de vardi (Bybee ve vd., 2006, s. 8). Rodger Bybee tarafindan
gelistirilen SE 6grenme modelinin temeli 6grenme dongilisii modeline dayanir (Tuna,
2011, s. 29). 3E oOgrenme modelinden SE 6grenme modeline gecis Sekil 1.1°de

gosterilmigtir.

Merak
| Uyandirma
(Excite)
Kesifl
(Exploration)
. Kesif
(Explore)
Terim Tanitinm Aciklama
(Term Introduction) . (Explain)
Kavram Uwygulama Genigletme
(Concept Application) . (Elaborate)
Degerlendirme
{Ewvaluate)

Sekil 1.1. 3E’den 5E ye Gegis (Kaynak: Kanli, 2007, s. 51)

Sekil 1.1°de gortildiigii gibi lic basamaktan olusan 6grenme dongiisii, Rodger
Bybee tarafindan giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme olmak iizere
bes asamay1 igeren bir 6grenme dongiisii olarak genisletilmistir. SE 6grenme modeli
asamalarmin ortasinda yer alan li¢ basamak (kesfetme, agiklama ve derinlestirme)
ogrenme dongiisiinii olusturan i{ic asamanmn benzerleridir. Ogrenme dongiisiine ek
olarak 5E 6grenme modelinin ilk asamasi olan giris; 6grencilerin kavram yanilgilarin,
yanlis 6grenmelerini kesfetmelerine ve dgrencilerinin konuya odaklamalarina yardimc1
olurken, son asamas1 olan degerlendirme; 6grencilerin performansini ve dgrenmedeki
degerlendirmeleri icermektedir (Tuna, 2011, s. 31). Buna gore SE 6grenme modelinin
orta ii¢ unsuru temel olarak 6grenme dongiisiiniin li¢ asamasina esittir (Bybee ve vd.,
2006, s. 8).

5E 6grenme modeli yeni bir kavramim 6grenilmesini ya da bilinen bir kavramin

derinlemesine bicimde kavranmasini saglayan bir yapilandirmaci modeldir (Tuna, 2011,
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s. 29). 5E 6grenme modeli d6grencilerin yeni kavramlar1 kesfetmelerini ve onlart dnceki
bilgileriyle kaynastirmalarini hedef alir. Planlanan ve uygulanan 6grenme ortaminda
gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri sayesinde, dgrenciler belirli bir problem durumuna
iliskin kendi bilgilerini yine kendileri insa ederler (Ekici, 2007, s. 12). Bu modelle
Ogrenci konuya odaklanir, bilgiyi kesfeder, organize edip siniflar, yeni durumlara
uygular, kavramlastirir (Tuna, 2011, s. 31). 5E 6grenme modeli 6zellikle ¢ocuklarin
kavram yanilgilarmin giderilmesinde etkilidir ve onlarin kanilarini, deneyimlerini tekrar
yapilandirmalarma firsat saglar (Kaymakei, 2015, s. 19).

Yapilandirmaci yaklasimda olduk¢a fazla kullanilan 5E 6grenme modeli;
Ogrencinin arastirma merakini artiran, konu ile ilgili beklentilerine cevap veren, bilgi ve
becerilerinin aktif kullanimmi igeren asamalardan olusur (Ozsevgeg, 2006, s. 37). 5E

o0grenme modelinin asamalar1 Sekil 1.2°de gdsterilmistir.

Engagement

‘ Degerlendirme ’
; Evaluation
-

Aciklama

ELIEIEE) |

Elaboration

Derinlestirme

Engagement

Sekil 1.2. 5E 6grenme modelinin basamaklar: (Kaynak: Sentiirk, 2010, s. 59)

Sekil 1.2°de goriilen S5E 6grenme modeli ismini bu asamalarinin sayisi ve her bir
asamanm bas harfinden alir (Tuna, 2011, s. 29). Buna gére ingilizce bas harflerinden
olusan Giris (Enter), Kesfetme (Explore), Aciklama (Explain), Derinlestirme
(Elaborate), Degerlendirme (Evaluate) olmak iizere bes asamadan olusmaktadir
(Kaymaket, 2015, s. 19).

5E Ogrenme Modelinin asamalar1 sirasiyla asagida agiklanmistir (Ozmen, 2004;
Duran ve Duran, 2004; Bybee ve vd., 2006; Ekici, 2007; Kanli, 2007; Ozsevgeg, 2007;
Higcan, 2008; Bybee, 2009; Yalgin ve Bayrakgeken, 2010; Sentiirk, 2010; Cepni, Sahin
ve Ipek, 2010; Tuna, 2011; Feyzioglu ve Ergin, 2012; Bybee, 2014; Pirci, 2018; Cakar,
2018):
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1.1.3.2.1. Giris asamasi

S5E 6grenme modelinin bu ilk asamasi, 6grencilerin ilgilerinin g¢ekildigi ve 6n
bilgilerinin ortaya cikarildig:r bir dikkat ¢ekme basamagidir (Ekici, 2007, s. 13).
Ogrencilerin kavrama ilgisini ¢ekmeyi, Ogrencilerin kavram hakkindaki &nceki
bilgilerini ac¢iga ¢ikarmayi, Ogrencilerin kendi bilgilerinin farkinda olmalarini ve
kavram hakkinda kendi bilgilerini sorgulamalarmi saglayan bu asama, Ogrencilerin
ogrenmeye hazir hale geldigi bir 1sinma asamasidir (Cepni, Sahin ve Ipek, 2010, s. 7).
Bu asamada iki amag vardir: Birincisi 6grencilerin dikkatini ¢ekmek, ikincisi konu ile
ilgili 6nceki bilgileri hakkinda fikir sahibi olmaktir (Higcan, 2008, s. 19).

Giris asamasi, yeni bilgilere ulasmak i¢in eskilerden yola c¢ikarak konuya
katilmadir (Tuna, 2011, s. 33). Ciinkii yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan Once,
insanlarm eski fikirlerinin farkinda olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi
ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarma yardimci olmaktir (Ozmen,
2004, s. 105). Bu asamada anlatma, tanmimlar verme, kavramlari agiklama ya da
ogrencilere goreceklerini ve dgreneceklerini sdyleme s6z konusu degildir (Ekici, 2007,
s. 13). Ogretmenin rolii durumu ortaya koymak ve bu durumu Ogretim isiyle
bagdastirmaktir (Kanl, 2007, s. 53). Ogretmen n bilgi, becerileri ile yeni kazanilacak
bilgi/becerileri birbirine baglayan, 6grenciler igin ilging, motive edici ve anlamli
etkinlikler hazirlar. Bu etkinlikler bir soru, belirlenen bir problem veya 6grencilerin 6n
bilgileriyle agiklamaya calisip fakat agiklamakta zorlanacagi bir olay olabilir (Higcan,
2008, s. 19). Burada “etkinlik” kelimesi hem zihinsel hem de fiziksel aktiviteyi ifade
eder (Bybee ve vd., 2006, s. 9). Yapilan etkinligin sonunda 6grenci, dersin amaglari
dogrultusunda ne yapacagi konusunda bir fikir sahibi olur, ayrica etkinlikler 6gretmene,
Ogrencinin temel bilgilerini kontrol etme olanagi sunmali ve deneyimler i¢in sistem
olusturmalidir (Higcan, 2008, s. 19). Etkinlikler uzun ya da karmasik olmak zorunda
degildir; aksine kisa ve basit olmalidirlar (Bybee, 2009, s. 6). Bu asamadaki etkinlikler
Ogrencilerin gecmiste 6grendikleri ile su anki 6grenecekleri arasinda bag kurmalidir
(Sentiirk, 2010, s. 60). Bu boliimde yapilan aktiviteler her zaman ge¢mis ve gelecek
aktivitelere referans olmali, bu aktivitelerle bag kurularak yapilmalidir. Bu baglar
kavramsal, islemsel ya da davramissal olabilir. Ornegin; bir soru sormak bir problem
belirlemek ya da farkli bir olayla 6grencileri karsilagtirmak bunlarin hepsi 6grencilerin
Ogretim isine odaklanmalarini, katilimlarmi saglayacak tiirden aktivitelerdir (Kanli,

2007, s. 52).
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Giinliik hayattan birtakim 6rnekler verilmesi, merak uyandirici ve ilging sorularin
yoneltilmesi, dikkat cekici bir hikayenin okunmasi, video izletilmesi ya da deney
yapilmasi bu basamakta kullanilabilecek yontem ve tekniklerdir (Higcan, 2008, s. 18;
Yal¢in ve Bayrakgeken, 2010, s. 514). Bu sekilde bir soru sormak, bir problem
tanimlamak, tutarsiz bir olay1 gostermek ve problemli bir durum ortaya g¢ikarmak,
ogrencileri mesgul etmenin ve onlar1 6gretim gorevine odaklamanin bir yoludur (Bybee
ve vd., 2006, s. 8). Boylece 0grenciler zihinsel olarak bir nesneye, soruna, duruma veya
olaya odaklanirlar (Bybee, 2009, s. 5). Ogrenciler saskin goriiniiyorsa, “Bu nasil oldu?”
veya “Bunu merak ettim” ve “Bunun hakkinda daha fazla sey bilmek istiyorum” gibi
cevaplar veriyorlarsa muhtemelen bir égrenme durumuyla mesgullerdir. Ogrencilerin
baz1 fikirleri vardwr, ancak kavramlarin ifade edilmesi ve yeteneklerinin kullanimi
bilimsel olarak dogru ve iiretken olmayabilir (Bybee, 2014, s. 10). Burada énemli olan
dogru cevabi bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri siirmeleridir (Ekici, 2007, s. 13;
Ozsevgec, 2007, s. 27; Yal¢m ve Bayrakgeken, 2010, s. 514; Feyzioglu ve Ergin, 2012,
S. 28). Buradaki amag, 6grencilerin 6n bilgilerinden ve deneyimlerinden yola ¢ikarak
diisiincelerini ifade etmelerini saglamaktir (Sentiirk, 2010, s. 60). Bu sorularla
O0gretmen, Ogrencilerin konu ya da kavram hakkinda ne diisiindiikleri ve varsa 6n
bilgilerinin ne diizeyde oldugu hakkinda fikir edinmis olur (EKici, 2007, s. 13).

Giris asamasinda bagarili katilim 6grencilerin kafasinin karigmasini ve 6grenme
konusuna (etkinlige) motive olmasini ifade eder (Kanli, 2007, s. 53; Bybee, 2009, s. 6).
Ogrencilerin kafas1 karismis, zihinlerinde soru isareti olusmus, sorgulamaya ve konu
hakkinda bir seyle 6grenmeye istekli hale gelmislerse bu asama amacina ulagmis
sayilabilir (Yal¢in ve Bayrakgeken, 2010, s. 514).

Giris asamanin tam olarak bir ders siirmesi gerekmez, bir soru ya da kisa bir
gosteri kadar olabilir. Ornegin 6gretmenler, giinliik hayatla ile ilgili kisa bir agiklama
yapabilir ve dgrencilere durumu nasil aciklayacaklarmi sorabilir. Burada 6nemli olan
birinci nokta, 6grencilerin 6grenme ¢iktilariyla ilgili icerigi diistinmeleridir, ikinci nokta
ise 0gretmenlere Ogrenciler tarafindan ifade edilen kavram yanilgilarini gayri resmi
olarak belirleme firsat1 sunmasidir (Bybee, 2014, s. 11). Bu asama Ogretmenlere,
incelenen konu hakkinda 6grencilerinin sahip oldugu kavram yanilgilarin1 gérme
imkani saglar. Bu sayede Ogretmenler kavram yanilgilarmi ortadan kaldirmak igin
gerekli Onlemleri alabilirler. Ciinkii kavram yanilgilarinin giderilmesi ve yanlislarin

diizeltilmesi yeni bilginin inga edilebilmesinde en temel sarttir (Tuna, 2011, s. 33).
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1.1.3.2.2. Kesfetme asamasi

Kesfetme asamasi; en genel anlamda 6grencilere ortak pratik deneyler yasamalari
icin zaman ve mekan tanir, onlara kavramlar ve beceriler gelistirmeleri i¢in firsatlar
verir. Bu asamada 6grencilerin ¢esitli kaynaklardan arastirarak, deneyler yaparak ya da
tartisarak kendi kendilerine bazi bilgilere ulagsmalar1 saglanir (Yal¢in ve Bayrak¢eken,
2010, s. 514).

Kesfetme asamasinda 6gretmen dgrencilere rehberlik yapmaktir (Duran ve Duran,
2004, s. 52; Bybee ve vd., 2006, s. 9; Ekici, 2007, s. 14). Ogretmenin kesfetme
asamasindaki rolii, faaliyeti baglatmak, uygun ortami saglamak, yeterli materyal
saglamak ve yanlis anlamalar1 gidermektir (Bybee, 2014, s. 11). Bundan sonra,
Ogretmen geri adim atar ve Ogrenciler bilimsel kavramlar1 yeniden olusturmaya
basladiginda dinleme, gézlemleme ve rehberlik yapma gorevlerini listlenerek bir kog
haline gelir (Bybee, 2014, s. 11). Ogretmenin rolii bu asamada her zaman 6grenci
aktivitelerine gore ikinci plandadir (Kanl, 2007, s. 54). Ogretmen her zaman aktiviteyi
baslatir, daha sonra her bir Ogrencinin kendi fikirlerine dayanarak nesneleri,
materyalleri, durumlar1 arastirmasi ve sorgulamasi i¢in zaman ve firsat saglar (Bybee,
2009, s. 6; Bybee ve vd., 2006, s. 9; Kanli, 2007, s. 54). Bu asamada 6grencilerin
yardima ihtiyact olursa, onlara yonlendirici sorular sorarak, grencilerin kavramlari
olusmasmna katki saglar (Higcan, 2008, s. 20). Ogretmen ogrencilerin yaptiklarmni
gozlemler fakat higbir zaman 6grencilere yaptiklarinin dogru ya da yanlis olusuyla ilgili
ifadelerde bulunmaz, direkt dogru bilgi vermez ya da problemin ¢oziimii sirasinda
ogrenciyle birlikte ¢alismaz. Bunun yerine problem iizerinde diisiinmelerini saglayacak
sekilde sorular sorarak yanlislarinin farkina varmasi igin onlara rehberlik eder. Yani
ogrencilere rehberlik eden Ogretmen Ogrencinin yanlislarmi gordiiglinde hemen
diizeltme yoluna gitmek yerine onlara hatalarini diizeltecek yonlendirmelerde bulunup
ipuglar1 verir ve problemlerini ¢ézmeleri i¢in zaman tanir (Tuna, 2011, s. 36).
Etkinlikler 6grencileri bir kez mesgul ettiklerinde fikirlerini ve becerilerini kesfetmek
icin zamana ihtiyaglar1 vardir (Bybee, 2009, s. 6). Bu nedenle 6grencilerin ilgilerinin
konu tizerine ¢ekilmesi ve konu hakkinda diisiinmeleri sagladiktan sonra 6grencilere
yeterli zaman verilerek onlardan yeni fikirler kesfetmesi beklenmelidir (Pirci, 2018, s.
20). Bu asamada Ogretmenler, &grencilerin problemleri kendilerinin ¢ézmeleri i¢in

tesvik etmelidir (Cepni, Sahin ve Ipek, 2010, s. 7).
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Kesfetme asamasinda Ogrencilerden, gozlem yapma, sorgulama, sorusturma
yapma, tahminleri test etme, hipotez olusturma ve diger akranlarla iletisim kurma gibi
siire¢ becerilerini kullanmali beklenir (Duran ve Duran, 2004, s. 52). Ogrenciler kendi
bilgilerini dener, gozlem yapar ve kavram hakkinda deneyimler kazanarak bilimsel
bilgiyi kesfetmeye ¢alisirlar (Cepni, Sahin ve Ipek, 2010, s. 7). Ayrica kesfetme asamasi
her zaman igbirlikli 6grenmeyi gelistirmek icin en milkemmel zamani sunar (Kanli,
2007, s. 54). Cunkii ogrencilerin, hedef odakli etkinlikler hakkinda destekleyici bir
ortamda etkilesimde bulunmasi tartisma becerilerini gelistirir (Bybee, 2009, s. 7).
Ogrenciler, dnceden sahip olduklar: bilgilerden hareket ederek daha genel diisiincelere
ulagsmak, yeni sorular kesfetmek, olas1 ¢6ziim yollar1 bulmak ve sorgulamaya dayanan
bir 6gretim gerceklestirebilmek icin aktiviteleri yaparken igbirligi iginde ¢alisirlar
(Hiccan, 2008, s. 19). Boylelikle 6grenciler etkinlikleri birlikte yaparak kavramlari
kesfederler ve birlikte temel bilgiyi olusturmaya baslarlar. Bu nedenle, 6grencilerin en
aktif oldugu asamadir. Ozellikle smif ve laboratuar etkinliklerinin yer aldig1 bu asamada
ogrenciler bireysel olarak ya da grupla birlikte calisarak yeni bilgiler toplamaya
baslarlar. Ogrencilerin, grup ¢alismasi sonucunda problem ¢dzmek veya olay:
aciklamak i¢in gelistirdikleri farkl fikirler O6gretmenle birlikte degerlendirilir. Bu
nedenle bu asamada uygulama, analiz ve sentez diizeyinde {ist diizey biligsel beceriler
kullanilir (Sentiirk, 2010, s. 60).

Kesfetme asamasi, 6grencilere terimlerin, tanimlarin veya kavramlarin 6gretmen
tarafindan resmi bir agiklamasi yapilmadan once Ogrencilere uygulamali bir deneyim
firsat1 verdigi igin benzersizdir (Duran ve Duran, 2004, s. 52). Kesif aktiviteleri,
smiftaki 6grencilerin ortak kavramlar, siirecler ve beceriler gelistirmeye devam ettikleri
somut deneyimlere sahip olacak sekilde tasarlanir (Bybee ve vd., 2006, s, .9). Burada
somut malzemelerin kullanimi ve somut deneyimler esastir (Bybee, 2009, s. 6). Bu
asamada Ogrencilerin materyallere dokunup onlar1 serbest bir sekilde incelemelerine
firsat verilir (Ekici, 2007, s. 14; Kanli, 2007, s. 53). Aktivitelere zihinsel ve fiziksel
katilimlarinin  bir sonucu olarak, o6grenciler iliskiler kurar, Oriintiileri goézlemler,
degiskenleri tamimlarlar (Bybee, 2009, s. 6). SE 6grenme modelinin bu asamasi,
ogrencileri beceri ve kavram gelistirmeye tesvik eden, sorgulamaya dayali etkinlik veya
tecriibeyi bir araya getirme egilimindedir (Duran ve Duran, 2004, s. 52). Yani
ogrenmenin sonuglariyla ilgili olan bu aktiviteler d6grencilerin kendilerini anlatmalari

icin ilk ortami olusturur ve O&grenciler her zaman bu aktiveleri yaparken
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cevaplayamadiklart sorulara sahip olacaklardr ve bunu ancak kesfederek
cevaplayabileceklerdir (Kanli, 2007, s. 54). Bu asamada deneyler, grup tartigmalari,
gezi gozlem gibi 6gretim yontem ve teknikleri kullanilabilir (Yal¢in ve Bayrakgeken,
2010, s. 514).

Kesfetme agamanin amaci, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin daha sonra bilimsel
kavramlari, siire¢leri veya becerileri resmi olarak tartigmak icin kullanabilecekleri
deneyimler olusturmaktir (Bybee ve vd., 2006, s. 9; Bybee, 2009, s. 6). Etkinlik
sirasinda, 0grenciler bilgi ve becerilerini kesfedebilecekleri zamana ve deneyimlere
sahip olurlar. Bu deneyimler ilerleyen asamada onlara bilimsel kavramlar1 agiklarken
bir temel saglar (Kanli, 2007, s. 53). Bu nedenle bu asama yeterli ve bilimsel olarak
dogru kavramlar1 formiile etme siirecine yardime1 olmak i¢in dikkatlice tasarlanmalidir
(Bybee ve vd., 2006, s. 9).

Giris asamasi1 dengesizligi beraberinde getirirken; kesfetme asamasi dengeleme
stirecini baglatir (Bybee ve vd., 2006, s. 9). Bir dnceki asamada cevapsiz birakilan
sorularin ¢6ziimiine bu asamada baslanir (Yalgm ve Bayrak¢eken, 2010, s. 514).
Kesfetme asamasinda 6grenciler, giris asamasindaki sasirtict unsurlarini netlestirmek
icin yeteneklerini gosterdikleri somut, uygulamali deneyimler yasarlar (Bybee, 2014, s.
11).

Ogretmen ve ogrenciler, bu asamadaki siireyi c¢ok iyi planlamali ve
degerlendirmelidir (Sentiirk, 2010, s. 60; Pirci, 2018, s. 20). Ders planlamasi1 yapilirken
kesfetme asamasi igin yanitlanmasi gereken bazi sorular vardir. Bunlar: “Ogrenciden
kesfetmesi beklenen asil kavram nedir?, Hangi aktiviteler ile hangi kavram anlatilacak?
ve Ogrenciler hangi aktivitelere yogunlasmalidir?” sorularidir. Bdylece &grencilerin
yapmasi gereken gozlem ve kayitlar onceden tespit edilmeli, 68rencinin ihtiyaci olan

bilgiler kontrol edilmelidir (Tuna, 2011, s. 37).

1.1.3.2.3. Aciklama asamasi

“Aciklama” sozcligii, kavramlarm, islemlerin veya becerilerin diiz, anlasilir ve net
hale geldigi eylem veya siire¢ anlamina gelir (Bybee ve vd., 2006, s. 9). Agiklama
islemi, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin 6grenme deneyimine gore terimleri ortak
kullanmalarin1 saglar (Bybee, 2009, s. 7). Ac¢iklama siireci, 6gretmeni ve Ogrencileri
ortak bir kavramsallagtirma etrafinda birlestirir; yani iki grubun kavramsallastirmasi

aciklama asamasinda ortaklasir (Kanli, 2007, s. 55). Ag¢iklama asamas1 ise giris Ve

26



kesfetme asamalarinda 6grencilerin aktif katilimlariyla ulastiklar1 bilgileri, degiskenler
arasindaki iligkileri veya yeni kesifleri ifade eden kavramlar1 adlandirma asamasidir
(Higcan, 2008, s. 20). Aciklama asamasi dersin anlatim kismini igerdiginden
ogretmenin, Ogrencilerin agiklamalart 1s1ginda asil anlatilmak istenen konu ya da
kavrami aktardigi asamadir (Tuna, 2011, s. 42). Bu kisim dersin 6z kismi olarak ifade
edilebilir (Higcan, 2008, s. 20). Bu asamada 6grencilerin baglangigta mesgul oldugu ve
daha sonra arastirdigi kavramlar, uygulamalar ve beceriler daha agik, anlagilir ve
belirgin bir hale gelmektedir (Bybee, 2014, s. 11).

Bu asamada ilk olarak, 6gretmen Ogrencilerden kendi agiklamalarini yapmalari
ister, ikinci olarak 6gretmen bilimsel agiklamalari direk ve formal bir sekilde yapar
(Kanli, 2007, s. 55). Ogretmen bir agiklama yapmadan 6nce, dgrenciler dnce kendi
aciklamalarini ve fikirlerini ifade etme firsatina sahip olmalidir (Duran ve Duran, 2004,
S. 53). Bunun igin oncelikle 6grencilerin dikkatleri, giris ve kesfetme asamalarmda
yasadiklar1 deneyimlere, etkinliklere ¢ekilerek onlara kendi fikirlerini anlatabilecekleri
bir ortam saglanmalidir (Higcan, 2008, s. 20). Bu nedenle 6gretmen, 6grencilerin
dikkatini 6nceki asamalarin ana ydnlerine yonlendirir (Bybee, 2014, s. 11). Ogrenciler,
kavramlarla ilgili algilarmi agiklarlar; 6gretmen ise Ogrencilerin agiklamalarina
geribildirim sunar, alternatif agiklamalarda bulunur, sorular sorar, agiklamalari
genisletir ve degerlendirir (Sentiirk, 2010, s. 60). Ogrenciler aciklamalarini hemen ifade
etmeyecek ve uygulamayacaklardir, ¢linkii 6grenme zaman alir (Bybee ve vd., 2006, s.
9). Bu nedenle 6grencilerin bu kavramlari, siiregleri ve yetenekleri kullanmalar1 ve
gelistirmeleri i¢in zamana ve deneyime ihtiyaglari oldugu unutulmamahdir (Kanl,
2007, s. 55). Ayrica 6grenciler ¢ogu zaman 6gretmenin yardimi olmadan yeni diisiinme
yollar1 bulmay1 basarmakta giicliik ¢ekerler (Ozmen, 2004, s. 106). Boyle durumlarda
ogretmen Ogrencilere rehberlik ederek onlarin  birtakim yanhis kavramlar
gelistirmelerine engel olmalidir. Ogretmen her 6grenciyi agiklama yapmaya tesvik
ederek her Ogrenciye ulagsmaya g¢alismalidir. Yani, tanim ya da kavram Ogretmen-
ogrenci igbirligi ile ortaya ¢ikarilmahdir (Ekici, 2007, s. 14). Bu asama Ogrencilere
kendi bulgularini baskalarma agiklama konusunda firsat verir (Kanli, 2007, s. 54). Bu
sayede aciklama asamasi Ogrencilerin konugsma becerilerine katki sagladigi gibi
katithmec1 olmalarint da saglar. Bu katilimcilik Ogrencilerin kendine olan giiven
duygusunu pekistireceginden, daha sonraki arastirma ¢alismalarina ya da aktivitelere

hata yapmaktan korkmadan goniilliilikle katilmalarina yardimct olur. Burada
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ogretmenin dikkat etmesi gereken sey, Ogrenciyi uygulamada yaptigi hatalar ya da
aciklamada bulundugu yanlis ifadelerden dolayr arkadaslar1 yaninda rencide
etmemesidir. Ogretmen, ogrencisini kirmadan yonlendirerek hatasini ve yanlismi
bulmasini saglamalidir (Tuna, 2011, s. 41).

Ogrencilerin kendi agiklamalarmi yapmalarindan sonra dgretmen konu ile ilgili
bilimsel agiklamalar1 dgrencilere aktarir. Ogrencilerin agiklamalarmi ve deneyimlerini
kullanan 6gretmen, bilimsel kavramlar1 kisaca ve agikca tanitir (Bybee, 2014, s. 11).
Ogretmenden gelecek olan agiklamalar da grencilerin agiklamalarma katkida bulunur
ve derinlik kazandirir (Sentiirk, 2010, s. 60). Bu agiklamalar ¢ok net bir sekilde
ogrencilerin giris ve kesfetme asamalarindaki aktivitelerine ve dgrenci agiklamalarina
baglanmalidir (Kanli, 2007, s. 54). Boylece bu asama, giris veya kesfetme asamalarinda
ortaya ¢ikmis olabilecek dgrenci kavram yanilgilarmin netlestirilmesini igerir (Duran ve
Duran, 2004, s. 53). Bu asamada Ogretmen Ogrencilerinin eksik bilgilerini
tamamlamalarina veya yanlis bilgilerini yenisiyle degistirmelerine yardimei olur
(Ozsevgeg, 2007, s. 27). Ogretmenin dgrencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini daha
dogru olan yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu asama 5E Ogrenme
modelinin en 6gretmen merkezli asamasidir (Ozmen, 2004, s. 106). Ciinkii dgretmen
ogrencilerin ulastiklar1 sonucglardaki yanlslar1 diizeltip, 6grencilerin eksiklerini
tamamlayarak bu asamada aktif bir rol oynar (Tuna, 2011, s. 40). Ogretmen, bir yandan
konuyu giinliik hayattan verdigi 6rneklerle bagdastirirken bir yandan da 6grencilerin
kavram yanilgilarini1 dogrusuyla degistirmeye ¢alisir (Hiccan, 2008, s. 20).

Aciklama asamasinda Ogretmenler diiz anlatim yodntemini kullanabilecegi gibi
okuma, egitim araglari, tartigma, benzetim, gosteri, film ya da video gibi yontem ve
teknikleri kullanilabilir (Duran ve Duran, 2004, s. 53; Ozmen, 2004, s. 106; Bybee ve
vd., 2006, s. 9; Kanli, 2007, s. 55; Ozsevgeg, 2007, s. 27; Yal¢in ve Bayrakceken, 2010,
ss. 514-515; Sentiirk, 2010, s. 60; Tuna, 2011, s. 40). Ayrica agiklama asamasinda
yonlendiren, aciklamay1 yapan O0gretmen de olabilir ders kitabi da olabilir, ya da
kullanilacak herhangi bir teknoloji de olabilir (Kanli, 2007, s. 55).

Aciklama asamasinda en Onemli nokta; kavramlari, siirecleri veya becerileri
kisaca, basit, acik ve dogrudan sunmak ve bir sonraki agsamaya ge¢mektir (Bybee ve vd.,
2006, s. 9). A¢iklama asamasi belki de en kisa asamalardan biridir. Ciinkii bundan sonra
gelen diger asamalar, dgrencilerin bilgileri yeniden yapilandirmalarini ve kavramlari

biraz daha genisletmelerini amaglamaktadir (Higcan, 2008, ss. 20-21).
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1.1.3.2.4. Derinlestirme asamasi

Derinlestirme asamasi, kavramlarin yakindan iligkili oldugu yeni durumlara
aktarilmasmi kolaylastirir (Bybee ve vd., 2006, s. 10). Bu asama, 6grencilerin yeni
smiflandirmalarmi, tanimlamalarini, agiklamalarini ve yeteneklerini yeni fakat benzer
durumlara uygulamalarina olanak saglar (Ekici, 2007, s. 14). Diger bir ifade ile
derinlestirme, Ogrencilere yeni bilgilerini uygulayabilecekleri, ¢6ziim Onerilerinde
bulunabilecekleri, karar verebilecekleri veya mantiksal sonuglar 6ne siirebilecekleri,
yeni problemlerin olusturuldugu bir asamadir (Tuna, 2011, s. 44).

Ogrenciler bu asamada daha once zihinlerinde var olmayan yeni bilgi ve
problemlerle karsilasirlar. Mevcut bilgi ve deneyimlerinin 1s18inda bilgilerini daha da
derinlestirerek karsilasilan problemi c¢ozmeye c¢alisirlar. Boylece Ogrenciler yeni
deneyimler vasitasiyla bilgi ve deneyimlerini derinlestirip genisletirler. Ayrica
kazandiklar1 bu bilgi ve deneyimleri, yeni durumlara, problemlere ve gercek hayata
rahatlikla uygulayabilirler. Bu durum 6grencilerde miicadele etmeyi, yeniden faaliyette
bulunmayi, yeni durumlarla basa ¢ikmayi, olaylar1 kritik ederek fikir yiirlitmeyi, yeni
deneyimler kazanmay1 saglar (Sentiirk, 2010, ss. 60-61). Bu nedenle bu asama ayni
veya benzer agiklamalarin aktarilmasini gerektiren yeni durumlara ve problemlere
ogrencileri dahil etmek i¢in bir firsat saglar (Bybee ve vd., 2006, s. 10). Boylece
ogrencilere kavramlarla ilgili bilgilerini ilerletme ve onlar1 baska baglamlara uygulama
sans1 verir. Cocuklar kavramlar1 6zel durumlarla 6zdeslestirme gibi bir egilime sahiptir.
Bu yiizden degisik durumlarda iliskileri anlamakta zorlanabilirler. Bu asama bunun i¢in
cok onemlidir. Ciinkii olaylar hakkinda daha genel diisiincelerin olusmasini saglar ve
ogrenciler degisik baglamlardaki benzerlikleri fark ederler. Esas olarak cocuklar yeni
ogrendikleri seyleri farkli baglamlara uygularlar. Bu asama, 6grenme siireci ile ilgili
kendi anlatimlarin1 gelistirmeye baslayan 6grencileri, daha yeni bir deneyim yasatmak
icin Ogrenme slirecinin devamimna katmak, o ana kadar Ogrendikleri kavramlarin
dogrulugunu yeniden diisiinmeleri ve kavramlari daha anlasilir hale getirmek igin
onemlidir (Kanli, 2007, s. 56). Baz1 durumlarda, d6grenciler hala yanlis anlamalara sahip
olabilir veya yalnizca kesfetme deneyimi agisindan bir kavrami anlayabilirler (Bybee ve
vd., 2006, s. 10). Bu nedenle grup tartigmasi onemlidir. Grup tartismasi sirasinda
ogrenciler hem kendi yaklasimlarmni ortaya koyarlar, hem de bunlar1 savunurlar. Bu
tartigmalar daha iyi bir agiklama ve bu isin tamamlanmasi i¢in daha iyi bir sekilde bilgi

elde etme ile sonuglanir (Kanli, 2007, s. 56). Grup tartigmalar1 ve igbirlikli 6grenme
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durumlari, 6grencilere konuyla ilgili anlayislarini ifade etme ve kendi anlama
seviyelerine ¢cok yakin olan digerlerinden geri bildirim alma firsatlar1 sunar (Bybee ve
vd., 2006, s. 10).

Giris asamasinda incelenmeye baslanan problem ciimlesine, elde edilen yeni
bilgiler 1s1¢inda geri doniilmesi gerekebilir. Bu durumda o&grencilere iizerinde
calisabilecekleri yeni bir materyal verilir. Bu yeni materyal bir resim, model, kavram
haritas1 ya da senaryo olabilir. Bu asamada da kiigiik gruplar halinde ¢alisan 6grenciler
¢coziilmeye calisilan problemi artik tamamlama asamasindadirlar (Tuna, 2011, s. 44).
Ogrenciler 6grenim gorevleri igin bir agiklama yaptiktan sonra, dgrencileri kavramlari,
stiregleri, becerileri gelistiren veya detaylandiran ileri deneyimlere dahil etmek
onemlidir (Bybee ve vd., 2006, s. 10). Bu nedenle 6grenciler ek arastirmalar yapabilir,
rtinler gelistirebilir, bilgi ve fikirlerini paylasabilir veya bilgi ve becerilerini diger
disiplinlere uygulayabilir. Bu, bilimi diger i¢erik alanlariyla biitiinlestirmek i¢in harika
bir firsat saglar (Duran ve Duran, 2004, s. 53). Buna gore ek problemlerin sunuldugu
bu asama agiklama agamasimin genisletilmis hali gibi diistiniilebilir (Tuna, 2011, s. 44).

Ogretmen 6grencilerle birlikte ulasmis olduklar1 yeni bilgileri yeni durumlara
uygular. Bu sayede yeni kavramlar 6grenilmis olunur (Ozsevgeg, 2007, s. 27). Yeni bir
kavramim o6grenilmesinde uzun siireli hafizaya atilabilmesi ve kalic1 olabilmesi i¢in,
ogrenilen kavramin farkli durumlar i¢in kullanilmasi ya da birka¢ kez ona iliskin
uygulamalarin tekrarlarinin yapilmasi sarttir. Bu nedenle derinlestirme asamasi,
Ogrenilen kavramin pekistirilmesini saglamasi ve kaliciligini desteklemesi agisindan
onem arz eder (Tuna, 2011, s. 45). Ogretmen, dgrencilerin yeni dgrenilen bilgiler ile
daha Onceki bilgiler arasinda baglant1 kurmalar1 ve 6grenilen par¢a halindeki bilgileri
bir biitiin haline getirmeleri konusunda 6grencilere yardimci olur. Boylece yeni bilgi
daha ¢ok 6ziimsenmis olup daha sonra gerektiginde kolayca kullanilabilir bilgi haline
gelmis olur (Higcan, 2008, s. 21). Bu asamada 0gretmen, sorularla, geribildirimlerle,
Onerilerle Ogrencilerin konuya bakis agilarm1 ve bilgilerini genigletmeye calisir
(Sentiirk, 2010, ss. 60-61). Sorularin siklikla kullanildigi derinlestirme asamasinda
dgretmen problemlerin cevaplarmi direkt olarak agiklamaz. Ogretmen igin égrencilerin
topladig1 verilerin yorumlayici agiklamalarmi saglamak esastir (Tuna, 2011, s. 46).
Ogretmen, yeni bilgilerle ilgili olgularm uygulamalarinda 6grencilerden daha gok
dogruluk ve sorumluluk ister (Ozmen, 2004, s. 106). Bunun i¢in 6grenci, edindigi

bilgiyi yeni durumlara uygulamasi i¢in desteklenir (Tuna, 2011, s. 47). Bu asamada
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ogrenciler, formal terimleri ve tanimlar1 kullanmalari, yeni bilgileri farkli durumlara
uyarlamalar1 ve giinliik yasamlariyla iliskilendirmeleri yoniinde tesvik edilir (Ozmen,
2004, s. 106; Cepni, Sahin ve ipek, 2010, s. 7; Feyzioglu ve Ergin, 2012, s. 29).

5E 6grenme modelinin bu asamasindaki aktiviteler, 6grencilerin yeni becerilerini
pekistirirken bir yandan da Ogrencileri yeni kavramlar1 kullanmaya tesvik etmelidir
(Duran ve Duran, 2004, s. 53). Bu asama aktiviteleri 6grenciye hem daha ¢ok zaman,
hem de 6grenmeye katki saglayacak daha ¢ok deneyim sunmaktadir (Kanli, 2007, s.
56). Bu aktiviteler, diisiinme becerilerini artrmak i¢in giinlik yasamla ilgili 6grenme
gereksinimlerin tamamlarken; sorular kavram ve giinliik yasam arasindaki iliskiyi
gelistirmek i¢in kullanilir (Cepni, Sahin ve Ipek, 2010, s. 7). Bu aktiviteler ¢ogunlukla
deneysel sorgulama, inceleme projeleri, problem ¢6ziimii ve karar verme etkinliklerini
kapsar (Ekici, 2007, s. 14). Derinlestirme asamasinda etkinlikler 6grencilerin yeni
durumlarla basa ¢ikmayi basarmasmi, yeni durumla ilgili fikir yiiriitmesini, yeni
deneyimler kazanmasmi, benzer agiklamalar gerektiren yeni problemlere cevap
bulmalarmi ve edindikleri bilgileri gergek yasamda kullanmasini saglamalidir (Higcan,
2008, s. 21). Soru cevap, tartigma, analoji derinlestirme basamaginda kullanilabilecek
yontem ve tekniklerdendir (Yal¢in ve Bayrakg¢eken, 2010, s. 515).

Bu asamanin amaci, kavramlari daha derin ve daha genis bir anlayisla
gelistirmeye yardimci olmaktir (Duran ve Duran, 2004, s. 53). Boylece kavramlarm,
islemlerin ve becerilerin genellestirilmesi saglanir (Bybee ve vd., 2006, s. 10).
Kavramlarin ve yeteneklerin iliskili olan yeni durumlara transferini kolaylasir (Bybee,
2014, s. 11). Ogrencilere bir 6nceki asamalarda edindikleri yeni fikirleri benzer
durumlarda uygulama ve kullanma firsat1 verip 6grencilerin yeni kazanildig: bilgi ve

becerileri pekistirmeleri amaglanir (Yalgin ve Bayrakgeken, 2010, s. 515).

1.1.3.2.5. Degerlendirme asamast

Degerlendirme asamast her Ogrencinin anlama seviyesini belirlemek i¢in
ogretmenlerin degerlendirmelerini yaptigi asamadir (Bybee ve vd., 2006, s. 10). Bu
asama, 6grencilerin bu siirece kadar gosterdigi performans, beceriler ve uygulamalarinin
degerlendirmesi olarak nitelendirilebilir (Sentiirk, 2010, s. 61). 5E 6grenme modelinin
en son asamasi olan degerlendirme agsamasi 6grencilerin kavrami bilimsel olarak dogru
bir sekilde kazanip kazanmadiklarmi ve igerige bunu yansitip yansitamadiklarini

belirlemede 6nemli bir yere sahiptir (Tuna, 2011, s. 47).
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Degerlendirme asamasinda hem Ogretmen hem de O&grenciler Ogrenmeyi
degerlendirme firsatina sahiptirler (Cakar, 2018, s. 17). Ogrenciler 6nceki dort asamada
ogrendikleri yeni kavramlar1 yorumlayarak bir ¢ikarimda bulunur ve sonucta kendi
gelisimlerini degerlendirirler (Cepni, Sahin ve Ipek, 2010, s. 8). Bu asamada dgrenci
kendi kendini sorgulayip 6grenip 6grenemedigini agiklayabilir (Tuna, 2011, s. 49). Ayn1
zamanda yeni kavram ve becerileri 0grenmede, Ogrenciler kendi bilgilerini ve
becerilerini degerlendirerek bir sonuca ulasirlar (Ozmen, 2004, s. 106). Degerlendirme
asamasinda Ogrenciler agiklama ve yeteneklerinin yeterliligi hakkinda geri bildirim
alirlar. Bu nedenle, bu asamada Ogrencilerin edindikleri becerileri kullanmalar1 ve
anlayiglarmi degerlendirmeleri i¢in 6nemli bir firsattir (Bybee, 2009, s. 8). Ayrica
ogretmenler i¢in de 6grencilerin gelisimini degerlendirmek ve egitimsel amaclara ulasip
ulasamadiklarmi gormeleri acismndan Snemlidir (Kanli, 2007, s. 57). Ogrencilerin
egitimsel etkinlikleri gerceklestirme siireci tiim boyutlar: ile 6gretmen tarafindan
degerlendirilir (Sentiirk, 2010, s. 61). Ogretmen, problem ¢ozerken dgrencileri izler ve
onlara acik uglu sorular sorar. Bu sorularla 6grencilerin kendi gozlemleri ve kanitlarina
verdikleri cevaplar irdelenir (Higcan, 2008, s. 22). Ogrenciler ayn1 zamanda kendilerini
sorgulamalar konusunda motive edilir (Sentiirk, 2010, s. 61).

S5E 0grenme modelinin biitiin asamalarinda degerlendirme olmasina karsin bu
asamada, ogrencilerin 6grendikleri daha resmi olarak degerlendirilir (Ekici, 2007, s. 15;
Sentiirk, 2010, s. 61). Resmi olmayan degerlendirme daha dersin bagindan itibaren
yapilabilirken; ancak derinlestirme asamasi bitmesinden sonra resmi bir degerlendirme
yapabilir. Her asamada tabi ki teknik bir egitimsel durum i¢in 6gretmenler 6grencinin
ogrendigi seyleri degerlendirmek zorundadir (Kanli, 2007, s. 57). Ogrenciler ve
O0gretmen slire¢ icinde yeni anlayislara ulasmak i¢in gelismeyi kontrol etmeye calistik¢a
degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir (Ozmen, 2004, s. 106). Bu nedenle
degerlendirme 5E 6grenme modelinin sadece son asamasi olarak diisiiniilmemeli ayni
zamanda her asama sonunda dongii icinde degerlendirme gerceklestirilmelidir (Tuna,
2011, s. 47).

Bu asamada 6gretmenler her bir 6grencinin anlama seviyesini ve yeteneklerini
belirlemek icin testler uygular (Bybee, 2009, s. 8). Ogretmenler dgrencileri testler ile
degerlendirebilecegi gibi degerlendirme siirecine yardimci olmak amaciyla gozlem
listesi, 6grenci roportaji ve galigmalari, portfoyler, performansa dayali degerlendirme,

poster hazirlama, kavram haritalari, fiziksel modeller veya giinliik kayitlari, soru-cevap,
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kisa 6zet hazirlama, dilsiz haritalar doldurtma, grafikler okuma, tablolar degerlendirme
vb gibi geleneksel olmayan degerlendirme araglar1 da kullanabilir (Duran ve Duran,
2004, s. 53; Ekici, 2007, s. 15; Kanli, 2007, s. 57; Yalgm ve Bayrakgeken, 2010, s. 515;
Tuna, 2011, s. 47; Cakar, 2018, s. 17). Ancak burada en onemli sey 0grencilerin geri
bildirim almak zorunda oldugu gercegidir (Kanli, 2007, s. 57). Ayrica 5E 6grenme
modeli 6gretmen degerlendirmesi yaninda 6grenci degerlendirmesini de i¢ine alir ki bu
cok onemlidir (Ekici, 2007, s. 15). Bu asamada 6grenciler 6z degerlendirme ya da akran
degerlendirme yapma firsatina da sahip olabilirler (Duran ve Duran, 2004, s. 53).

Bes ardisik ve farkli asamadan olusan SE 6grenme modelinin her bir agamasinin

kullanim nedeni asagidaki Tablo 1.1°de kisaca 6zetlenmistir.

Tablo 1.1. 5E dgretim modelinin ozeti (Bybee ve vd., 2006, s. 2)

Asamalar Ozet

Ogretmen ya da bir egitim programi, meraki tesvik eden ve onceki bilgileri

ortaya ¢ikaran kisa aktiviteler kullanarak oOgrencilerin yeni bir kavram
Giris gelistirmelerine yardimci olur. Etkinlikler, ge¢mis ve simdiki O6grenme
(Engagement) deneyimleri arasinda baglantilar kurmali, 6grencilerin dnceki fikirleri ortaya
cikarmali ve Ogrencilerin mevcut etkinliklerin 6grenme ¢iktilarina yonelik
diislincelerini organize etmelidir.
Kesif deneyimleri, 6grencilere mevcut kavramlarin (yani kavram yanilgilari),
stireclerin ve becerilerin tanimlandigl ve kavramsal degisimin kolaylastirildig
ortak bir faaliyet temeli sunar. Ogrenciler, yeni fikirler iiretmek, olasiliklar
arastirmak, On aragtirmalar tasarlamak ve yliritmek igin onceki bilgilerini
kullanmalarma yardimeci olan laboratuar etkinliklerini tamamlayabilir.
Aciklama asamasi, Ogrencilerin dikkatini giris ve kesfetme asamalarindaki
deneyimlerinin belirli bir yoniine odaklar ve 6grencilere kavramsal anlayislarini,
stire¢ becerilerini veya davranislarini gostermeleri igin firsatlar sunar. Bu agama
ayni zamanda 6gretmenlere dogrudan bir kavram, siire¢ veya beceriyi tanitmasi
icin firsatlar sunar. Ogrenciler kavram hakkindaki anlayislarmi aciklar.
Ogretmen veya diger kaynaklardan yapilan bir aciklama, onlart bu asamanimn
kritik bir parcasi olan daha derin bir anlayisa yonlendirebilir.
Ogretmenler, Ogrencilerin kavramsal anlama ve becerilerini genisletir. Yeni
deneyimler sayesinde, Ogrenciler daha derin bir anlayis, daha fazla bilgi ve
yeterli beceri gelistirirler. Ogrenciler ek faaliyetler yaparak kavramlari anlarlar.
Degerlendirme  asamasi  Ogrencileri  anlamalarim1  ve  yeteneklerini
degerlendirmeye tesvik eder ve Ogretmenlerin 6grencinin egitim hedeflerine
ulagma yoniindeki ilerlemesini degerlendirme firsati sunar.

Kesfetme
(Exploration)

Aciklama
(Explanation)

Derinlestirme
(Elaboration)

Degerlendirme
(Evaluation)

Tablo 1.1°de goriildiigli gibi SE 6grenme modelinde her asamasi bir 6nceki agama
tizerine inga edilerek 6grenme siireci bir biitiin olarak goriilmektedir. Buna gére SE
ogrenme modeli yeni bir kavramin kesfedilmesi veya bilinen kavramm daha
derinlemesine bir bi¢imde anlasilmasi i¢in dersin asamalandirilarak planladigi dogrusal
bir siire¢ saglamaktadir (Dikici, Tiirker, Ozdemir, 2010, s. 101). Bu baglamda 5E

o0grenme modeli genel bir ¢cergeve olusturmaktadir (Sentiirk, 2010, s. 59).
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5E 6grenme modelinin her asamasinda Ogrencilerden yapmasi ve yapmamasi

beklenen davraniglar Tablo 1.2°de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 1.2. 5SE ogrenme modelinin her asamasinda 6grencilerin yapmasi ve yapmamasi beklenen

davramislar (Bybee ve vd., 2006, s. 33)

Ogrenme Modelinin Asamasi

5E Ogrenme Modeli: Ogrenci Ne Yapar?

Bu Modelle Uyumlu
Davranislar

Bu Modelle Uyumsuz
Davramslar

1. Giris (Engage)

“Bu neden oldu?, Bu konuda
ne biliyordum? ve Bu konuda
ne dgrenebilirim?” gibi
sorular sorar.

Konuya ilgi gosterir.

“Dogru” cevabi ister.
Bir ¢dzlim ister.

2. Kesfetme (Explore)

Faaliyet sinirlart dahilinde
Ozgiirce diigiiniiyor.
Tahminleri ve hipotezleri test
eder. Yeni tahminler ve
hipotezler olusturur.
Alternatifleri dener ve
bagkalariyla tartigir.
Gozlemleri ve fikirleri
kaydeder.

[lgili sorulari sorar.
Karari askiya alir.

Bagkalarmin diigiinme ve
kesfetmelerini saglar.
(pasif katilim)

Aklinda higbir amag
olmadan ayrim yapmadan
“oyun oynar”.

Tek bir ¢6ziimle durur.

3. Aciklama (Explain)

Baskalarina olasi ¢oziimleri
veya cevaplari agiklar.
Digerlerinin agiklamalarini
elestirel olarak dinler.
Bagkalarma agiklamalari
sorgular.

Ogretmenin sundugu
agiklamalar1 dinler ve
anlamaya c¢alisir.

Onceki faaliyetlere atifta
bulunur.

Aciklamalardaki kayith
gozlemleri kullanir.

Kendi anlayigimi
degerlendirir.

Onceki deneyimlerle
iligkisi olmayan
agiklamalar Onerir.

Tlgisiz deneyimler ve
ornekler getirir.
Gerekgesiz agiklamalari
kabul eder.

Diger makul agiklamalara
katilmaz.

4. Bilgiyi Derinlestirme
(Elaborate)

Yeni ancak benzer
durumlarda yeni tanimlar,
agiklamalar ve beceriler
uygular.

Soru sormak, ¢éziim
onermek, karar vermek ve
deneyler tasarlamak i¢in
onceki bilgileri kullanir.
Kanitlardan makul sonuglar
cikarir.

Gozlem ve agiklamalari
kaydeder.

Akranlar arasindaki anlayisi
kontrol eder.

Aklinda hicbir amag
olmadan oyun oynuyor.
Onceki bilgi veya
kanitlar1 dikkate almaz.
Onceki deneyimlerle
iligkisi olmayan sonuglari
cikarir.

Tartismada, yalnizca
Ogretmenin sagladigi
tanimlar1 kullanir.
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Tablo 1.2. (Devam) SE 6grenme modelinin her asamasinda 6grencilerin yapmasi ve yapmamasi

beklenen davraniglar (Bybee ve vd., 2006, s. 33)

5. Degerlendirme e  Acik uclu sorular1 gozlem, e  Kanit kullanmamak veya
(Evaluate) kanit ve 6nceden kabul daha 6nce kabul edilmis
edilmis aciklamalari acgiklamalar
kullanarak cevaplandirir. kullanmamak.

e  Kavram veya beceri e  Yalnizca evet-hayir
hakkinda bir anlayis veya seklinde cevaplar sunar
bilgi gosterir. ve cevap olarak

e Kendi ilerlemesini ve ezberlenmis tanimlar
bilgisini degerlendirir. veya agiklamalar sunar.

o  Gelecekteki arastirmalari e Kendi sozleriyle tatmin
tesvik edecek ilgili sorular edici aciklamalar
sorar. yapamamak.

Tablo 1.2°de goriildiigi gibi SE 6grenme modeli 6grencilerin 6grenmesinde
yardime1 ve destekleyici bir model olmaktadir. Bu modelde 6grencilerin 6grenme
sirecinde daha aktif olarak Ogrenme siirecini daha anlayabilmeleri ve
degerlendirebilmeleri i¢in neler yapmalar1 gerektigi acik bir belirlenmistir.

Ayrica 5E Ogrenme modelinin her asamasinda Ogretmenlerden yapmasi ve

yapmamasi beklenen davraniglar Tablo 1.3’de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 1.3. 5E 6grenme modelinin her asamasinda ogretmenlerin Yapmasi ve Yapmamasi beklenen

davramislar (Bybee ve vd., 2006, s. 34)

Ogretim Modelinin Asamasi BSCS 5E Ogretim Modeli: Ogretmen Ne Yapar?

Bu Modelle Uyumlu Bu Modelle Uyumsuz
Davranmislar Davranislar
1. Giris (Engage) o llgi yaratir. e Kavramlari agiklar.

e  Merak yaratir e  Tanimlar ve cevaplar

e  Sorulari artirir. saglar.

e Ogrencilerin kavram veya e Sonuglari agiklar.
konu hakkinda ne bildiklerini
veya ne diisiindiigiinii ortaya
cikaran cevaplari ortaya
cikarir.

2. Kesfetme (Explore) e Ogrencileri 6gretmenin e Cevaplari saglar.
dogrudan talimati olmadan Problemle nasil
birlikte calismaya tesvik caligilacagini anlatir veya
eder. aciklar.

e Etkilesim halindeki e Ogrencilere dogrudan
ogrencileri gozlemler ve yanlig olduklarin1 soyler.
dinler. e  Sorunu ¢6zen bilgi veya

e Ogrencilerin problemleri gercekleri verir.
¢Ozmesi i¢in zaman saglar. e Ogrencileri adim adim

e Ogrenciler icin danisman ¢ozlime yonlendirir.

olarak gdrev yapar.
e “Bilmeye ihtiya¢ var” ortami
yaratir.
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Tablo 1.3. (Devam) SE 6grenme modelinin her asamasinda 6gretmenlerin yapmasi ve yapmamasi

beklenen davraniglar (Bybee ve vd., 2006, s. 34)

3. Aciklama (Explain)

Ogrencileri, kavramlar1 ve
tanimlar1 kendi sozciikleriyle
agiklamalarini igin tesvik
eder.

Ogrencilerden kanit ve
agiklama istenir
Gerektiginde tanimlari,
acgiklamalar1 resmi olarak
agiklar

Kavramlar1 agiklamak i¢in
ogrencilerin dnceki
deneyimlerini kullanir.
Ogrencilerin artan anlayisini
degerlendirir.

Kanit1 olmayan
agiklamalar1 kabul eder.
Ogrencilerin
aciklamalarini istemeyi
ihmal eder.

flgisiz kavramlar1 veya
becerileri tanitir.

4. Bilgiyi Derinlestirme
(Elaborate)

Ogrencilerin daha 6nce
verilen resmi tanimlari ve
acgiklamalar1 kullanmalarini
bekler.

Ogrencileri, yeni durumlarda
kavram ve becerileri
uygulamalari veya
genisletmeleri i¢in tesvik
eder.

Ogrencilere alternatif
agiklamalar1 hatirlatir.
Ogrencileri var olan verilere
ve kanitlara yonlendirir ve
“Onceden ne

biliyordun?, Neden béyle
oldugunu diisiiniiyorsun?”
diye sorular sorar. (Kesif
stratejileri burada da
gecerlidir.)

Kesin cevaplar saglar.
Ogrencilere dogrudan
yanlig olduklarini sdyler.
Ogrencileri adim adim
¢oziime yonlendirir.
Problemle nasil
caligilacagini agiklar.

5. Degerlendirme
(Evaluate)

Ogrencileri yeni kavram ve
becerileri uygularken
gozlemler.

Ogrencilerin bilgi ve
becerilerini degerlendirir.
Ogrencilerin diisiince veya
davraniglarini degistirdigine
dair kanit arar.

Ogrencilerin kendi kendine
6grenme ve grupla 6grenme
becerilerini
degerlendirmelerini saglar.
“Neden boyle oldugunu
diistiniiyorsun...?. Ne kanitin
var? ......hakkinda ne
biliyorsun?, ...... I nastl
agtklarsin?” gibi agik uclu
sorular sorar.

Kelimeleri, terimleri ve
gercekleri test eder.
Yeni fikirleri veya
kavramlari tanitir.
Belirsizlik yaratir.
Kavram veya beceri ile
ilgili olmayan agik uglu
tartismayi tesvik eder.
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Tablo 1.3’de goriildigii gibi SE 6grenme modelinde Ogrencilerin 6grenme
stireclerine katki saglamak igin 6gretmenlerin nasil bir rehberlik yapmalarini gerektigi
acikca belirlenmistir. Bu anlamda SE 6grenme modeli 6gretmen igin bir yardime1 ve
diizenleyici model olmaktadir (Kanli, 2007, s. 52).

5E o6grenme modeline gore o6grencilerin kendi bilgilerini yine kendilerinin
olusturmasini saglayacak sekilde 6gretim etkinlikleri hazirlanir (Pirci, 2018, s. 17). Bu
etkinliklerle konu 6grencilere kavratilmaya c¢alisir (Dikici, Tiirker, Ozdemir, 2010, s.
101). Bu nedenle 5E 6grenme modelinin sinif ortaminda uygulanmasi daha ¢ok etkinlik
temelli olarak gergeklesmektedir. Bu agidan her basamakta farkli, uygulanabilir, etkili
ogrenme gerceklestirecek etkinlikler ve degerlendirmelerin yer almasi gerekmektedir
(Dag, 2015, s. 14). SE 6grenme modeli smif ortaminda uygulanirken her basamakta
yapilabilecek etkinlikler, degerlendirmeler asagidaki Tablo 1.4’te verilmistir.

Tablo 1.4. 5E 6grenme modelinde yapilabilecek etkinlikler ve degerlendirme (Ozsevgeg, 2007, s. 28)

Asamalar Etkinlikler Degerlendirmenin D'egerlendirmenin
Amacli Tipi
Gosteri, okuma, serbest yazi, Yaphs kavrar}?larl . Grup tartlsmaﬁl, ..
- S . belirleme ve 6nceki gorligmeler, giinliikler
Giris grafikleri organize etme ve oo .
. bilgileri harekete tutma, kompozisyon,
beyin firtinast olugturmak. . i
gecirmek. gozlem.
Aragtirma-sorgulama ortami Orirerlllzllliirég E::i{sel ve Ogrencinin
olusturmak, kaynaklardan grup gozlenmesi,
- calistiklarimi bulmak. . S
Kesfetme bilgi toplama, problem N derinlestirici sorular
. L Problem ¢dzmeye karsi .
¢cozmek, bir yontem sorma, giinlikler
olusturmak olap yaklagimlari tutma
) belirlemek. '
Ogrenciyi analiz etmek,
diistince ve fikirleri
kanitlarla desteklemek, Formal testler, kavram
Aciklama yapilandirilmig sorgulama Kavramsal anlamay1 haritalari, tartigmalar,
¢ yapmak. Tartisma icine degerlendirmek. goriismeler ve yazilt
girmek. Karsilastirma, denemeler.
siniflama ya da yanlis
aktiviteler yapmak.
Problem ¢ozme, karar
verme, deneysel sorgulama, Kavramsal anlamanin Laboratuvarda
. . distince yetenegi aktiviteleri  yeni durumlara uygulamali ¢aligsmalar
Derinlestirme gelistirmek. Aktivitelerin uygulanigint ve yeni problemler
sonucuna gore karsilastirma,  degerlendirmek. ¢bzme.
siniflandirma yapmak.
Yukarida nerilen Ogrenmenin
aktivitelerden herhangi gergeklesip
birisi, degerlendirme araci Ogretimin ctkililigine gerceklesmedigine
Degerlendirme  gelistirme, test, performans Karar vermek karar vermek igin
degerlendirme, iiriin ' tasarlanmis
iretmek, giinliik tutmak, formal
portfoy tutmak. degerlendirmeler.
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5E 6grenme modelinin en uygun kullanimi, her bir asamasi i¢in bir veya daha
fazla dersin uygulandigi iki ile li¢ haftalik bir iinite oldugunu gosterilmektedir. S5E
O0grenme Modelini tek bir ders i¢in temel olarak kullanmak, kavramlarin yeniden
yapilandirilmasi i¢in zaman ve firsat kisaltilmasi nedeniyle asamalarin etkinligini azaltir
(Bybee, 2014, s. 12). Bazen bir asamay1 tamamlamak birka¢ giin siirebilir. Her giin bir
Ogrenme agamasini tamamlamak gerekli degildir (Duran ve Duran, 2004, s. 53). Her
ders birka¢ asamanin farkli yonlerinin bir arada kullanilmasini kapsayabilecegi gibi
modeldeki her bir agama {initenin bir biitiin olarak planlanmasinda ve uygulanmasinda
esas olmalidir (Kanli, 2007, s. 57).

5E o6grenme modelinde asamalarin atlanmasi veya asamalarin siralamasi
degistirildiginde asamalarin etkinligini azalmaktadir (Bybee, 2014, s. 12). Materyal iyi
sunulmamigsa, ogrenciler konuyla tam olarak etkilesime gecmek i¢in gerekli iliskileri
kuramayabilirler, bu nedenle kalan asamalar anlamsiz hale gelir (Campbell, 2006, s.
34). Bu gibi durumlarda onceki asamay tekrarlamak gerekli olabilir (Bybee, 2014, s.
13). Her ne kadar 5E 6grenme modelinin asamalar1 sirayla agiklanmis olsa da,
ilerlemeden dnce bazi asamalara tekrar geri doniis gerekebilir. Ornegin, dgrencilerin
derinlestirme asamasina ge¢meye hazir 0lmadan O6nce ¢ok sayida kesfetme/agiklama
aktivitesi gergeklesmesi gerekebilir. Bu nedenle dongii ¢ok esnek ve dinamiktir (Duran
ve Duran, 2004, s. 53).

Kisaca, hem 3E 6grenme modeli hem de 5E 6grenme modelinin altinda yatan
teori, 6grenmeyi dinamik ve etkilesimli hale getirmektir. Bireyler cevreleri ve diger
bireyler ile veya her ikisi ile etkilesime girerek ilk kavramlarin1 yeniden tanimlar,
yeniden diizenler, detaylandirir ve degistirirler. Kavramlar1 degistirmek ve gelistirmek
icin genellikle 6grencilerin mevcut fikirlerini sorgulamalar1 ve bu kavramlarm eksik
veya yetersiz olduklarini gérmeleri gerekir. Mevcut bir kavrama itiraz edilirse, daha
dogru bir anlayis gelistirmek ig¢in zaman ve deneyimler firsat olmalidir. Ozetle,
ogrencilerin bilgi birikimine, mevcut fikirlerine meydan okumak ve yeniden yapilanma
icin zaman ve firsatlar saglamak icin tasarlanan ders dizileri kullanilarak yardim
edilebilir (Bybee ve vd., 2006, s. 11). Buna gore SE 6grenme modeli kavramlari
yeniden yapilandirmanin, kavramsal degisim saglamanin ve dgrenmeyi 6grenmenin bir

yolu olarak gosterilebilir.
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1.1.3.3. 7E égrenme modeli
5E 6grenme modeli Bybee (2003) ve Eisenkraft (2003) tarafindan gelistirilerek 7E
O0grenme modeli olarak tekrar yorumlanmistir (Kanli, 2007, s. 61). SE 0grenme

modelinden 7E 6grenme modeline gegis Sekil 1.3°de gosterilmistir.

Eisenkraft (2003)'e gore Bybee (2003)'e gére
On Bilgileri
Yoklama
(Elielt)
Merak
Uyandwma Merak Merak
(Engage) Merak Uyand - Uyandirma
v (Engage) (Engage)
Uyandirma
(Engage)
Kesif " Kesif
(Explore) (Explore)
Kesif N Keyif
(Explore) (Explore)
Aciklama | Aciklama
(Explain) (Explain)
Agiklama | Acklama
(Explain) (Explain)
Genigletme
(Elaborate)
Genisletme
(Elaborate) Genigletme | Niskitendirme
Genigletme (Elaborate) (Extend)
(Elaborate)
Paylagmakikir
Deferiend Alg=Verigi
criendirme 3
Exchan
(Evaluate) e
Degerlendirme Degerlendirme
Degerlendirme (Evaluate) (Evaluate)
(Evaluate)
ligkilendirme
(Extend)

Sekil 1.3. 5E’den 7E 'ye Gegis (Kaynak: Kanli, 2007, ss. 61-62)

Sekil 1.3’de goriildiigii gibi bes asamadan olusan 5E 6grenme modeli Einskraft
(2003) tarafindan giris asamasmdan Once On bilgileri yoklama ve degerlendirme
asamasindan sonra iliskilendirme asamalar1 eklenerek; Bybee (2003) tarafindan
derinlestirme asamasina iliskilendirme ve paylagma/fikir alig-verisi yapma asamalari
eklenerek yedi asamayi igeren bir 6grenme dongiisii olarak genisletilmistir. Her iki
arastrmact temelde ayni diisiinceler cercevesinde birlesmis, fakat bazi asamalari

ozellikle vurgulamis ve yorumlamistir (Kanli, 2007, s. 61).
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7E 6grenme modeli tesvik etme, kesfetme, agiklama, genisletme, kapsamina alma,

degistirme ve inceleme olmak lizere yedi asamadan olusmaktadir. Bu agamalar agagida

sirastyla agiklanmaktadir:

1.

Tesvik etme asamasi: Bu asamada 6gretmen 6grencinin derse ilgisini gekmek i¢in
cesitli sorular sorar ve dgrencilerin yeni Ogretilecek kavramla ilgili 6n bilgileri
tespit eder (Ozmen, 2004, s. 106; Kanl1, 2007, s. 128).

Kesfetme asamasi: Bu asamada ogrenciler yeni karsilastiklar1 olay1 kesfetmek ve
gbzden gecirmek icin sorgulama ydntemini kullanirlar. Ogretmen bu asamada
pasif bir rol iistlenir, 6grencilerin birlikte caligmasini tesvik eder, onlar1 gézlemler
ve dinler. Ogrencilerin yaptiklarini tekrar incelemeleri i¢in dgrencilere genis
kapsamli sorular sorar, onlar1 diisiinmeye ve yorum yapmaya yoneltir (Ozmen,
2004, s. 106).

Ac¢tklama agamasi: Bu asamada 6grenciler 68retmenin rehberliginde daha once
yaptiklar1 etkinliklerdeki sonuglar hakkinda tartisirlar. Olusturulan tartisma
ortaminda ogrenciler; elde ettikleri ¢ikarimlara ve sonuglara dayali olarak
kavramlari, prensipleri, ilkeleri kendi climleleri ile agiklamaya g¢alisirlar (Kanli,
2007, s. 130). Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha derin aciklamalar
yapmalarmi ister. Ayrica Ogrencilerin daha 6nceki deneyimlerini temel alarak
aciklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya atar (Ozmen, 2004, s. 106).
Genisletme asamasi: Ogrencilerin deney siiresince edindikleri kavram ve
tanimlar1 yeni durumlara uygulamalar1 i¢in cesaretlendirildigi asamadir (Kanli,
2007, s. 131) Ogretmen 6grencileri kavramlari, tanimlamalar1 agiklamalar1 ve
bunlar1 kullanmalari i¢in tesvik eder. Ogrenciler ise dnceki bilgilerinin yardimiyla
yeni sorular sorarlar, ¢oziim yollar1 dnerirler (Ozmen, 2004, s. 106).

Kapsamina alma  asamasi:  Ogrencilerin - mevcut  kavramlari;  giinliik
hayattan Orneklerle, daha ileri diizeydeki olaylarla veya diger alanlardaki
kavram/konularla iliskilendirmeleri konusunda rehberlik edilen asamadir (Kanli,
2007, s. 131). Ogretmen mevcut kavramlarm giinliik hayatla olan iliskilerini
anlamalarina yardim etmek icin Ogrencilere sorular ydneltir. Ogrenciler ise
kavramlarin diger alanlardaki anlamlar1 ile kendilerine Ogretilen anlamlari
arasindaki iligkileri gérmeye ve orijinal kavramlarin anlamini genisletip diinya

gercekleri ile kavramlarin arasinda iliski kurmaya calisirlar (Ozmen, 2004, s.
107).
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6. Degistirme asamasi: Bu asama grup arkadaslari ile etkilesim icinde olan
ogrencilerin, diger gruplar ile yeni gruplar olusturarak fikir aligveriginde
bulunduklar1 bir asamadir (Kanl, 2007, s. 132). Ogrenciler diger gruplar veya
kendi grubundaki arkadaglar1 ile isbirligi i¢inde fikir paylagimi yaparak tartigirlar.
Bu tartismalar sonucunda 6grencilerin fikirleri degisebilir (Ozmen, 2004, s. 107).

7. Inceleme/sinama asamasi: Bu asamada 6gretmen grup ¢alismalarmi tesvik ederek
ogrencilere “Neden bu sekilde diisiindiin?, Bunun i¢in delilin nedir?, ...hakkinda
ne biliyorsun?, ...nasil aciklarsin?” seklinde acik uclu sorular yoneltir. Ogrenciler
ise delillerini, agiklamalarini kullanarak ve onceki agiklamalar1 dikkate alarak agik

uclu sorulara cevaplar vermeye ¢alisirlar (Ozmen, 2004, s. 107).

1.1.3.4. 5E égrenme modelinin tercih edilme nedeni
Bu arastirmada SE 6grenme modelinin tercih edilme nedeni asagida belirtilmistir:

1. 3E 6grenme modelinde 6grencilerin konu ile ilgili n bilgilerine ait zihinlerindeki
semalarmin aciga c¢ikarilmasinda orglitleme stratejilerinin  kullanildigi giris
asamast ve Ogrencilerin konu ile ilgili tiim bilgilerini genel olarak
degerlendirmelerinde anlamay1 izleme stratejilerinin kullanildigi degerlendirme
asamasi olmadigi i¢in 3E 6grenme modeli kullanilmamustir.

2. 7E 6grenme modelinin asamalar1 ise 5E 6grenme modelinin asamalarma gore
daha kapsamli ve daha detaylidir. Bu nedenle 7E 6grenme modeli anlamlandirma,
orgiitleme ve anlamayi izleme stratejileri gibi daha {ist diizeydeki O6grenme
stratejilerinin daha etkili kullanilmasini gerektirmektedir. Ortaokul 6grencilerinin
heniiz bu stratejileri etkili bir sekilde kullanilabilecek yeterli diizeyde olmadiklar1
digiiniildiigii icin arastrmada 7E Ogrenme modelinin kullanilmasi tercih
edilmemistir. Ayrica 7E 6grenme modelinin uygulama asamasi 5E o6grenme
modeline gore daha fazla zaman gerektirmektedir. Bir ders saatinin 40 dakika ile
sinirl oldugu ve matematik egitim programlarinda bir konuya ayrilan siire dikkate
alinarak zaman sikintis1 yasanmamasi i¢in 7E 6 grenme modeli kullanilmamastir.

3. Bu arastrmada &grenme stratejilerinin siniflandirilmasina iliskin Ozer (2002)
tarafindan gelistirilen bes gruptan olusan 6grenme stratejilerinin siniflandirilmasi
temel alindigi igin her bir 6grenme stratejisinin siniflamasi ile 5E 6grenme
modelinin asamalariin eslestirilmesinin daha uygun olacag: diisiiniildiigii i¢in bu

arastirmada SE 6grenme modelinin kullanilmasi tercih edilmistir.
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1.2. Ogrenmeyi Ogrenme

Cagdas egitim yaklasiminda, “6grenmeyi 0grenme” ve “Ogrenmeyi Ogretme”
kavramlar1 da en az “6grenme” ve “6gretme” kavramlar1 kadar onemli ve etkilidir
(Mercan, 2011, s. 3). Bu nedenle bu kavramlarin, bu kavramlar arasindaki
benzerliklerin ve farkliliklarn ne oldugunun bilinmesi de bir o kadar Onem
tasimaktadir.

Ogrenme hayat boyu siiren bir etkinlik oldugundan oncelikle Sgrenmenin
kendisinin 6grenilmesi gerekir. Buna “6grenmeyi 6grenme” denir. Bagka bir ifade ile
ogrenmeyi 0grenme; kisinin kendisinin nasil 6grendigini (ve dolayisiyla daha iyi nasil
Ogrenilebilecegini) 6grenmesi demektir. Bu baglamda tarih, cografya, matematik gibi
derslerden once etkin ve verimli 6grenme yollarinin 6grenilmesi gerekir (Giingdr, 2006,
s. 90). Bir bakimdan &grenmeyi Ogrenme, Ogrenenin Ogrenme sorumlulugunu
iistlenmesidir. Ogrenenin &grenme sorumlulugunu {istlenebilmesi igin dFrenme
konusundaki bilgi ve becerilerinin yeterli olmas1 ve kendi 6grenme bi¢imini ¢ok iyi
bilmesi gerekmektedir (Erdem, 2005, s. 116). Bu nedenle Ogrenmeyi Ogrenme,
ogrenmede yararlanilan ¢ok cesitli dgrenme stratejilerini kapsar (Ozer, 2002, s. 19).

Ogrenmeyi 6grenmedeki asil amag, kisinin kendini ve yeteneklerini tanimasi, algi
ozelliklerini 6grenmesi, 6grenme prensiplerini bilmesi, bilgiyi neden, nereden, nasil ve
nicin alabilecegini bilmesi, duygularint ve duyularini, 6grenmede kullanmasidir
(Mercan, 2011, s. 15). Bu nedenle 6grenmeyi 6grenmede dnemli olan, 6grenen kisinin
ogrenmenin dogasmi bilmesi, kendi 6grenmesinin nasil oldugunu kesfetmesi, yine kendi
o0grenmesini izleyerek eksiklerini tespit etmesi ve bu eksiklikleri ortadan kaldiracak
strateji, yontem ve teknikleri gelistirmesidir (Giing6ér, 2006, s. 94). Buna gore
ogrencilerin 6grenmeyi 6grenebilmeleri i¢in, 6ncelikle, kendi 6grenme ozellikleri ile
ilgili bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Yani, 6grenme siirecinde nasil bir ortama, kime ya
da kimlere gereksinimleri var, bilgileri nasil algiliyorlar gibi 6grenme Ozelliklerinin
bilinmesi gereklidir (Giiven, 2004, s. 13).

Ogrenmeyi 6gretmek ise Ogrencinin nasil 6grenecegini, nasil hatirlayacagin,
kendi kendini nasil giidiileyecegini ve kendi 6grenmesini etkili bir bigcimde nasil kontrol
edip yonlendirecegini planlayan ve bunlara rehberlik eden bir 6gretim ile miimkiin
olabilir. Bu nedenle Tiirkiye’de 2005-2006 Egitim Ogretim Yilindan itibaren
uygulanmaya bagslanan ilkdgretim programmin amaclarmdan biri de 6grencilerin

O0grenmeyi 6grenme becerisini kazanmalarina yardim etmektir (Giingor, 2006, s. 5).
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1.2.1. Ogrenmeyi 6grenmede 6gretmen rolii

Bilim ve teknoloji yasanan hizli degisim sonucunda degisen egitim anlayisi ile

birlikte okullarda 6gretmenlere diisen yeni gorev ders igeriklerini §gretmenin yanisira

ogrenme stratejilerini de Ogrencilere dgretmektir (Ozer, 2004, s. 4). Bu acidan

ogretmenlerin, 6grenmeyi 6grenme ve 0gretimi hususundaki farkindaliklar1 ve konu ile

ilgili bilgileri bu agidan olduk¢a 6nem tasimaktadir (Mercan, 2011, s. 33).

Ogrenmeyi 6grenme ve dgrenme stratejilerinin dgretimi icin dgretmenlere diisen

gorevler asagidaki gibi siralanabilir (Uysal, 2006, ss. 79-80; Mercan, 2011, s. 33; Acar,
2014, s. 2; Kiigtiker, 2014, s. 15):

1.

10.
11.

Ogretmenlerin dgrencilerinin ne bildiginden baslamasi gereklidir. Bu nedenle
oncelikle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerini belirlemelidir.

Ogrenilecek konunun baslangi¢ noktasini belirlemeli ve uygun calismalarm nasil
yapilacagina yonelik 6grenme etkinliklerini hazirlamalidir.

Ogretmenler 6grencilere dgrenmelerinin bir sorumluluk oldugunu hatirlatmali ve
ogrencileri 6grenmeye yonelik giidiilemelidir.

Ogretim siireci igerisinde dgrencilere davranislari ile model olmalidir.
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi ve beceri diizeyine gore hareket etmeli ve
ogrencilerin  hazirbulunusluk  diizeylerine uygun Ogretim  stratejilerini
kullanmalidir.

Ogrencinin konuyla, &grenme stratejileriyle ve kaynaklarla ilgili farkindalik
kazanmasini saglamalidir.

Ogrenme hedeflerine gore uygun stratejinin belirlenmesi igin dgrencilere yardimei
olmalidir. Ogrenme stratejileri hatirlatiimali ve uygulamalar1 igin ipucu
verilmelidir.

Ogrencilerin bilgiye bakisini agiklamalariyla desteklemeli, dgrencileri soru-cevap
diyaloglar1 ve tartigmalar yoluyla diisiinmeye sevk etmelidir.

Onceki  dgrenmeleriyle ilgili ~ &rnekler  vererek  6n  dgrenmelerini
yapilandirmalarina yardimci olarak 6grencilerin daha dnce 6grendigi bilgileri yeni
durumlara transfer etmelerini saglamalidir.

Ogrencilere 6grenim siireci boyunca geribildirim saglamalidir.

Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerine yonelik elestirel yansitma yapmalarimi
saglamalidir. Bu nedenle siire¢ sonunda 6grencilerden 6zdegerlendirme ve akran

degerlendirmeleri yapmalar1 istenmelidir.
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1.3. Ogrenme Stratejileri

Yasadigimiz yiizyilda bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler sonucunda
mevcut bilgiler siirekli olarak yenilenmekte ve gelismektedir. Boylece daha fazla bilgi
daha hizli yayilmaktadir. Bu noktada “Nasi/ daha hizli, kolay ve kalict 6grenebiliriz?”
sorulariyla karsilagilmaktadir. Bu sorunun cevabinda anahtar kavram ise Ogrenme
stratejileridir (Bulut, 2006, s. 8).

Ogrenme stratejileri ile dgrencilerin dgrenecegi bilgileri segmede, edinmede,
diizenlemede ve biitlinlestirmede etkili yollar izlemesini amaglanir (Erdem, 2005, s.
101). Bu stratejiler, 6grenen bireylerin bilgiyi islemelerine ve yapilandirmalarina
yardim eden planlardan ve tekniklerden olusur. Hem bilissel hem de duyussal yonleri
olan dgrenme stratejileri dgrenenlerin 6grenmedeki basarilarina etki etmektedir (Ozer,
2004, s. 2). Ogrenme stratejileri ile dgrenciler kendi 6grenmelerinin farkinda olarak,
daha biiylik miktarda 6grenebilir ve okul basarilarin1 daha da artirabilir (Giingor, 2006,
s. 93). Ogrenme stratejilerinin baslica islevleri sdyle siralanabilir (Ozer, 2002, s. 19):

1. Ogrenciyi bilingli 6grenici durumuna getirir.

2. Ogrencinin dgrenmedeki verimliligini artirir.

3. Ogrenciye bagimsiz 6grenebilme niteligi kazandirir.

4. Ogrencinin isteyerek ve zevk alarak dgrenmesine yardim eder.

5. Ogrencinin okul sonras1 dgrenmelerine temel hazirlar.

Ogrenme stratejilerinin gelisim asamalar1 erken donem, gegis donemi ve son
dénem olmak tizere tige ayrilir (Mayer, 1987°den akt. Giiven, 2004, s. 47):

1. Erken donem: Okul 6ncesi donem olarak adlandirilabilir. Bu dénemde, 6grenme
stratejileri  kazanilmis  degildir.  Ogrenciler  tarafindan  kendiliginden
kullanilmamaktadir.

2. Gegis donemi: 1kdgretim birinci basamagi kapsamaktadir. Bu dénemde 6grenme
stratejileri kazanilmistir. Ancak oOgrenciler bu donemde yetiskinler tarafindan
digsal ogretim yoluyla 6grenme stratejilerini  kullanabilirler, kendiliginden
kullanma girisiminde bulunmazlar.

3. Son donem: Kullanilacak stratejiye bagh olarak ilkogretim ikinci basamagi,
ortaggretimi ve yetigkinligi kapsamaktadir. Bu donemde, 6grenme stratejileri
ogrenciler tarafindan kazanilmigtir ve yetiskin 6gretimine gerek kalmadan uygun
bicimde kullanilabilir. Ayrica, bu diizeyde 6grenciler 6grenme stratejilerini kendi

Ogrenme amagclarma gore diizenleyebilirler.
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1.3.1. Ogrenme stratejilerinin 6gretimi

Ogrenme stratejileri 6grencilerin bilgiye nasil ulasmalar1 gerektigi konusunda
yardimct olmaktadir (Giiven, 2004, s. 49). Baz1 6grenciler kendi 6grenme stratejilerini,
gecmisteki O0grenme deneyimlerinden faydalanarak veya model alma yolluyla
gelistirebilirler. Ogrenmeleri igin secilen yollardan basariyla sonuglananlarla
basarisizlikla sonuglananlari nedenlerini birbirinden ayirabilirler. Bu deneyimlerinden
edindigi c¢ikarmmlar1 yeni O6grenme durumlarma transfer ederek kendi 6grenme
stratejilerini gelistirebilir. Ancak bazi Ogrenciler etkili 6grenme stratejilerini kendi
kendilerine gelistiremez ve bu nedenle de stratejilerin acik¢a 6gretimine ihtiya¢ duyarlar
(Bulut, 2006, ss. 12-13).

Okullarda 6grenme stratejilerinin 6gretimi i¢in iki temel yaklasim bulunmaktadir.
Bunlar dogrudan ve dolayli 6gretim yaklasimlaridir:

1. Dogrudan Ogretim Yaklasimi: Bu Ogretim yaklasimi dgretmenin; Ogretilecek
stratejiyi agiklamasini, gostermesini, daha sonra Ogrencinin bu davranisi
gostermesi i¢in firsat vermesini ve Ogrenciye yaptigi davranmis hakkinda doniit
verilmesini kapsamaktadir (Vural ve Selvi, 2019, s. 804). Bu etkinlikler ders dis1
zamanlarda gerceklestirilir. Bu tiir etkinliklerle amaglanan, 6grencilerin 6grenme
stratejilerini 6grenmelerini saglayarak bunlar1 dersleriyle ilgili 6grenmelerinde
kullanmalarina yardim etmektir (Ozer, 2004, s. 4). Bu yaklasimda ders disi
zamanlarda ogrencilere 6grenme stratejileri tanitilir ve Ogrencilerin yeni bir
konuyu 6grenirken ihtiyag duyduklarin bu stratejileri kullanabilecekleri ile ilgili
fikir edinmelerini saglanir. Boylece 6grencilerde 0grenme stratejileri ile ilgili
farkindalik olusturulur.

2. Dolayli Ogretim Yaklasimi: Dolayll strateji Ogretimi yaklasiminda 6grenme
stratejileri derslerin 6gretim programlariyla biitiinlestirilerek 6gretilmeye caligilir
(Vural ve Selvi, 2019, s. 804). Baska bir deyisle, 6grenme stratejileri derslerde
olagan icerigin Ogretilmesi sirasinda ve ayni zamanda igerigin Ogretilmesine
doniik olarak grencilere dgretilir (Ozer, 2004, s. 5). Bu yaklasimda 6grenme
stratejileri ders igerisinde konunun 6gretimi sirasinda 6grencilere tanitilir. Boylece
ogrenciler konuyu Ogrenirken ayni zamanda Ogrenme stratejileri ile ilgili
farkindalik kazanirlar.

Okullarda 6grenme stratejilerinin 6gretiminde 6grencilerin ihtiyaglarina gore bu

yaklagimlarindan birisi tercih edilebilir ya da her iki yaklagim birlikte de kullanilabilir.
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Ancak hangi Ogretim yaklagimi tercih edilirse edilsin 6grenme stratejilerinin
ogretiminde Ogretilecek Ogrenme stratejilerinin 6zelliklerinin, nerede ve ne zaman
uygulanabileceginin &6grencilere agiklanmasi gerekir. Bunun yanisira, stratejilerin
kullaniminin 6rneklendirilmesine gerek vardir. Ayrica, stratejilerin 6grenci i¢in anlamli
kilinmast igin stratejilerle ilgili bilgilerin tartisilmasi ve kullanilmasina yonelik
ahistirmalarin yapilmasi gereklidir (Ozer, 2004, s.7). Boylece ogrencilere 6grenme
stratejilerinin  tanitilmasiyla birlikte Ogrencilerde Ogrenme stratejileri ile ilgili
farkindalik olusturmasinin yaninda Ogrencilerin bu stratejiler ile ilgili uygulamalar
yapmalar1 ve ilerideki ¢aligmalarinda da bu stratejileri kullanmalar1 saglanabilir.

Ogrenme stratejilerinin gretiminin etkili olabilmesi i¢in baz1 ilkelere dikkat
edilmesi gerekir. Bu ilkelerin baslicalar1 sdyle siralanabilir (Paris, 1988°den akt. Ozer,
2004, ss. 6-7):

1. Stratejiler, 6grenciler agisindan iglevsel ve anlamli olmalidir. Segilen bir strateji,
amacglanan Ogrenme gorevinin mantikli bir siire ve c¢aba ile yapilmasmi
saglamalidir. Ayrica, 68rencinin yapacagi gorev ile baglam ve strateji arasinda bir
uyum yaratilmaldir.

2. Strateji  O0gretimi, hangi stratejilerin  kullanilabilecegini, onlarm nasil
uygulanabilecegini, ne zaman ve nigin Yyararli olabilecegini 0Ogrencilere
gostermelidir.

3. Yapilan strateji 6gretimi ile 6grencilerin stratejilerin yararli ve gerekli olduguna
inanmalar1 saglanmalidir.

4, Strateji 6gretimi, 08renciye Oz-yeterlikle ilgili glivenin yami sira baska olumlu
duygular da kazandirmalidir.

5. Strateji 6gretimi, dogrudan, bilgilendirici ve agiklayici olmalidir.

6. Ogrenmede etkili olan stratejileri edinme, uygulama ve izleme sorumlulugu,
uygun yontemler izlenerek 6gretmenden 6grencilere aktarilmalidir

7. Strateji 6gretiminde yararlanilan 6gretim geregleri kolay anlasilir, diisiindiiriicti ve

eglenceli olmalidir.

1.3.2. Ogrenme stratejilerinin simiflandiriimasi
Ogrenme  stratejileri  farkli  arastirmacilar tarafindan farkhi  bigimlerde
siniflandirilmigtir. Bunlardan en yaygm olarak kullanilan ise Weinstein ve Mayer

(1986) tarafindan yapilan O6grenme stratejileri smiflamasidir. Bu smiflandirmada
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Ogrenme stratejileri sekiz grupta toplanmustir. Ancak bunlarin ilk tgli “temel” ve
“karmasik” 6grenmeler i¢in ayri ayri ele alinmistir. Temel ve karmasik 6grenmeler
birlestirilerek ele alindiginda dgrenme stratejilerinin bes grup altinda toplanabilir (Ozer,
2002, s. 20). Bu arastirmada da bu siniflama temel alinmistir:

1. Yineleme Stratejileri

2. Anlamlandirma Stratejileri

3. Orgiitleme Stratejileri

4. Anlamayi Izleme Stratejileri

5. Duyussal Stratejiler

Tablo 1.5. Osrenme stratejilerinin simiflandirilmasina gore Kullanilan alt 6grenme stratejileri

Ogrenme Stratejileri Alt Ogrenme Stratejileri
Aynen tekrarlama
Liste ezberleme
Yineleme Stratejileri Sesli okuma
Degistirmeden yazma
Altin1 ¢izme
Zihinsel imge olusturma
Ciimlede kullanma
Baska sozciiklerle anlatma
Sozel bilgileri tablo ve sekil gibi bagka bir
bi¢ime doéniistiirme
Anlamlandirma Stratejileri Ozetleme
Not alma
Soru yanitlama
Benzetim Yaratma
Iliskilendirme
Kiimelendirme
Ana cizgileri ¢ikarma
Orgiitleme Stratejileri Bilgi semasi olusturma
Cizelgelestirme
Caligmay1 planlama
Anlamay Izleme Stratejileri Kendini sorgulama
Kendini degerlendirme
Hata diizeltme
Dikkati toplama
Giidiilemeyi saglama ve koruma
Duyussal Stratejileri Giiven artirma
Kaygiyla bas etme
Zaman etkili kullanma

Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan tanimlanan alt 6grenme stratejileri Ozer
(2002) tarafindan bes farkli 6grenme stratejilerisi altinda birlestirilmistir. Asagida bu
stratejiler, oOzellikleri, hangi amagla, nasil ve ne zaman kullanildiklari, stratejiler

arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin neler oldugunu agiklanmistir.
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1.3.2.1. Yineleme stratejileri

Ogrencinin bilgiyi segmesini ve edinmesini saglamaya déniik stratejilerdir. Bu
stratejilerde temel etkinlik, zihinsel yinelemedir. Oldugu gibi hatirlanmasi istenen
bilgilerin 6grenilmesinde bu stratejiler etkilidir (Ozer, 2002, s. 20). Yineleme,
ogrencilerin 6grenme sirasinda sunulan maddeleri etkin olarak birer birer siralamalarini
ya da adlandirmalarmi nitelemektedir (Giiven, 2004, s. 53).

Yineleme stratejileri genellikle temel 6grenmeler igin kullanilir. Ornegin, bir
ogrenci, Ingilizce sdzciiklerin soyleyislerini ya da yazihislarmi, Avrupa iilkelerinin
baskentlerinin adlarmi, bir siiri 6grenmek i¢in yineleme stratejilerini kullanir (Uysal,
2006, s. 59). Yineleme stratejileri, yeniden diizenleme ve anlamlandirma gibi zihinsel
islemlerin temelidir (Duman, 2014, s. 113).

[Ikogretim okullarmda &grenciler temel ogrenmelerde etkili olan yineleme
stratejilerini ana sinifinda dgrenmeye baslarlar (Uysal, 2006, s. 60). Ogrenciler bu
stratejileri 6-7 yaslarinda ancak kendilerine 6gretildiginde ve sdylendiginde kullanirlar.
11-12 yaslarindan itibaren ise, 0grenciler bu stratejileri kendiliklerinden kullanma
egilimi gosterirler (Gliven, 2004, s. 54). Aynen yineleme, liste ezberleme, sesli okuma,
degistirmeden yazma, alt1 ¢izme yineleme stratejilerine 6rnektir.

1. Aynen yineleme: Kitaptaki veya defterdeki bilginin aynen tekrar edilmesidir.
Ayrica ezberleme i¢in kullanilir (Giingdr, 2006, s. 97). Ornegin 6nemli goriilen
noktalar1 veya anlagilmayan yerleri tekrar tekrar okuma, derste alinan notlari
tekrar etme ve ezber yapma ¢alismalar1 gibi.

2. Liste ezberleme: Birbiri ile baglantili olan bilginin ayn1 anda ezberlenmesidir.
Ogrenciler ¢arpim tablosunu ritmik sayma ile yineleyerek bunlar1 ezbere sayabilir
duruma gelir. Ornegin iislii ifadelerin 6zellikleri maddeler halinde yazildiktan

sonra 6grenciler bunlar1 tekrarlayarak ezberleyebilir. (Bknz. Sekil 1.4).

Uslii ifadelerin Ozellikleri:

1. Birsayisinin titm kuvvetleri yine bir olur.

Her saymin birinci kuvveti kendisine esittir
Sifirm kendisi haric tiim kuvvetleri yine sifirdur.

Sifir haric her saymun sifirinci kuvveti bir olur.

L B = ¥ T i ]

On sayisiun kuvvetlerinde tisteki sayi kadar birin yanmda sifir bulunur.

Sekil 1.4. Uslii ifadelerin ozelliklerinin maddeler halinde yazilmast
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3.

4.

5.

Sesli okuma: Kitaptaki veya defterdeki bilginin yiiksek sesle okunmasidir. Bu
islem bilgiyi kisa siireli bellekte bir miiddet canli tutmaktadir; ancak
anlamlandirilip uzun siireli bellege gonderilmedigi takdirde geri getirilmesi zor
olmaktadir (Giingér, 2006, s. 97). Ornegin dgrencilerin konu ile ilgili fikir sahibi
olmalarmi saglamak amaciyla kitabin girig bolimde bulunan okuma bdlimiind,
konu ile ilgili agiklamalar1 veya Ornek soru ¢oziimlerini dgrencilerden birinin
okumasi istenebilir.

Degistirmeden yazma: Metin okunduktan sonra gerek duyulan béliimlerin oldugu
gibi birkag kez yazilmasidir (Erdem, 2005, s. 102). Baz1 6grenciler okumak yerine
yazarak daha iyi Ogrendiklerini diisinmektedir. Bu nedenle kitaptaki veya
defterdeki bilgiyi okumak yerine bakarak oldugu gibi yazmaktadirlar. Ornegin
kitapta bulunan ya da 6gretmen tarafindan tahtaya yazilan tanimlari, agiklamalari,
sembolleri veya formiilleri 6grencilerden defterlerine yazmalari istenebilir.

Altimi  ¢izme: Dikkatin Ogrenilecek konu {izerine c¢ekilmesi i¢in anahtar
sOzcliklerin ve temel diislincelerin altinin ¢izilmesidir. Bu nedenle dikkati
yoneltmede kullanilan stratejilerden biri de altin1 ¢izme stratejisidir. Altini ¢izme,
okunan metinde dnemli bilginin, dnemsiz bilgiden ayirt edilmesine dayanir; ancak
onemli bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmede kullanilan altin1 ¢izme stratejisinin
etkili olarak kullanilabilmesi i¢in konunun iyice okunup anlasilmasi gereklidir
(Cergi, 2005, s. 37). Baz1 dgrenciler tiim tiimcelerin altin1 cizerler. Ozellikle
kii¢iik siniflarda 6grencilerin 6n bilgilerinin yetersiz olmasi1 ve 6nemli diisiince ile
onemli olmayan diisiincenin ayrimin1 yapamamasi nedeniyle bu hata daha fazla
goriiliir (Erdem, 2005, s. 102). Bu nedenle 6zellikle kiigiik siniflarda kullanilmasi
uygun degildir (Duman, 2014, s. 112). Ornegin kiime kavrami “Kiime, iyi
tanimlanmis birbirinden farkli nesneler toplulugudur” seklinde yazdirildiktan
sonra Ogrencilere “Bu tamimdaki anahtar kelimeler sizce nelerdir?, Neden bu
kelimeyi sectiniz? Sizce bu kelime ile esas anlatilmak istenen nedir?” seklinde
sorular yoneltilerek Ogrencilerden Onemli bilgiler ile 6nemsiz bilgileri ayirt
etmeleri istenebilir. Ogrenciler gelen cevaplar sinifca tartisilip degerlendirildikten

sonra ogrencilerden “iyi tanimlanmis” kelimesinin altin1 ¢izmeleri istenebilir ve

bu kelime ile herkesce ayni sekilde anlasilan nesnelerin kiime olusturabileceginin

vurgulanmak istenildigine dikkat cekilir.
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1.3.2.2. Anlamlandirma stratejileri

Bilgi birimleri arasinda iliski kurarak anlamli 6grenmeyi saglayan stratejilerdir
(Ozer, 2002, s. 20). Anlamlandirma stratejileri bilginin uzun siireli bellege anlamli bir
biitiin olarak yerlesmesini saglar (Duman, 2014, s. 113). Ogrenciler, bu stratejilerle
O0grenmeyi amagcladiklar1 yeni bilgiyi, daha oOnce oOgrendikleri ve uzun siireli
belleklerinde var olan bilgilerle biitliinlestirerek, ona anlam yiikleyerek 6grenirler
(Uysal, 2006, s. 61). Buna gore anlamlandirma, yeni gelen bilgi ile iligkili onceki bilgi
arasinda bag kurma ve iligkili semadaki anlam ve baglantilara dayanarak yeni gelen
bilgiye bir anlam yiikleme siireci olarak goriilebilir (Keskin, 2014, ss.14-15).

Anlamlandirma stratejilerinin temel islevi; Ogrencilerin Ogrenilecek bilgi ile
onceden Ogrendikleri bilgileri iliskilendirmelerini, biitiinlestirmelerini saglamaktir. Bu
stratejilerin 6grenciler tarafindan uygulanmasi, bir 6l¢iide gii¢ ve zaman alicidir. Buna
karsilik, bu stratejileri O6grenip, gerektigi bi¢cimde uygulayabilen O6grenciler
ogrenmelerinde kaliciligi elde edebilirler (Uysal, 2006, s. 63).

[Ikogretim okullarinda dgrenciler, ana smifindan ilkokul iigiincii smifa kadar
kendileri anlamlandirma stratejilerini  olusturamazlar, yalniz 6gretmenin Onerdigi
stratejileri kullanabilirler. Buna karsilik, daha {ist siniflarda 6grenciler anlamlandirma
stratejilerini kendiliklerinden kullanmaya baslayabilirler (Giiven, 2004, s. 55). Zihinsel
imge olusturma, ctimlede kullanma, baska sézciiklerle anlatma, sézel bilgileri bir bagska
bicime doniistiirme, iliskilendirme, benzetim yaratama, Ozetleme, not alma, soru
yanitlama anlamlandirma stratejilerine 6rnek olarak verilebilir.

1. Zihinsel imge olusturma: Bu stratejiden, 6zellikle ¢iftli gagrisim dgrenmesi, sirali
liste 6grenme ve serbest hatirlama durumlarinda yararlanilir (Erdem, 2005, s.
103). Ornegin, kiimelerle ilgili sembolleri 6grenirken, birlesim semboliinii U
harfine benzeten bir 6grenci, zihninde iki kiimenin tiim elemanlarinin U harfinin
icine girdigini canlandirabilir. Boylece, birlesim kiimesinde iki kiimenin tiim
elemanlarmin oldugunu hatirlayabilir. Kesisim semboliinii ise ters U harfine
benzeten bir 6grenci, U harfi ters cevrildigi icin zihninde iki kiimenin bazi
elemanlarmnin i¢inden diistiigiinii canlandirabilir. Boylece, kesisim kiimesinde iki
kiimenin sadece ortak elemanlarinin oldugunu hatirlayabilir. Bu sayede birlesim
ve kesisim kiimeleri arasindaki farki zihinsel imge olusturma stratejisi ile

ogrenilebilir. Baska bir sekilde liste seklinde ezberlenecek kelimelerin bas
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harflerinden bir kodlama olusturularak da zihinsel imge olusturma stratejisi
kullanilabilir.

Baska sozciiklerle anlatma: Metnin Ogrencinin kendi sdzciikleri ile ya da
metindekinden farkli sézciiklerle anlatilmasidir (Uysal, 2006, s. 62). Ornegin asal
sayilarm tanim1 “Kendisinden ve 1’den baska bdleni olmayan, 1°den biiyiik dogal
sayilara asal say1 denir” seklinde ifade edildikten sonra 6grencilere “Sizce bu
tamim ne anlama gelmektedir?, Bu tamim ile ne anlatilmak istenmektedir?”
seklinde sorular yoneltilerek Ogrencilerden anladiklarmi kendi sozciikleri ile
anlatmalarini istenebilir.

Ciimlede kullanma: Bu strateji, anahtar sozciik yontemi ile birlikte yabanci dilde
sozciik o6grenmede, cesitli konularla ilgili kavram ve olgularin §grenilmesinde
kullanilir (Erdem, 2005, s. 103). Ornegin asal sayilarin tanimlanmasmdan sonra
ogrencilerden “3, sadece 1’e ve kendisine boliindiigii i¢in bir asal sayidir; ancak 4,
1 ve kendisi disinda 2 ile de boliindiigii i¢in bir asal sayr degildir” seklinde
ornekler vermeleri istenebilir.

. Sozel bilgileri bir baska bi¢ime doniistiirme: SoOzel olarak verilen bilgiler
cizelgeye, grafige ya da sekle aktarilir. Bu durum, sunulan bilgiye bir yap1 ve
diizenleme saglar, 6nemli bilgiyi belirlemede yardimci olur ve karsilastirmayi
kolaylastirir (Subasi, 2000, s. 2). Ornegin kesirler konusunun ogretiminde
modelleme yapilarak sekillerden yararlanilabilir. Bununla birlikte 6 ile
boliinebilme kurali “Hem 2 ile hem de 3 ile boliinebilen sayilar 6’ya kalansiz
boliinebilir” seklindedir. Bu kural diger iki boliinebilme kuralina bagli olarak
verildigi i¢in 6 ile kisa yoldan boliinebilme sorular1 6grencilere cogu zaman zor
gelmektedir. Bu tip sorular1 ¢ézerken tablolardan yararlanilabilir. (Bknz. Sekil

1.5).

2ile dile Gile
Savi
boliinebilenler | biliinebilenler | biliinebilenler
126 + + +
152 +
145 +

Sekil 1.5. 6 ile boliinebilme kuralinin tablolastiriimasi
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5. Iliskilendirme: Mevcut bilgi ile yeni bilgiler arasinda iliskiler kurulmasini saglar.
Bu siiregle yeni bilgi daha anlamli hale gelecek, kodlama kolaylasacak ve daha
belirleyici olacaktir (Subasi, 2000, s. 2). Ornegin ondalik gosterim, yiizde ve oran
konular1 iglerken bu konular1 kesir kavrami ile iliskilendirmek 6grenciler i¢in yeni
konular1 daha anlamli hale getirebilir.

6. Benzetim yaratma: Ogrenilecek bilginin bireyin dnceden kazandigi bilgilerle
yapay benzerliklerinin kurulmasidir (Erdem, 2005, s. 103). Yeni bilginin eski
bilgiyle benzerliklerini bularak iligkilerinin kurulmasi, yeni bilgiyi anlamamizi
saglar (Giingdr, 2006, s. 98). Ornegin, kiime kavrami anlatilirken 8grencilerin
icinde bulundugu smif, okul, mahalle, sehir ve iilke gibi giinliik hayatimizda
gruplandirma ve siniflandirma yaptigimiz alanlar birer kiimeye benzetilebilir.
Smif i¢indeki 6grenciler veya esyalar, okul i¢indeki smiflar, mahalle i¢indeki
evler, sehir i¢indeki yapilar ve iilke icindeki sehirler de kiimenin elemanlarina
benzetilebilir.

7. Ozetleme: Ozetleme bir konusmanin, bir konunun ya da bir eserin dziine zarar
vermeden ana hatlariyla kisaltmaktir (Meydan, 2004, s. 70). Ozetlemede &grenci,
metindeki ana diisiinceyi belirler, onemli diisiincelerle ayrintilar1 aymt eder,
diistinceler arasinda iliskiler kurar ve onlar1 kendi ciimleleriyle anlatarak
biitlinlestirir, boylece metnin anlagilmasini ve animsanmasini kolaylastirir
(Subasi, 2000, s. 3). Ornegin boliinebilme kurallar1 anlatildiktan sonra
ogrencilerden ders kitaplarindan ya da defterlerinden yararlanarak asagidaki gibi

Ozetler ¢ikarmasi istenebilir. (Bknz. Sekil 1.6).

Biliinebilme Kurallanmn Ozetleri

2 ile béliinebilime > Bitfler basamaZ 0, 2. 4, 4, § olmalidur.
3 ile baliinebilme > Rakamlan toplam 39in kat olmahid
4 ile baliinebilme > Son ik basama 47in katt olmahder

5 ile balinebilme > Bitler basamag 0 veva 5 olmalidir.

9 ile baliinebilme > Rakamlan toplam Pun katt olmalidi

10 ile baliinebilme > Bitler basamag 0 olmalidir.

Sekil 1.6. Boliinebilme kurallarinin ozetlemesi
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8. Not alma: Not alma stratejisi, 0gretmenin ya da kitabin sundugu bilgiyi,
Ogrencinin yeniden organize ederek kendi ciimleleri ile daha anlamli hale
getirmesi, ana diisiinceleri saptamasi ve bu ana diisiinceleri 6zetleyerek daha
kalict 6grenme olusturabilmesi i¢in notlar yazmasidir (Tok, 2008, s. 245).
Bilinmeyen sdzciikleri yuvarlak igine alma, dnemli kisimlarm basina konulan
yildiz isaretleri, anlasilamayan ciimlelerin sonuna konulan soru isaretleri,
benzerlik ve farkliliklar1 gosteren notlar gibi dikkatin 6nemli bilgi iizerinde
yogunlagmasimi saglar (Duman, 2014, s. 112). Not almada amag¢ Ogrencinin
konuyu 6grendikten sonra 6ziimseyip Ogrendiklerini kendi kelimeleriyle ve en
kolay anlayabilecegi bir bigimde kagit lizerinde diizenleyerek daha sonra kolayca
hatirlamasini saglayacak 6zIii birikimler kazanmasidir (Cergi, 2005, s. 28). Ancak
ogrencilerin ¢ogu altin1 ¢izme stratejisinde oldugu gibi iyi not alamamakta, hatta
ogrencilerin bazilar1 6gretmenin konustugu veya anlattig1 her seyi yazmaktadirlar.
Bu tiir 6grenciler, 6nemli diislinceleri segme ve bulmada, bunlar1 amaca uygun
tanimlamada giicliik yasarlar (Yesilyurt, 2021, ss. 10-11). Ornegin tam sayilarda
mutlak deger konusu islenirken “Say1 dogrusu iizerindeki bir saymin sifira olan
uzaklhigina, o saymin mutlak degeri denir” tanimi deftere yazdirildiktan sonra
ogrencilere “uzaklik birimi negatif olamayacagi icin bir saymin mutlak degeri
daima pozitiftir” seklinde ek bir agiklama yapilarak 6grencilerden bu bilgiyi not
almalar1 istenebilir. Boylece Ogrencilerin mutlak degerinin sonucunun neden
daima pozitif oldugu hakkinda diisiinmeleri ve mutlak deger kavramini daha kolay
anlamalar1 saglanabilir. Ayrica 6grencilerin negatif sayilarin mutlak degeri pozitif,
pozitif sayilarin mutlak degeri de negatif olur gibi yanhs bir fikir edinmeleri de
Onlenmis olabilir.

9. Soru yanmitlama: Metnin ana noktalariyla ilgili 6grencinin kendisinin olusturdugu
ya da 6gretmenin verdigi sorulara yanitlar bulmasidir (Uysal, 2006, s. 63). Bireyin
kendine ya da bagkalarina soru sorma ve yanitlama stratejisini kullanmasi1 okunan
materyalin anlasilmasina yardimer olur (Giiven, 2004, s. 57). Ornegin problem
cozerken, Ogrencilerin problemi anlayip anlamadiklarmi kontrol etmek ig¢in
“Problemde verilenler ve istenenler nelerdir?, Problemi ¢cozmek igin nasil bir yol
izlersiniz?, Problemin ¢oéziimiin dogrulugundan nasil emin olursunuz?, Bu
problem daha bagska nasil sorulabilirdi?” seklinde sorular sorularak grencilerin

problemi daha iyi anlamalarina ve daha kolay ¢6zmelerine yardimci olunabilir.
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1.3.2.3. Orgiitleme stratejileri

Orgiitleme stratejileri, dgrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip yapilandirilarak
ogrenilmesini saglayan stratejilerdir (Ozer, 2002, s. 20). Anlamlandirma stratejilerinde
oldugu gibi, bu stratejilerle 6grenmede de bilgileri anlamlandirmaya 6nem verilir. Bu
nedenle, Orgiitleme stratejileri anlamlandirma stratejileriyle birlikte kullanilir (Uysal,
2006, s. 63). Orgiitleme, bilginin mantiksal bir yap1 i¢inde ele alinmas1 ve asamallik
prensibi ile birbirine baglanmas1 beklenen bilgilerin planli bir organizasyonla uzun
siireli bellege aktarilmasidir (Keskin, 2014, s. 15). Orgiitleme stratejileri, materyalde
verilen degisik ornekler arasinda ortak 6zellikleri gruplamak, verilen szciikleri anlam
biitiinliiglinii géz Oniine alarak siralamak ve karmasik bir seyi yeniden diizenlemek
amaciyla kullanilmaktadir (Giiven, 2004, s. 58).

Ogrenciler, genel olarak, dgretilmeleri durumunda orgiitleme stratejilerini dokuz
yasindan baglayarak kullanabilirler. Ogrencilerin bu stratejileri kendiliklerinden
kullanmalari, ancak 10-11 yaslarinda iken olur (Uysal, 2006, s. 63). Kiimelendirme,
bilgi semas1 olusturma, ¢izelgelestirme ve ana ¢izgileri ¢ikarma Orglitleme stratejileri
arasinda yer alir.

1. Kiimelendirme: Ogrenilmesi ya da hatirlanmas1 amaglanan bilgi birimlerinin ortak

ozellikleri g6z oniinde bulundurularak gruplara ayrilmasidir (Uysal, 2006, s. 63).

Bu stratejiler kisa siireli bellekteki kapasite smirliligmi azaltici, daha ¢ok bilgiyi

kisa siireli bellekte tutmay1 saglayici stratejilerdir (Giingdr, 2006, s. 97). Ornegin,

boliinebilme kurallar1 birler basamagmna, son iki basamagma ve tim
basamaklarma bakilanlar olarak gruplandirarak asagidaki gibi orgiitlenebilir.

(Bknz. Sekil 1.7).

Balinebilme Kurallan
Birler Basamagina Gore Son Tki Basamagna Gore Tim Basamiclara Gore
2ile bolinebilme : 0, 2, 4, 6, 8 4 ile bélinebilme : 00, 04, 08 3 ile bolinebilme :
zibd 41in katt olmah Toplamlan 34in kats olmah
3 ile béliinebdlme : 0, 3
% ile béliinebilme :
10 ile baliinebilme : 0 Toplamlan Yun kati olmah

Sekil 1.7. Boliinebilme kurallarimin gruplandiriimasi

54



2. Bilgi semast olusturma: Metindeki ana diisiincelerle yardimci diisiinceler
arasindaki iligkilerinin nedensel ya da agamali bir sekille gosterilmesidir (Erdem,
2005, s. 104). Fikirler ve diislinceler arasindaki iligkileri gorsel hale getiren
ogrenme stratejisidir (Ural, 2006, s. 30). Ogrenci bir sekille ana diisiinceyi basa ya
da ortaya alarak yardime1 diisiinceleri ana oklarla ya da ¢izgilerle baglar (Giiven,
2004, s. 58). Semalar, fikirler arasindaki iligkilerin gorsel temsilcileri oldugundan,
belli bir konuda hangi fikirlerin en temel fikirler oldugunu, digerleriyle nasil
iliskilendigini agik olarak gormemize ve bilgiyi anlamlandirmamiza yardim
edebilmektedir (Giingdr, 2006, s. 104). Ornegin dgrencilerden her konu bitiminde
islenen konunun alt basliklarma gore bir kavram haritasi hazirlamalar1 istenebilir.

(Bknz. Sekil 1.8).

{éidir
arnegidir
e ig be"lgesi

Dig balgesi
/

arnegidir

olabilir EAEN

olabilir ] ornegidir
Dik Agi -ya tamamlayan @
olabilir @ srnegidir \:

. arnegidir -ya tamamlayan
olabilir i Bitinler Ag
ogru Agl
olabilir - srnefidir T

Sekil 1.8. Acilar konusuna iliskin kavram haritast

3. Cizelgelestirme: Metindeki bilgilerin tablo biciminde diizenlenmesidir. Ogrenci
dikey ve yatay bdlmelere sahip bir ¢izelge yaparak, bilgileri gruplandirip,
iliskilendirebilir (Erdem, 2005, s. 105). Cizelgeler 6grenmede diizenleyici olarak
gorev yaparlar. Bu nedenle bilginin yapilandirilmasinda, orgiitlenmesinde ve

bilgiyi anlamlandirmada ¢izelgelerin 6nemli bir yeri vardir (Giiven, 2004, s. 59).
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4.

Ornegin cebirsel ifadeler soyut bir konu oldugu igin 6grenciler cebirsel ifadeler ile
ilgili kavramlar1 anlamakta cogu zaman zorluk yasamaktadwr. Bu nedenle
ogrencilerin bu kavramlar arasindaki farklilik ve benzerlikleri gorebilmeleri,
boylece bu kavramlar1 birbiri ile iligkilendirmelere yardimci olmak igin

cizelgelerden yararlanilabilir. (Bknz. Sekil 1.9).

Cebirsel ifade: Degiskenler: Terimler: Katsayilar: Sabit Terim:
En az bir Sayilar temnsil Bir say1 ile Terimlerin Degisken
bilinmeyen ve eden harfler degiskenin sayisal carpam | olmayan
islem iceren carpimimdan terim
ifadeler olusan ifade

2a+5

X+7-x

9m-—-6a+1

Sekil 1.9. Cebirsel ifadelerle ilgili terimlerin ¢izelgelestirilmesi

Ana c¢izgileri ¢tkarma: Metindeki ana noktalardan yola ¢ikarak konunun ana
bilgilerinin ¢ikarilmasidir. Herhangi bir metnin ana gizgilerini ¢ikarma, 6grencinin
0 konudaki ana diistince ve yan diisiinceler arasindaki iligkileri gormesine yardim
eder (Giiven, 2004, s. 58). Ogrenci, bir dgrenme konusu ya da iinitesinin ana ve
alt bagliklarini ¢ikararak bunlar arasindaki iliskileri kurabilir, bu sayede metindeki
onemli yapilara goére metindeki diistinceleri 6grenebilir (Uysal, 2006, s. 64).
Ornegin kiimeler konusuna baslamadan dgrencileri neler dgrenecekleri hakkinda
bilgilendirmek i¢in veya konuyu bitirdikten sonra 6grenilen bilgileri kisaca tekrar

etmek i¢in konunun alt basliklar1 ¢ikartilabilir. (Bknz. Sekil 1.10).

1. KUMELER.
1.1. Kiimelerin Farkh Géstenmlen

1.1.1. Liste yvintemi
1.1.2. Ortak dzellik vontemi
1.1.3. Venn semas1 vintemi

1.2. Kiamelerle Islemler

1.2.1. Birlegim kiimesi
1.2.2. Kesigim kiimesi

Sekil 1.10. Kiimeler konusunun alt bashklara ayrilmasi
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1.3.2.4. Anlamay izleme stratejileri

Anlamay1 izleme stratejileri, 6grencinin kendi Ogrenmelerini diizenlemesine,
denetlemesine ve yiiriitmesine yon veren stratejilerdir (Ozer, 2002, s. 20). Anlamayi
izleme, bir Ogrencinin herhangi bir 6grenme etkinligi i¢in Ggrenme amaglari
olusturmasini, bu amaglara ulagsma diizeyini degerlendirmesini ve gerekirse amaclara
ulagmada kullandig1 stratejileri belirlemesini kapsamaktadir (Giiven, 2004, s. 60). Bu
nedenle anlamayr izleme stratejileri, Ogrencilerin 6grenilecek konuyu anlayip
anlamadiklarimi1 degerlendirmelerine, stratejilerinin etkinligine karar vermelerine ve
strateji kullaniommim 6grenmeye katkismi anlamalarinda yardimei olur (Keskin, 2014,
ss. 15-16).

Anlamay1 izleme stratejilerinin temel islevi, Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
olarak gerceklestirdikleri etkinlikleri denetlemeleridir. Anlamay1 izleme stratejilerine
sahip olan 6grenciler, 6grenmelerinin her asamasinda kendilerini denetlerler ve eger bir
yetersizlik s6z konusuysa bunu giderecek strateji ya da kaynaklar1 seger ve kullanirlar.
Ancak Ogrencilerin anlamayi izleme stratejilerini kendi kendilerine gelistirmeleri
glictiir, ozellikle kiiciik yastaki 6grencilerin ve her yas grubundaki diisiik yetenek
diizeyine sahip Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendiliklerinden anlamayi izleme
stratejilerini belirleyip kullanmada basarisizlik yasadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin anlamayi1 izleme stratejilerini gelistirecek bigimde 6gretim ortamlarmin
diizenlemesine gerek vardir (Giiven, 2004, ss. 60-61). Calismay1 planlama, kendini
sorgulama, kendini degerlendirme, hata diizeltme birer anlamay1 izleme stratejileridir.

1. Calismayr planlama: Bu strateji, bir bakima 6grencinin kendi bilissel ve duyussal
Ozelliklerini taniyarak kendine ozgii bir ¢alisma plan1 yapmast ve kendi
o0grenmesini etkili olarak diizenleyebilmesidir (Giingor, 2006, s. 109). Bir 6grenci
calismaya baslamadan 6nce calisacagi boliimleri belirleyerek her bir boliim i¢in
ne kadar siire ayiracagina ve calisirken nasil bir yontem kullanacagma karar
vererek caligmasini planlayabilir.

2. Kendini degerlendirme: Ogrencinin bir dgretim birimi veya etkinlik igin dgrenme
hedefleri olusturmasini, bu hedeflerin ne &lglide yerine getirebildigini
degerlendirmesini icerir (Weinstein ve Mayer, 1983, s. 4). Unite sonlarinda
verilen tarama testleri ile Ogrenciler kendi Dbasarilarmi  kendileri

degerlendirebilirler.
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3. Kendini sorgulama: Sunulan materyalin anlagilmasini kontrol etmek i¢in kendi
kendini soru sormak ve bir ders kitabini okurken okuma davranigimni yonlendirmek
icin boliim basinda yer alan sorular1 kullanmaktir (Weinstein ve Mayer, 1983, s.
4). “Ben neleri biliyorum?, Neleri bilmiyorum?, Neleri daha iyi yapabilirim? ve
Neleri daha iyi yapamiyorum?” gibi bireylerin kendi kendine yaptigi ig¢
sorgulamalar vardir. Bireyler bu i¢ sorgulamalar sayesinde kendilerini daha iyi
taniyabilir ve kendi diisiinme ve 6grenme yollarmin farkina varabilirler (Giingor,
2006, s. 107). Ogrenciler tarama testlerine verdikleri cevaplarin dogrulugunu
kontrol ettiklerinde hangi boliimlerde basarili olduklarini ve hangi bolimlerde
hata yaptiklarmni gérerek, bunlar1 nedenleri hakkinda kendilerini sorgulayabilirler.

4. Hata diizeltme: Bireyin  kendi Oogrenmeleri  lizerinde yaptigi
hatalar1 diizeltmesi ve bu hatalar1 yinelememesidir (Erdem, 2005, s. 106).
Ogrencinin bir 6gretim birimi veya etkinlik icin olusturdugu 6grenme hedeflerin
ne Ol¢tide yerine getirildiginin degerlendirmesinin ardindan gerekirse hedefleri
karsilamak i¢in kullanilan stratejileri degistirmesini gerektirir (Weinstein ve
Mayer, 1983, s. 4). Buna gore hata diizeltme bireyin, Ogrenilecek durumun
ozelliklerine uygun Ogrenme stratejilerini se¢me, kullanma, izleme ve
degerlendirme sonuclarina gére yeniden diizenleme yapma yetenegidir (Glingor,
2006, s. 107). Ornegin; bir lise 6grencisi Amerikan tarih ders kitabin1 okurken,
okudugunu anlamakta zorlaniyorsa, mola verebilir; ancak bu problemi ¢6zmek
icin yeterli olmadigindan tekrar okuma yapma, ayni smiftan bir arkadasmni arama,
kiitiphanedeki diger ilgili materyalleri okuma, O&gretmeni ile konusma,

ebeveynlerine sorma veya siniftaki notlarina bakma gibi farkli yontemleri

deneyebilir (Weinstein, Ridley, Dahl, ve Weber 1989, s. 18).

1.3.2.5. Duyussal stratejiler

Duyussal stratejiler, 6grenmede giidiisel ve duygusal engelleri kaldirmaya yardim
eden stratejilerdir (Senemoglu, 1997, s. 574). Ogrenciler, kimi zaman, 6grenmeleri
sirasinda dikkatini toplayamama, olumsuz tutumlara sahip olma, smnav kaygist duyma
gibi duyussal nitelik tasiyan sorunlarla karsilagabilir. Bu sorunlar onlarin
ogrenmelerinde giigliik yaratabilir, hatta 6grenmesine engel olusturabilir. Ogrenci bu
engelleri duyussal stratejilerden yararlanarak asabilir ve kendisi i¢in Ogrenmeyi

saglayici kosullar1 saglayabilir (Ozer, 2002, s. 20). Ornegin dgrencilerin kendi kendine
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calisirken karsilastiklart en yaygin sorunlardan biri de zihnin ve ilginin baska yone
cekilmesidir. Ogrenciler dgrenmelerini en iyi destekleyen gevresel dzellikleri belirleyip,
diizenleyerek ruhsal yapilarin1 6grenme i¢in en uygun duruma getirirler. Boylece
dikkatte istenmedik kesintileri en aza indirerek dikkati siirdiirmede giidiisel kosullarin
artmasini saglarlar (Sonmez, 2017, s. 283).

Dikkatin dagilmamasi ya da Ogrenmedeki motivasyonun diismemesi i¢in
gelistirilmis olan duyussal stratejiler, 6grenme i¢in bilissel stratejiler kadar etkili olmasa
da, psikolojik acidan iyi bir 6grenme ikliminin olusmasina katki saglayarak ogrencilerin
kaygilarmin azaltilmasinda ve Ogrenmelerinin Oniindeki engellerin kaldirilmasinda
yardimct olur (Keskin, 2014, s. 16). Bu nedenle duyussal stratejiler, etkili 6grenmenin
olusmasinda dnemli bir role sahiptir (Giiven, 2004, s. 61). Dikkati toplama, giidiilemeyi
saglama, giiven artirma, kaygiyla bas etme, zamani etkili kullanma ile ilgili stratejiler
duyussal stratejilerin baginda gelir.

1. Dikkatini toplama: Ogrenilen konu iizerinde dikkatin yogunlastirilmasidir.
Okurken ve ¢aligirken herhangi birinin igeri girmesi, radyonun ac¢ilmasi, disaridan
gelen giiriiltii gibi digsal etmenler dikkatin bagka tarafa yonelmesine neden
olmaktadir (Yesilyurt, 2021, s. 14). Bu durumda &6grenciler 6grenmede basarili
olmak i¢in kendi dikkatlerini dagitan durumlar1 ortadan kaldirmaya yonelik bir
caba igerisinde olmaya gerek duyarlar. Ornegin, kiitiiphanede sessiz bir yer
bulurlar, ¢alisma masalarini belli bir bigimde diizenlerler (Giiven, 2004, ss. 61-
62).

2. Giidiilemeyi saglama (Motivasyon). Motivasyon, bir amaci ger¢eklestirmek icin
belli miktarda ¢abay1 harcamaya istekli olmak demektir (Meydan, 2004, s. 50).
Bilgilerin 6grenilmesi Ogrencinin ¢aba gostermesini gerektirir. Ciinkii caba
O0grenme motivasyonunun temel gostergelerinden birisidir (Ural, 2006, s. 24).
Gudiilenmis O6grenci, O6grenme sorumlulugu tasir, oOgrenmekten zevk alir,
ogrenmeyi gerceklestirmek igin siirekli caba gosterir (Erdem, 2005, s. 107).

3. Kaygiyla bas etme: Bir baska onemli duyussal strateji de kaygi ile ilgilidir.
Ogrencilerin asir1 kaygilar1 kendilerine olan giivenlerini olumsuz etkilemektedir.
Ornegin, smavlarda basarisiz olma diisiincesi, 6dev ya da proje hazirlarken eksik,
yanlis yapacagim endisesi 6grencilerde kaygiya yol agmaktadir. Kaygi ne kadar
az olursa, 6grencinin 6grenme diizeyi o kadar yiiksek olacaktir (Giiven, 2004, ss.
62-63).
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4. Giiven artirma: Giiven, 6grencinin 6grenme hedeflerini basarabilecegine iligkin
inancinin gostergesidir (Giingor, 2006, s. 111). Verimli bir ¢alismada 6grencinin
kendine giivenmesi sarttir. Ogrencinin yaptig1 isi basarabilecegine kendini
inandirmasi kendine giiven duymasmin en iyi yoludur (Cergi, 2005, s. 26). Daha
once betimlenen olumlu 6z-konugmalar, 6grencinin kendine olan giivenini
stirdiirmesinde bir etken olabilir. Ancak, 6grencinin testi, projeyi ya da diger
Odevleri eksik, yanlis ve zayif yapacagina iligkin kaygilar1 6grencinin kendine
olan giivenini olumsuz etkilemektedir (Glingor, 2006, ss. 111-112).

5. Zamam etkili kullanma: Zamani etkili kullanma ¢alismada basariyr ve verimi
artiran stratejilerden biridir. Bagsarili olmak isteyen bir 6grenci yapacagi 6grenme
etkinliklerine ne kadar siire aywracagimi giinlik ve haftalik ders calisma
programlar1 yaparak Onceden belirlemelidir (Ural, 2006, s. 24). Ogrenciler,
calisma hedefleri dogrultusunda planlama yapmali, kendi Onceliklerini tespit
etmeli ve acil durumlarda panik yapmadan kii¢iik bir zaman degerlendirmesinden
sonra yapilmasi gerekenleri belirleyip ise koyulmalidir. Bu sekilde basariya

ulasmak daha kolay olacaktir (Cergi, 2005, s. 32).

1.4. Matematik Ogretimi ve Ogrenme

Matematik belli bir diizen ve mantiksal siralamaya sahip kavramlar ve islemler
tizerine kurulu bir bilimdir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2012, s. 13). Bir
baska deyisle matematik sayi, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin
bilimidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005, s. 7). Buna dayali olarak matematigin
konusu; sayilar, sekiller, kiimeler, fonksiyonlar ve uzay gibi soyut kavramlar ve bunlar
arasindaki iliskiler olmaktadir. Bu kavramlar ve bu kavramlarin diger kavramlarla
iliskileri incelenerek bunlarla ilgili matematiksel genellemeler ortaya ¢ikarilir.

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik hayatta karsilagilabilecek problemlerin
¢ozlilmesinde de kullanilan 6nemli araglardan biridir (Baykul, 2014, s. 27). Giinlik
hayatta karsilagilabilecek problemlerin iistesinden gelebilmek ig¢in bu problemleri
¢ozerken matematiksel kavramlar1 ve bunlar1 gerektiren islemleri bir araya getirebilmek
gerekir. Bu nedenle giinliik hayatta karsilagilan durumlar1 anlamlandirabilmek igin
sayma, hesaplama, 6lgme ve ¢izme gibi matematiksel islemlerden yararlaniriz. Bu
bakimdan matematik, pek ¢ok yetiskin igin edinilmesi gereken temel bilgi ve beceriler
icerir (Higcan, 2008, s. 2)
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1.4.1. Matematik egitimi ve o@retimi

Matematik egitimi; bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimc1 olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglayarak bireylere, c¢esitli
deneyimleri analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde bulunabilecekleri ve
problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistem kazandirir (MEB, 2005, s. 7).

Matematik Ogretiminin genel amaci; kisiye giinliik hayatin gerektirdigi
matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmaktir, ona problem ¢dzmeyi 6gretmek ve
olaylar1 problem ¢6zme yaklagimi iginde ele alan bir diisiinme bigimi kazandirmaktir.
Matematigin bu genel amacina ulasmasi, bilgi ve beceriler bakimindan bir birikim
gerektirir. Bu bakimdan her diizeydeki matematik 6gretiminin amaci, 6grencilerin yas
ve smif diizeyine uygun olarak c¢esitlenme gosterir. Bu nedenle, smiflara gore
matematik Ogretiminin amaci; Ogrencilerin diizeylerine uygun gerekli matematiksel
bilgi ve becerileri kazandirmak, bunlarin kullanildigi yer ve durumlar1 tanitmak ve
uygulayabilecegi ortamlar hazirlamaktir (Altun, 2016, s. 15).

Matematik kavramlar iizerine kurulu bir sistemdir. Bu sistemde sistemin temel
elemanlar1 olarak kavramlar 6grenciye tam olarak kavratilmalidir. Bu kavramlardan
bazilar1 ise birgok konuda kullanilan anahtar kavramlardir. Bu kavramlar tekrarli olarak
kullanildigindan bir yandan da matematigin bir araci gorevini gormektedir (Simsek,
2012, s. 5). Matematik kendi basina bir yapilar toplulugu oldugu i¢in her bir matematik
kavrammin O6gretimi yapilandirmaci yaklasimla gergeklestirilebilir. Yapilandirma
yaklasimda matematik 6gretimi dgrenci merkezlidir. Ogrencilere bir bilginin disaridan
sunulmasi onlarin bilis yapilarmi zenginlestirmeyeceginden, 6grencilerin kendi bilissel
yapilarin1 kurabilmeleri i¢in uygun 6grenme ve 0gretme ortaminin hazirlanmasi gerekir
(Altun, 2016, s. 39). Buna ek olarak matematik 6gretiminde ¢cevreden yararlanilmalidir.
Clinkii taniminda da bahsedildigi gibi matematik giinliik yasamla i¢ igedir (Simsek,
2012, s. 5). Bu nedenle matematik derslerindeki 6grenme etkinliklerinin olabildigi kadar
diger derslerle ve giinliik yasamla iliskilendirmesi yararl olur (Baykul, 2014, s. 25).

Matematiksel bilgi yine matematiksel bilgi yardimiyla iiretilir (Altun, 2016, s. 14).
Bu nedenle, bu alanin yapisi itibariyle, bu alandaki kavramlar birbirine ¢ok siki bir
sekilde bagldir; diger bir deyisle matematik on sart olus iligkilerinin en gii¢lii oldugu
alandir. Bu bakimdan bir davranis grubuyla ilgili 6grenme etkinliklerine baglamadan
once bunlarla ilgili onceki 6grenmelerde kazanilmis olmasi gereken davraniglarin

ogrencilerde var olup olmadigin1 bakilmahidir (Baykul, 2014, s. 25). Bu alanda 6nceki
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konularda ortaya ¢ikan eksiklikler bu siki iliskiden 6tiirii diger konularin 6grenilmesini
de dogrudan etkiler (Simsek, 2012, s. 5). Ciinkii bir 6grencinin herhangi bir konuya
anlam kazandirabilmesi ancak dnceki 6grendikleriyle yeni 6grendiklerini kargilagtirmasi
ve iligkilendirebilmesiyle miimkiin olmaktadir (Erbay, 2016, s. 706).

Matematikte, kavramlari kazanilmasi i¢in bu kavramlarla ilgili semalarin zihinde
Olugmas1 gerekir. Bu bakimdan, matematik derslerinde 6grencilerin kavramlari ilk defa
kendileri buluyormuscasina bir yaklasimda olunmasi, 6rneklerden ve durumlardan
genellemelere gidilmesi, genellemeleri ve ilkeleri 6grencilerin kendilerinin bulmalar1
esas alimmalidir; bu yaklasimin uygulanirken gerekli durumlarda 6grencilere yardim
edilmelidir (Baykul, 2014, s. 25). Ogretmenin dersteki rolii duruma gore degiskenlik
gostermektedir. Bazen dersi anlatip soyut kavramlar1 6grenciye agiklarken bazen de
ogrencilerin gerceklestirecegi aktivitelerin sadece gozlemcisi konumunda olmalidir. Bu
konumlamanin dikkatli yapilmadigi durumlarda Ogrencilerde hatali 6grenmelerin
meydana gelmesi kagmilmazdir. Ornegin Ogretmenin anahtar kavramlar1 anlatirken
kesfedilebilecek kavramlar1 da direk olarak anlatmasi Ogrencilerin ezberlemeye
yonelmesine yol agabilir (Simsek, 2012, s. 5).

Matematik Ogretiminde hedeflenen amaca ulasilabilmesi i¢in uyulmasi gereken
temel ilkeler asagida siralanmistir (Altun, 2016, ss. 16-20):

1. Kavramsal temellerin olusturulmasi

On sartlilik iliskisine dnem verme

. Anahtar kavramlara 6nem verme

2
3
4. Ogretimde dgretmen ve dgrencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi
5. Ogretimde ¢evreden yararlanma

6. Arastirma caligmalarina yer verme

7

. Matematige kars1 olumlu tutum gelistirme

1.4.2. Matematik 6grenme

Matematigi 6grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasmin yani sira
matematikle ilgili dlisiinmeyi, genel problem c¢ozme stratejilerini kavramayr ve
matematigin ger¢ek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi igermektedir
(MEB, 2005, s. 8). Matematik derslerinde &grenilenler kavram bilgisi, genelleme
bilgisi, yontem bilgisi ve iglem becerileridir (Altun, 2016, s. 25).
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Matematik egitimini en ¢ok etkileyen biligsel kuramcilarin basinda Jean Piaget
gelmektedir. Piaget’in bilisssel gelisim kuramini temel alan yapilandirmaci yaklagim
giiniimiizde diger 0grenme alanlarinda oldugu gibi matematik 6grenme alaninda da
genis kabul gormektedir (Altun, 2016, s. 36). Yapilandirmacigin temelini 6grencilerin
o0grenme siirecinde aktif rol alarak kendi bilgilerini insa etmeleri olugturmaktadir. Yeni
ogrenilen bir kavram daha 6nce bilinen ve zihinde belirli bir yere sahip kavramlarla
iliskilendirilerek zihinde yerini alir. Ayni kavram bireylere gore farkli kavramlarla
iligkilendirilerek zihindeki yerini alabilir. Bu nedenle her bireyin 6grenmesi bir
digerinden farklidir. Buna gore birey mevcut denge durumuna gore yeni bir durumla
karsilagtiginda dengesizlik yasar ve bu durumu tanimaya ve anlamlandirmaya c¢alisir
(Simsek, 2012, s. 7). Yeni bir durumla karsilastiginda bireye, mevcut bilgisinin yeterli
olmadigin1 ve yeni bir seyler 6grenmeye ihtiyact oldugunu fark ettirmesine biligsel
dengenin bozulmasi denir. Eger 6grenme istegi dogmazsa denge bozulmamis demektir
(Altun, 2016, s. 37). Piaget’in bilissel gelisim kuramina gére dengeleme, bireyin yeni
yasantilar yoluyla 6ziimseme ve uyumsama yaparak yeni dengelere ulasmasi olduguna
gore; Ogrenme, yeni dengelenmelerin sonucunda gergeklesir (Baykul, 2014, s. 7).
Dengelemenin 6ziimseme Ve uyumsama ile tam olarak tamamlanabilmesi bu siirecinde
basarili bir sekilde tamamlanmasi yani bilginin anlamlandirilmasi anlamina gelmektedir
(Simsek, 2012, s. 7). Smifta 6grencilere yeni durumlarm sunulmamasi, 6grencilerin hep
kolayca Oziimseyebilecekleri durumlarin sunulmasi yeni dengesizliklere sebep
olmayacagindan, diizeylerinin iistiindeki durumlarin sunulmasi da Oziimsemeye
dayanmamis olacagindan ve var olan semalarin harekete ge¢cmesi miimkiin
olmayacagindan dengeleme, dolayisiyla da 6grenme meydana gelmez. O halde 6grenme
olmasi i¢in verilen yeni durumun bireyin sahip oldugu bilissel yapilardan farkli bir yap1
gerektirmesi ve sahip oldugu bilissel yapilarla olusturulabilir olmasi gerekir (Baykul,
2014,s. 7).

Bu kurama gore diger derslerde oldugu gibi matematik dersinde de &grenme
zihinsel bir siire¢ gerektirir. Genel olarak bireylerin diger dersleri ¢alisirken
kullandiklar1 6grenme siirecleri ile matematik dersine caligirken kullandiklar1 6grenme
slirecleri arasinda pek fazla farklilik yoktur. Aslinda ¢ogu birey kendileri i¢in gerekli
olan bilgiyi kesfederek 6grenmeye baslar. Bu asamada dinleyerek 6grenme, okuyarak
O0grenme veya yazarak Ogrenme gibi farkli yineleme stratejilerini kullanmay1 tercih

edebilirler. Daha sonra bireyler 6grendikleri yeni bilgi iizerinde diisiinerek bu bilgileri
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kendilerince anlamli hale getirme cabasina girerler. Bu dogrultuda bireyler zihinsel
dengeleme siirecine baglarlar. Dengelemenin 6ziimseme ve uyumsama ile
tamamlanabilmesiyle bilgi anlamli hale getirilir. Bu noktada bir birey i¢in uyumsama
yapilarak anlamli hale getirilen bir bilgi baska bir birey i¢in &ziimseme yapilarak
anlamli hale getirebilir. Bu bireylerin 6n bilgileri ile ilgili semalariyla yakindan
iligkilidir. Bu nedenle bireylerin bu siirecte kullandiklar1 anlamlandirma stratejileri
bireyden bireye farklilik gosterebilir. Bununla birlikte bireyler yeni sema degisimleri ile
eski semalar1 arasindaki farkliklar1 ve benzerlikleri kesfederek o6grendikleri bilgileri
biitlinlestirme ¢abasina girerler. Boylece semalar arasindaki iligkileri kurmaya baglarlar.
Bu durumda bireyler kiimelendirme veya bilgi semasi olusturma gibi farkli 6rgiitleme
stratejilerini  kullanabilir. Boylece bireyler eski bilgileri {izerine yeni bilgilerini
yapilandirarak bir ¢ikarima ulasirlar. Ancak bireylerin elde ettikleri tiim ¢ikarimlar her
zaman dogru olmayabilir. Bunun i¢in son asamada elde edilen ¢ikarimlarin
dogrulugunun sorgulamasi i¢in kendini sorgulama, kendini degerlendirme ve hata
diizeltme gibi anlamayi1 izleme stratejilerini kullanabilirler. Buna gore tiim bireyler icin
ogrenme siireci benzerlik gostermekle birlikte bireylerin bu siiregte kullanmay: tercih
ettikleri 6grenme stratejileri arasinda farkliliklar bulanabilir. Ciinkii 6grenme yollar1
bireye 0Ozgiidiir. Bireyler kendi 0Ogrenme stillerine, kendi kisilik o6zelliklerine,
hazirbulunuslarina, aldiklar1 egitimin niteligine, 6gretmenlerinin davranislarina, kendi
ders ¢alisma aliskanliklarina, deneyim ve tecriibelerine gore kendi 6grenme yollarini
zamanla kesfederler.

Diger bir taraftan matematik dersinin soyut kavramlardan olusmasi, birbiri {izerine
yapilandirilmis  kurallar  biitiiniinden olusmasi, giinliik hayattin  her alaninda
kullanilmasma karsilik gilinlik yasamdaki bir bulus degil de gilinlik hayatin
ihtiyaglarindan dogan bir icat olmasindan dolay1r matematik 6grenme ile diger dersleri
ogrenme arasinda bir takim farkliliklarin olmasi1 kag¢inilmazdir. Matematik birbiriyle
iliski yigiimal1 kurallar biitiinden olusmaktadir. Ornegin dogal sayilarda “2 x 5 = 10”
oldugu i¢in 10 ile boliinebilme kurali hem 2 ile bdliinebilme hem 5 ile boliinebilme
kural ile iliskilidir. Ogrencilerin 10 ile bdliinebilme kuralin1 égrenebilmesi i¢in bu iKi
kurali bilmesi ve daha sonra bu yeni kural ile 6nceden 6grendigi iki kural arasindaki
iliskiyi gorebilmesi gerekmektedir. Buna gore ogrencilerin analiz ve sentez yapma,
muhakeme etme, mantiksal ¢ikarim yapma ve genellemelere ulagsma gibi iist diizeyde

diisiinme becerilerini kullanabilmeleri i¢cin anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerini
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daha etkili bir sekilde kullanmalar1 gerekir. Bununla birlikte matematikte tiim kurallara
bakarak bir genellemeye ulagsmak her zaman dogru sonuglanmaz. Ciinkii matematikte
bazi istisnay1 durumlar s6z konusu olabilir. Ornegin “2 hari¢ tiim asal sayilar tektir”
kurali gibi. Burada 6grencilerin 2 sayisinin diger asal sayilardan olan farkina dikkat
etmeleri i¢in yineleme ve duyussal stratejileri kullanmalari, bunun nedeni anlamak igin
anlamlandirma stratejilerini kullanmalari, elde ettikleri tiim genellemelerin her durum
gegerli olup olmadigimi sorgulamak i¢in anlamay1 izleme stratejilerini kullanmalari, 2
sayisinin asal say1 olma 6zelligi ile ¢ift say1 olma 6zelligini biitiinlestirerek orgiitleme
stratejilerini kullanmalar1 gerekmektedir. Bu kural ¢ok basit goriinse bile 6grencilerin
yogun bir zihinsel ¢alisma yapmalarini1 gerektirmektedir.

Ayrica Ogrencilerin matematik derslerinde Ogrendiklerini giinliik hayatta
kullanmasinin  kolay olmasmna ve matematiksel kavramlarin giinlik hayatla
iligkilendirebilmesine ragmen matematiksel kurallar1 giinlik hayat durumlar1 ile
aciklanmak her zaman miimkiin degildir. Ayn1 zamanda matematikte soyut kavramlarin
bulunmas: bunlar1 somutlastirmayr da zorlastrmaktadir. Ornegin “Sifir haric her
saymmin sifirinct kuvveti bir olur” kuralinin nedenini giinliik hayattan bir 6rnek vererek
somutlastirmak zordur. Bunun i¢in 6grencilerin negatif iist, diziler ve seriler gibi 6n
kosul bilgilere ihtiyaglar1 vardir. Ancak Ogrenciler bu 6n kosul bilgilere sahip
olmadiklarinda bu kuralin nedenini anlamalar1 ve kendilerince anlamlandirmalar
zordur. Bu noktada anlamlandirma stratejilerini kullanamayan 6grenciler sadece temel
o0grenmeler icin yineleme stratejilerini kullanarak bilgiyi oldugu gibi ezberlemek
zorunda kalmaktadirlar. Buna gére matematik dersinin dogasi geregi 6n kosul bilgilere
sahip olamayan Ogrencilerin yineleme stratejileri disindaki stratejileri etkili olarak
kullanamamasi, yeni bilgileri yapilandirirken 6grencilerin muhakeme etme, mantiksal
cikarim yapma, genellemelere ulasma, benzerlikleri ve farkliliklar1 analiz etme gibi {ist
diizey diistinme becerlerini kullanmak zorunda olmalar1 6grencilerin ¢ogu zaman
matematik dersinde zorlanmalarina neden olmaktadir. Bu durumda ogrenciler
matematik derslerine ¢alismanin zor oldugu diisiinmeye baslayip matematik derslerinde
korkmaya baglamaktadir. Bunu 6nlemek icin 6grenciler daha ¢ok duyussal stratejiler ile
desteklenmeliler. Ayrica Ogrencilere bu tip durumlarla nasil basa g¢ikabilecekleri
gostermek Ogrenme stratejilerini nasil daha etkili bir sekilde kullanabilecekleri
Ogretilebilir veya daha once kullanmadiklar1 farkli 6grenme stratejileri 6gretilerek

caligmalarinda bu d6grenme stratejilerini kullanmalar1 dnerilebilir.
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1.5. Geometri Ogretimi ve Ogrenme

Geometri, uzamsal bir ortamda nesnelerin hareketlerinin ve iliskilerinin
incelenmesidir (Clements ve Battista, 1986, s. 29). Geometrinin konusu, geometrik
cisimlerin ve sekillerin 6zellikleri ve birbirleriyle iliskileridir (Topraklioglu, 2018, s. 9).

Glinliik hayatta kullandigimiz esyalarin tamami ya da yasadigimiz ¢evredeki her
cisim bir geometrik sekle ya da geometrik sekillerin bilesik hallerine sahiptir (Altun,
2016, s. 15). Ornegin bir masa temelde 4 tane kare prizma ayagmin iizerine oturtulmus
bir dikdortgenler prizmasindan meydana gelir. Cok daha karmagsik cisimler
incelendiginde, en kiigiik parcalara inildiginde goriilecektir ki, geometrik sekil ve
cisimler bu cisimlerin temelini olusturmaktadir. Bu agidan distiniildiigiinde 6grenmenin
cevre ile iligkisinin saglanmasi yoniinden geometri ¢ok 6nemli bir aragtir (Simsek,
2012, s. 7). Bu nedenle bu sekilleri igeren geometrinin dgretilmesi 6grenciler i¢in ¢ok
onemlidir (Aksu ve Kesan, 2011, s. 95). Bu varliklardan en iyi sekilde yararlanmak,
bunlar1 tanimaya, esyanin sekli ile gérevi arasindaki iligskiyi kavramaya dayanir (Altun,
2016, s. 345). Bunlar1 tanimak, insan hayatinin her alaninda sik¢a yer alan Olcl
aletlerini kullanmak ve elde edilen sonuglar1 yorumlamak temel matematik becerileri
gerektirir (Altun, 2016, s. 15).

1.5.1. Geometri ogretimi

Giinliik hayatta insanlarin ¢6zmek zorunda kaldiklar1 basit problemlerin pek
cogunun (¢er¢eve yapmak, duvar kagidi kaplamak, boya yapma gibi) ¢oziimii temel
geometrik beceriler gerektirir. Bu nedenle geometri 6gretimi olduk¢a 6nemlidir (Altun,
2016, s. 345). Ortaokul matematik programinda da, Ogrencilerin c¢evrelerinde
karsilagtiklar1 ve sik kullandiklar1 geometrik sekillerin taninmasi, bunlarin 6zelliklerinin
ve aralarindaki iligkilerin kavranmasi, bu sekillerin uzunluk, alan, hacim gibi 6l¢iilerinin
Olgme ve hesaplama yoluyla bulunmasi gibi bilgi ve becerileri edinmesiyle ilgili
davraniglara yer verilmektedir (Baykul, 2014, s. 362).

Geometri ogretiminin bir amaci 6grencileri geometrinin resmi g¢aligmasina
hazirlamak olsa da, diger bir amaci dgrencilerin uzamsal ortamlar hakkindaki bilgilerini
ve sezgilerini gelistirmelerine yardimci olmaktir (Clements ve Battista, 1986, s. 29).
Buna gore geometri 6gretimi bir yandan 6grencilerin matematik programinda yer alan
geometri ile ilgili bilgi ve becerilerini kazanmalarin1 amaclarken, diger yandan da

geometrik diislinceyi gelistirici nitelikte olmalidir (Baykul, 2014, s. 365).
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Geometri 6gretmenin en az ii¢ nedeni vardir (Usiskin, 1980, ss. 418-419):
Geometri, matematigin fiziksel diinya ile benzersiz bir sekilde birlestirilmesini
saglar: Geometri, en temel diizeyde fiziksel diinyay1 anlamlandirmak i¢in isimler
kullanilmasini saglar. “Bu pencere dikdirtgen seklindedir. Salyangoz kabugu,
spiral seklindedir. Yaprak yansima simetrisine sahiptir. Sandalyeler simetriktir.
Bir fotografi biiyiitmek size orijinaline benzer bir sekil verir.” Bu orneklerde
oldugu gibi ilk goriisler sayisal veya cebirsel degil geometriktir. Bununla birlikte
geometri, matematik ve fiziksel diinya arasinda bazi iligkiler kurulmasini saglar,
bu iligskilerden bazi sonucglar ¢ikarilmasina yardimci olur. “Neden bazi
zamanlarinda aywn hilal oldugunu gériiyoruz?, Neden birbirine agilt olarak
yerlestirilmis iki ayna arkam gérmeni saglyyor?, Diinyanin yiizeyi en iyi nasil diiz
bir haritada gosterilebilir? ve Bir art kovani icin iyi bir sekil nedir” biitiin bu
sorularin cevaplari i¢in geometri gereklidir, ¢iinkii geometri, matematik ve fiziksel
diinya arasindaki baglantilar1 benzersiz bir sekilde saglar.

Geometri, matematigin diger alanlarindan gelen fikirlerin uygulanmasini essiz bir
sekilde saglar: Matematigin bir diger alan1 olan cebir konusunu anlamlandirmak
icin cebir karolar ile bir dikdortgen olusturarak veya matematigin bir diger alani
olan veri analizi konusunda daire grafigi olusturarak geometriden yararlanmak
akil yliriitme anlayis1 kolaylastirir.

Geometri alisiimadik bir matematiksel sistem 6rnegi sunar: Geometriyi 6gretmek
icin en sik verilen tek neden, geometrinin aksiyomatik matematiksel bir sistem
ornegi saglamasidir. Geometri, 6grencinin matematigin nasil gelistigini 6grendigi
yerdir. Ogrencilerden, matematikgilerin yaptiklarimi yapmalarmnin istendigi, yani
teoremleri ispatladig1 yer burasidir.

Okul geometrisi; uzamsal nesnelerin, iliskilerinin, doniisiimlerinin ve onlar1 temsil

etmek i¢in insa edilmis olan aksiyomatik matematiksel sistemlerin incelenmesidir

(Clements ve Battista, 1992, s. 420). Buna bagli olarak ortaokuldaki geometri

calismalarinda geometrik sekillerin ozellikleri analiz edilmeli, aralarindaki iliskiler

buldurulmali, ispata hazirlayic1 akil yiirlitme c¢aligmalarmma agirhik verilmelidir.

Geometrik sekillerin kavratilmasinda bu sekillerin 6zelliklerini arastirma ile baslayip

sonra modelleri inceleyerek 6zellikleri bulma, buna dayali genellemeler yapma ve en

son olarak da genellemeleri kontrol etme yoluna gidilmelidir (Baykul, 2014, s. 366).
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1.5.2. Geometri ve ol¢me

Gilinliik hayattaki uzunluk, alan, hacim, zaman, kiitle gibi siirekli ¢okluklarin
miktarmi anlama ihtiyac, dlgiilerin dogmasina yol agmustir (Altun, 2016, s. 12). Olgme,
matematigin en 6nemli konularidan biridir. Cilinkii giinliik hayatta; yedigimiz yemegin
ticretini  O0demekten, bir miizik dosyasinin miktarin1 6lgen degerlere, uykuda
gecirdigimiz slirenin miktarindan, boyumuzun uzunlugunu hesaplamaya kadar 6lgme
islemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Geometri icerisinde de a¢1 Olglimiinden geometrik
sekillerin kenar uzunluklarma, g¢evre, alan ve hacim hesaplamalarina kadar 6lgme
islemlerine ihtiya¢ vardir (Tomooglu, 2017, s. 20). Bu nedenle hem geometri hem de
0lgme, fiziksel diinyay1 anlamlandirmanin yollarini igermektedir (Steele, 2006, s. 26).

Olgme, bir nesnenin bir 6zelligini ayn1 6zellige sahip bir birim ile karsilastiriimasi
sonucu elde edilen sayiy1 gosterir. Uzunluk uzunluga sahip birimlerle, hacim hacme
sahip birimlerle vb. 6lgiiliir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2012, s. 370).
Olgiim ise, karsilastirma amaciyla bir nesnenin fiziksel bir &zelligine sayr atama
islemidir (Clements ve Battista, 1986, s. 30). Daha da 6nemlisi, 6l¢iim kavramlari
giinliik hayatta karsilasilan nesnelerin biyiikligi ile ilgili tiim kararlarin temelini

olusturur (Hirstem, 1981, s. 704).

1.5.2.1. Matematik 6gretim programlarinda geometri ve 6lcme 6grenme alanlar

Ortaokul matematik programi igerik yoniinden 6grenme alanlari, alt 6grenme
alanlar1 ve kazanimlardan olugsmaktadir. Programda sayilar ve islemler, cebir, geometri
ve Olgme, veri isleme ve olasilik olmak iizere bes 6grenme alani bulunmaktadir.
(Baykul, 2014, s. 47). Asagidaki Tablo 1.6’da sinif diizeylerine gore geometri ve 6lgme

alt 6grenme alanindaki konular gosterilmistir.

Tablo 1.6. Suuf diizeyine gore geometri ve 6l¢gme alanmina iliskin alt 6grenme alanlar

Simif Diizeyi Geometri ve Olcme Alanina iliskin Alt Ogrenme Alanlar
5. Sinif Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
Ucgen ve Dortgenler

Uzunluk ve Zaman Olgme
Alan Olgme
Geometrik Cisimler
6. Sif Agilar
Alan dlgme
Cember
Geometrik Cisimler
Stvi Olgme

68



Tablo 1.6. (Devam) Sinif diizeyine gére geometri ve 6l¢me alanina iliskin alt ogrenme alanlart

7. Smif Dogrular ve Agilar

Cember ve Daire
Cokgenler
Cisimlerin Farkli Yonlerden Goriiniimleri

8. Smif Uggenler

Geometrik Cisimler
Doniisiim Geometrisi
Eslik ve Benzerlik

Geometri ve 6lgme Ogrenme alt 6grenme alanlarindan da anlasilmaktadir ki, bu

o0grenme alanlarindaki bir¢ok kavram, digerindeki bir¢ok kavram i¢in Onkosul

durumundadir. Ornegin, geometrideki “ac1” kavrami kazanilmadan 6lgmedeki “ag1

0lcme” kavrami1 kazanilamaz. Benzer olarak, ¢okgenlerin ¢evre uzunluklarini 6l¢me i¢in

“cokgenler” ve “hacim 6lgme” i¢in “geometrik cisimler” onkosul durumundadir (Delil

ve Giines, 2007, s. 42). Bu nedenle geometri ve 6lgme 6grenme alanlari karsilikli olarak

iligkilendirilerek birlikte kullanilmaktadir.

1.5.3. Konu alam secimi

Aragtirmada geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki agilar, alan 6lgme, gember ve

geometrik cisimler konularmmin arastrma konusu olarak segilmesindeki nedenler su

sekilde siralanabilir:

1.

Geometri konular1 ve geometrik kavramlar giinliik yasamla iligkili oldugu igin
ogrenciler geometri konularmni 6grenirken duyussal stratejileri daha fazla
kullanmaktadirlar.

Geometri konularinda terimlerinin, tanimlarin, sembollerin ve formiillerin yer
almasi yineleme ve anlamlandirma stratejilerinin daha fazla kullanmalarina yol
acmaktadir.

Geometri konularmmin birgok Ogrenme materyali ile destekleniyor olmasi
anlamlandirma stratejilerinin kullanilmasini kolaylastirmaktadir.

Geometri konularmin hiyerarsik bir yapida olmasi Orgiitleme stratejilerinin
kullanilmasini kolaylastirmaktadir.

Ogrencilerin geometri konularindan 6grendiklerini bilgileri giinliik yasamlarinda
uygulayabilmeleri ile O6grendikleri bilgilerin dogrulugunu ve Yyanlishgini
degerlendirebilmeleri  anlamayr  izleme stratejilerinin -~ kullanilmasim

kolaylastirmaktadir.
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1.6. Problem Durumu

Egitim programlarinda yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesi ile birlikte
ogrencilerin bilgiyi zihinlerinde kendi kendilerine yapilandirmalar1 ve 6gretmenlerin bu
stiregte 0grencilere rehberlik yapmalar1 gerekmektedir. Buna bagli olarak 6grencilerden
kendi 6grenme siireglerinin farkinda olmasi ve 6gretmenlerden de tiim 6grencilerin daha
iyi 0grenebilmeleri icin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogrencilerine Ogrenme
stireglerinde yardimer olmalar1 beklenmektedir. Bu nedenle hem 6grencilerin hem de
ogretmenlerin 6grenme siirecinin dogasmin farkinda olmalar1 gerekir. Bu noktada da
bireye yardimci olabilecek unsurlarin basinda 6grenme stratejileri gelmektedir. Ciinkii
Ogrenme stratejileri bireyin kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerden ve
planlardan olusmaktadir (Ozer, 2004, s. 2). Ogrenci, dgrenme sirasinda uygun 6grenme
stratejilerini kullanmadiginda 6grenme gergeklesemez. Ciinkii 6grenme stratejileri
ogrencilerin bilgiye nasil ulasmalar1 gerektigi konusunda yardimci olmaktadir. Bu
nedenle, etkili bir 6grenme icin bireylere okullarda 6gretmenleri tarafindan 6grenme
stratejileri konusunda bilgi verilmesi gerekmektedir (Giliven, 2004, s. 49). Tiim egitim
basamaklarinda, 6grencilerin 6grenme stratejileriyle ilgili egitim gereksinimleri, en 1yi
bicimde ve dogal olarak, okullarin egitim programlar1 kapsaminda karsilanmalidir ve
egitim programlarinda yer alan derslerde 6grencilere ders konularmim igerisinde
ogrenme stratejilerinin dgretimi de yapilmalidir (Ozer, 2002, s. 21). Bu nedenle
Ogrencilerin ve 0gretmenlerin 6grenme stratejileri ile ilgili fakindaliklarinin artirilmasi
ve 6grenme stratejilerin derslerde kullanilmasi ile ilgili uygulama c¢aligmalarina agirlik
verilmesi gerekir. Ancak ilkogretim matematik programi incelendiginde 6grenme
stratejilerine ¢ok az yer verildigi gozlenmektedir. Buna bagli olarak 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin de Ogrenme stratejilerini kendi aliskanliklarina gore kullandiklar
goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grenme stratejilerinin derslerinde kullanilmasmnin daha
bir belirgin hale getirilmesi amaciyla matematik programinda 6grenme stratejilerine
daha fazla yer verilmesi gerekir. Boylece Ogrencilerin ve Ogretmenlerin 6grenme
stratejilerine iliskin farkindaliklarinin artmasi saglanabilir. Buna ek olarak matematik
programma Ogrenme stratejilerinin neler oldugu, ozellikleri, nasil kullanildigi, nasil
gelistirilebilecegi, hangi 6grenme stratejisinin nerede ve ne zaman kullanmasi gerektigi
gibi farkli bakig agilarmm da eklenmesi, matematik derslerinde dgrenmenin dogasina
uygun uygulamalarin yapilmasmi kolaylastirr. Matematik programinda var olan

kavramlarin, konularin ve kazanimlarin daha kolay Ogrenilmesi igin Ogrenme
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stratejilerinin bu derslerde kullanilmas1 6grencilerin 6grenme siireglerine olumlu katki
saglayacaktir. Bununla birlikte 6grenme stratejilerinin derslerde daha etkili bir sekilde
kullanilmasiyla birlikte 6gretmenler dgrencilerinin 6grenme becerilerinin gelisiminde
daha iyi bir rehberlik yapabileceklerdir. Ayrica, her 6grencinin basarili olabilmesi i¢in
bireysel farkliliklara gore cesitli 6grenme stratejileri sunulabilecek veya Ogrencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerini gerektiginde degistirip baska dgrenme stratejilerini
kullanabilmeleri i¢in gerekli 6grenme ortamlar1 diizenlenebilecektir. Bdylece 6grenme
stratejilerin derslerde daha etkili bir sekilde kullanilmasi ve tiim 6grencilerin 6grenme
stire¢lerinde daha etkili sonuglar alinmasimi saglayabilecektir.

Ogrenme stratejileri alanlarmda yapilan arastirmalar incelediginde genellikle
ogrencilerin hangi stratejileri kullandiklar1 tespit edilmis, belirli degiskenlere gore
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri belirlenmis, 68renme stratejilerinin
kullanilmasmin akademik basariya ve tutuma etkisi arastirilmistir. Ancak Ggrenme
stratejilerinin derslerde nasil daha i1yi kullanilabilecegine yonelik yapilan calismalarin
yetersiz oldugu, sadece Nordell (2009) tarafindan yapilan biyolojiye giris dersinde
tiniversite birinci smif Ogrencilerin  ¢alisma stratejilerini kendi  kendilerine
degerlendirmelerine ve teshis etmelerine, ardindan yeni basarili ¢aligma stratejileri
gelistirmelerine yardimci olmak i¢in bir model sundugu ¢alismayla smirli olmasi
oldugu, gorilmiistiir. Bununla birlikte 6grenme stratejilerinin matematik dersinde
kullanilmasina iligkin yapilan arastirma sayisinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Alan
yazinda bu alanda yapilan arastirmalar incelendiginde ortaokul matematik dersinde
ogrencilerin 6grenme becerilerinin nasil gelistirilebilecegine yonelik uygulamalarin ve
ogretmenlerin Ogrencilerin 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde yol gosterici ve
rehberlik rollerinin neler olduguna yonelik yapilan ¢alismalarin az ve yetersiz oldugu
goriilmektedir. Egitim programlarinda ve alan yazin taramasi sonucunda karsilasilan
eksiklikler, ortaokul matematik derslerinde Ogrencilerin 6grenmelerini planlama,
yirlitme ve degerlendirmelerine nasil katki saglanabilecegini ve bu siiregte
Ogretmenlerin rollerinin neler olmasi gerektigini ortaya koyan c¢alismalarin yapilmasmi
gerekli kilmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin d6grencilerine 6grenme stratejilerini nasil
kazandirabileceklerine, 6grenme stratejilerini nasil daha etkili kullanabileceklerine ve
ogrenme stratejilerinin derslerde nasil kullanabileceklerine iligkin etkililigi ortaya
konmus arastirmalar ile karsilagilamamasi bu arastrmanin en temel gerekgesini

olusturmaktadir.
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1.7. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanm amaci, ortaokul matematik derslerinin islenisinde 5E Ogrenme

modeline dayali olarak kullanilan 6grenme stratejilerinin 6grencilerin  akademik

basarilarma etkisini aragtirmaktir. Bu genel amag dogrultusunda dncelikle 6gretmenlerin

ve Ogrencilerin 6grenme stratejilerine iliskin mevcut kullanim durumlari saptanmas, elde

edilen bulgular sistematik bir sekilde yeniden diizenlerek SE 6grenme modeline dayali

olarak 6grenme stratejilerinin derslerde daha belirgin ve daha planli kullanilmasina

iligkin bir model Onerisi gelistirilmis ve gelistirilen modelin 6grencilerin akademik

basarilarina etkisi arastirilmistir. Buna gore {i¢ asamada gerceklesen arastirmada

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1.

[Ikogretim matematik dgretmenleri matematik derslerinin islenisinde 6grenme
stratejilerinin ~ kullanilmasma yonelik smiflarinda ne tiir uygulamalar
yapmaktadirlar?

Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
nelerdir?

Matematik derslerinin islenisinde 5E 6grenme modeline dayali olarak 6grenme
stratejilerinin kullanilmasina yonelik gelistirilen bir model nasil olmalidir?
Matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun olarak 6grenme
stratejilerinin kullanildigi deney gruplarindaki 6grencilerin 6n test sonuglari ile
matematik programma uygun olarak derslerin islendigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin 0n test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun olarak 6grenme
stratejilerinin kullanildig1 deney gruplarindaki 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile matematik programina uygun olarak derslerin islendigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda deneysel
uygulama oncesinde anlamli bir farklilik var midir?

Matematik derslerinin islenisinde SE 0grenme modeline uygun olarak &grenme
stratejilerinin kullanildig1 deney gruplarindaki 6grencilerin son test sonuglar1 ile
matematik programma uygun olarak derslerin islendigi kontrol grubundaki
ogrencilerin son test sonuglar1 arasmda anlamli bir farklilik var midir?

Matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun olarak &grenme
stratejilerinin kullani1ldig1 deney gruplarindaki 6grencilerin kullandiklar1 6grenme

stratejileri ile matematik programma uygun olarak derslerin islendigi kontrol

72



grubundaki o6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda deneysel
uygulama sonrasinda anlamli bir farklilik var midir?
8. Matematik derslerinin islenisinde Ogrenme stratejilerinin kullanilmasi ile ilgili

deney gruplarindaki 6grencilerin goriisleri nelerdir?

1.8. Arastirmanin Onemi

Egitim sistemimizde yapilan smav sonuglar1 degerlendirildiginde matematik
basaris1 genel olarak diisiik goriilmektedir. Ogrencilerin diger derslerde oldugu gibi
matematik derslerinde de basarisiz olmasini etkileyen bir¢ok etken olabilir. Bu etkenler
smif, okul, cevre, toplum, aile, ik, dil, kiiltiir gibi sosyal; cinsiyet, yetenek gibi genetik;
gidl, benlik algisi, kaygi, tutum gibi duyussal Ozellikler ile 6gretmen tutumlari,
degerlendirme ve 6grenme-Ogretme stratejileri gibi siralanabilir (Bulut, 2006, s. 22). Bu
arastirmada O08renme stratejileri iizerinde durulmaktadir. Yapilan arastirmalara gore;
O0grenme stratejilerini veya bunlar1 nasil kullanilacagmi bilmeyen 6grenciler, cok
cabalasalar da basarili olamamaktadir (Bulut, 2006, s. 22; Ilgaz, 2006, s. 22). Bazi
ogrenciler ¢cok uzun siireler calistigi halde dgrenememekten sikayet etmektedir. Ote
yandan kisa siire ¢aligarak uzun siire ¢alisanlar kadar basarili olan 6grenciler de vardir
(Keskin, 2014, s. 4). Buna gore dgrencilerin basarilar1 biiyiik 6l¢iide kendi 6grenme
yollarinin farkinda olmalarma ve kendi 6grenmelerini yonlendirebilmelerine baghdir.
Bu durum da ilkokullardan baslayarak 6grencilere, 6grenme ve ¢alisma stratejilerinin
ogretilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Keskin, 2014, ss. 7-8). Ozellikle ilkdgretim
ogrencileri kendi 6grenme yollarnin farkinda olmadiklar1 i¢in kendi 6grenmelerini
yonlendirememekte ve var olan bilgiyi dogrudan alma yoluna gitmektedirler. Buna
bagli olarak Ogrenciler 6grenme stratejilerini tek baglarina kazanamadiklar1 ve
gelistiremedikleri i¢in &grencilerin 6grenme  stratejilerini 6grenmesinde ve etkili
kullanmalarinda gretmenlerinin yardime1 olmasi gerekmektedir (Oztiirk, 1995, s. 17).

Bu arastirmada ortaokul matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin rasgele
diizensiz bir sekilde kullanilmasindan ziyade bu stratejilerin Ogrencilerin 6grenme
stirecine katki saglayacak sekilde diizenli bir sekilde kullanilmasi ile 6grencilerin
basarili olabilmeleri i¢in 6grenme stratejilerinin nasil daha iyi kullanabilecegine yonelik
bir model gelistirmek istenmistir. Buna bagli olarak 6grenme stratejilerinin derslerde
sistematik bir sekilde kullanilmasinda, yapilandirmaci yaklagimda oldukc¢a fazla

kullanilan ve yeni bir konuyu dgrenme siirecini agamalandirarak agiklayan SE 6grenme
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modelinden yararlanilmigtir. Bu baglamda 6grenme stratejilerinin SE 6grenme modeli
gibi farkli yontem ve teknikler ile de uygulanabilir oldugu gosterilmek istenmistir. Bu
acidan bu arastirma SE Ogrenme modeline dayali olarak O6grenme stratejilerinin
sistematik bir sekilde kullanilmasi ile hem O&grencilere kendi &grenme siiregleri
anlamalari, planlamalar1 ve denetlemeleri konusunda yardimci olarak basarilarini
artirabilmeleri agisindan hem de Ogretmenlere Ogrencilerin 6grenmeyi Ogrenme
becerilerini gelistirebilmeleri ig¢in nasil daha iyi bir rehberlik yapmalar1 konusunda
yardimci1 olmasi agisindan 6nemli olmaktadir.
Arastirmanin bulgularinim;
Ogrencilere:
1. Kendi 6grenme siireglerini anlamalarinda, planlamalarinda ve denetlemelerinde
2. Ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanarak akademik basarilarini
yiikseltmelerinde
Ogretmenlere:
1. Ogrenme siirecinde dgrencilere nasil bir rehberlik yapmalar1 konusunda,
2. Derslerinde 6grenme stratejilerini daha bilingli bir sekilde kullanmalarinda
Program gelistirme uzmanlarma:
1. Programdaki etkinliklerin nasil diizenlenebilecegi
2. Ders kitaplarinin nasil hazirlanmas1 gerektigi konusunda faydali olacagi
diistiniilmektedir.
Boylece matematik egitimi alanina 6nemli bir katkida bulunarak gelecekteki

arastirmalara 151k tutacagi umulmaktadir.

1.9. Smmirhhiklar

Bu arastirmanin sinirliliklar: sunlardir:

1. Bu arastirmada deneysel uygulama oncesindeki asamaya iliskin bulgular 2018-
2019 egitim dgretim yilinda Afyon Ilinde gérev yapan 6 ilkdgretim matematik
ogretmeninin dgrenme stratejileri ile ilgili goriislerinden ve Afyon Merkez TOKI
Yatili Bolge Ortaokulu’nda 6. smif diizeyinde O6grenim goérmekte olan 32
ogrencinin Ogrenme Strateji Olgegine verdikleri cevaplardan elde edilen nitel
verilerle sinirhidir.

2. Bu arastrmada deneysel uygulama siireci ve sonrasindaki agamalara iligkin

bulgular 2019-2020 egitim &gretim yilinda Afyon Merkez TOKI Yatih Bolge
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Ortaokulu’nda 6. smif diizeyinde 6grenim goren 38 Ogrencinin geometri basari
testi cevaplari, Ogrenme Stratejileri Olcegi cevaplari, 6grenme stratejileri ile ilgili
calisma kagitlari, ders calisma giinliikleri, ders i¢i O0gretmen gozlemleri ve
Ogrenme stratejileri ile ilgili O6grenci goriislerinden elde edilen nicel ve nitel
veriler ile smirlidir.

3. Arastrmanm deneysel uygulamast 2019-2020 egitim ogretim yilinmn iKinci
doneminde gergeklestirilmistir. Ancak deneysel uygulama asamasinda yasanan
Covid-19 pandemisi nedeniyle 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci donemi
uzaktan egitim yoluyla devam etmistir. Bu siirecte yeterli teknolojik alt yapiya
sahip olmayan Ogrenciler derslere katilamadig igin yeterli veri toplanamamuistir.
Bu nedenle deneysel arastrmalara bir yil siireyle ara verilmek zorunda
kalinmigtir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda yiiz yiize egitim tekrar baslaymca
deneysel ¢alismalara kaldig1 yerden devam edilmistir. Buna baglh olarak deneysel
uygulamalarin tahmin edilenden uzun siirmesi; bazi Ogrencilerin deneysel
uygulamalardan ayrilmasi ve bazi 6grencilerin uzun siiren deneysel siiregten

sikilmasi gibi bazi olumsuz durumlarin yaganmasina neden olmustur.

1.10. Tanmumlar

5E 6grenme modeli: 5E 6grenme modeli yeni bir kavramin 6grenilmesini ya da
bilinen bir kavramin derinlemesine bir bigimde kavranmasini saglayan bir
yapilandirmact modeldir (Tuna, 2011, s. 29). 5E Ogrenme Modeli Giris (Enter),
Kesfetme (Explore), Agiklama (Explain), Derinlestirme (Elaborate), Degerlendirme
(Evaluate) asamalarindan olugmaktadir.

Ogrenmeyi o6grenme: Ogrenmeyi Ogrenme, etkili o6grenen niteliklerini
kazanmay1 saglama siireci olarak tanimlanmaktadir ve O0grenme stratejileri olarak
adlandirilan stratejilerin dgrenilmesini kapsamaktadir (Ozer, 2004, s. 2).

Ogrenme stratejileri: Ogrenme stratejileri 6grenme sirasinda kullandigimiz
biligsel siireclerle ilgili bilerek ya da bilmeyerek yaptigimiz 6grenmemizi etkileme
amacinda olan davraniglardir (Ellez, 2004, s. 22).

Geometri 6gretimi: Ogrencilerin cevrelerinde karsilastiklar1 ve sik kullandiklar:
geometrik sekilleri tanimasi, bunlarin 6zelliklerini ve aralarindaki iliskileri kavramasi,
bu sekillerin uzunluk, alan, hacim gibi 6l¢iilerini 6lgme ve hesaplama yoluyla bulmasi

gibi bilgi ve becerileri kazandirmaktir (Baykul, 2014, s. 362).
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1.11. Tlgili Arastirmalar
1.11.1. S5E 6grenme modeli ile ilgili arastirmalar

Duran ve Duran (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada fen derslerinde sorgulamay1
tesvik eden Ozel bir 6grenme dongiisi tartisilmigtir. Caligmalarinda sorgulamaya dayali
ogretimi destekleme yontemi olarak 5E 6grenme modeli kullanilmistir. Calismanin
bulgular1 5E 6grenme modelinin, 6grencinin 0grenmesini artiran sorgulamaya dayali
fen dersleri tasarlamanm etkili bir yolu oldugunu gostermistir. Sonug olarak 6grenme
dongiilerinin sinifa dahil edilmesinin 6gretmenlere sorgulamaya dayali fen derslerini
gelistirmede yardimci olacagi belirtilmistir.

Bybee, Taylor, Gardner, Scotter, Powell, Westbrook ve Landes (2006) Ulusal
Saglhik Enstitilleri Fen Bilgisi Egitimi Dairesi (Office of Science Education
National Institutes of Health) i¢in bir rapor hazirlamiglardir. Bu raporun ilk boliimiinde
once 0grenme modellerinin kisa bir tarihgesine yer verilmis ve sonraki bolimlerinde
cagdas Ogrenme goriisleri ve farkli 6grenme modellerinin etkinligini destekleyen
aragtrmalar Gzetlenmistir. Son bolimde SE 6grenme modelinin, saglam bir egitim
teorisine dayandigi, etkinligini desteklemek i¢in artan bir arastirma tabanma sahip
oldugu ve fen egitimi iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu belirtilmistir. Bu rapora gore SE
o0grenme modelinin bes asamasi, kavramsal degisim siirecini kolaylastirmak icin
tasarlanmistir. Ayrica bu modelin dogru kullaniminin 6grencilerin basarilarini artirdigi,
bilimsel akil yiiriitmelerine katk: sagladigi, bilime olan ilgilerini ve tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ifade edilmistir.

Campbell (2006) c¢alismasinda S5E o6grenme modelini kullanarak 5. smif
ogrencilerinin kuvvet ve hareket kavramlarmi anlamalarmni arastirmistir. Ogrenciler 14
haftalik bir siire boyunca haftada dort kez, kuvvet ve hareket kavramlari ile ilgili
arastrmalara katilmistir. Daha sonra bu kavramlar1 anlamalar1 ve anlamalarim
genellestirme yetenekleri son test yoluyla degerlendirilmistir. Ek olarak, laboratuar
faaliyet sayfalari, smif temelli degerlendirmeleri ve Ogrencilerle yapilan goriisme
kayitlar1 incelemis ve analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin kuvvet ve
hareket kavramlar1 hakkindaki bilgilerini arttigin1 géstermistir.

Ozsevgeg (2006) 5. simf “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yonelik SE dgrenme
modeline gore gelistirilen 6grenci rehber materyalinin, 6grencilerin basarilarma ve
tutumlarma olan etkisini degerlendirdigi c¢alismasinda yari-deneysel yontem

kullanmigtir. Calismanin sonuglar1 6grenci merkezli anlatimmin bir baska ifade ile
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yapilandirmacit kurama gore yapilan ogretimin geleneksel 6gretimden daha basarili
oldugunu ve 6grencilerin kavramsal gelisimlerini artirdigini géstermistir. Ancak deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin tutumlaridaki degisim istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir. Buna karsilik yapilan gozlemler de dgrencilerin etkinlikleri uygularken
derse Kars1 istekli olduklar1 ve bunlar1 severek yaptiklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerle
yapilan miilakatlardan elde edilen bulgular goézlem bulgularmi giicli bir sekilde
desteklemistir. Ayrica kullanilan goérsel materyallerin, arag-gereclerin, grup
calismalarmm ve o&grenci dosyalarinin  (portfolyo) kullanimmin, 6grencilerin
motivasyonlarini ve derse karsi ilgilerini artirdig1 tespit edilmistir.

Ekici (2007) tarafindan yapilan arastirmada yapilandirmaci 6gretim yaklasimina
uygun 5E o6grenme modeline goére hazirlanan ders materyalinin lise 3. smif
ogrencilerinin yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya konularindaki
kavramsal anlamalar1 ve kimya dersine olan tutumlar1 {izerine etkisinin geleneksel
ogretim yaklasimiyla karsilastirarak incelenmesi amaglanmistir. Analiz sonuglari
yapilandirmaci yaklasima dayali SE o6grenme modeline goére hazirlanan ders
materyalinin 6grencilerin yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya
konulariyla ilgili kavramsal anlamalar1 tizerinde, ders kitaplarmm kullanildig:
geleneksel ogretim yaklasimina gore daha etkili oldugunu gostermistir. Ayrica
yapilandirmaci yaklasima dayali 5E 6grenme modeline gore hazirlanan ders
materyalinin 6grencilerin kimya tutumlar1 tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin olmadig1 belirtilmistir.

Kanli (2007) tarafindan yapilan ¢alismada temel fizik laboratuarlarinda tiniversite
ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi ve mekanik konularindaki kavramsal
basarilar1 tizerine, 7E modeli merkezli laboratuar yaklasimi ile dogrulama laboratuvar
yaklagiminin etkisi karsilagtirilarak arastirilmistir. Arastirma deseni olarak 6n test-son
test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda 7E
modeli merkezli laboartuvar yaklagimina gore vyiiriitilen laboratuvar modelinin,
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine ve kavramsal basarilarina anlamli
bir katki sagladig1 goriilmiistiir.

Ozsevgeg (2007) tarafindan yapilan arastirmanm amaci, 5. smuf “Kuvvet ve
Hareket” initesine yonelik SE 6grenme modeline gore 6grenci ve dgretmen rehber
materyalleri gelistirmek ve bu materyallerin etkililiklerini degerlendirmektir. 5. smf

“Kuvvet ve Hareket” {initesinin kazanimlarma yonelik yedi SE etkinligi ve bir teknoloji
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tasarim etkinligi iceren 6gretmen ve O6grenci rehber materyalleri gelistirilmistir. 5E
O0grenme modeline gore gelistirilen rehber materyallerin  kavramsal degisimi
gerceklestirdigi ve bu degisimlerin  kalici oldugu belirlenmistir. Ayrica rehber
materyallerin &grencilerin akademik basarilar1 arttirmakla birlikte, tutumlarinda da
pozitif ve kalici etkiler meydana getirdigi belirlenmistir.

Higcan (2008) yiiksek lisans tezinde S5E 6grenme modeline dayali 6gretim
etkinliklerinin 7. smif 6grencilerinin birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusundaki akademik basarilarina etkisini arastirmustir. Arastirmada, 5E 6grenme
modeline dayali olarak hazirlanan ders etkinlikleri ile islenen derslerin, hem kavramsal
hem de islemsel diizeyde, birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunun
ogretiminde anlamli diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica SE 6grenme
modeline dayali olarak islenen derslerin, Ogrencilerin derse olan ilgilerini,
motivasyonlarini ve derse katilimlarini da arttirdigi ulasilan sonuglar arasindadir.

Bybee (2009) tarafindan yapilan ¢alismada, 21. yiizyil becerilerinin gelisimi ile
BSCS tarafindan kullanilan 5E 6grenme modeli arasindaki potansiyel baglantilar ele
alimmistir. Sonug¢ olarak 5E O6grenme modellerini igeren etkinlik temelli okul
programlarinin, 21. vylizy1l becerilerini gelistirme potansiyeline sahip oldugu
belirtilmistir. Ayrica fen egitim programlarinda ve Ogretim uygulamalarinda 5E
o0grenme modelinin kullanilmasinin 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesi i¢cin umut
verdigi ifade edilmistir.

Kaynar, Tekkaya ve Cakiroglu (2009) yaptiklari ¢calismada 5E 6grenme modelinin
6. smif 6grencilerinin hiicre konusundaki basar1 ve bilimsel epistemolojik inanglar1
tizerine etkisini arastirmiglardir. Calismada, on test-son test kontrol gruplu deneysel
model kullanilmistir. Deney grubundaki 6grenciler dersi S5E 6grenme modeli ile
islenirken, kontrol grubundaki Ogrenciler dersi geleneksel Ogretim yontemi ile
islemiglerdir. Sonu¢ olarak S5E 6grenme modeli ile 6grenim goéren deney grubu
Ogrencilerinin hiicre konusundaki basarilarinin ve bilimsel epistemolojik inanglarinin,
kontrol grubu &grencilerine gore anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Bu
sonug, SE 6grenme modelinin 6. smif 6grencilerinin hiicre konusundaki basarilarinda ve
bilimsel epistemolojik inanglar1 lizerinde etkili bir yontem oldugunu gdstermistir.

Cepni, Sahin ve Ipek (2010) tarafindan yapilan ¢alismanm amaci, farkli 6gretim
yontem ve teknikleriyle zenginlestirilmis SE 6grenme modeline dayanan 6gretiminin

yiizme ve batma kavramlarindaki kavramsal degisimlere olan etkilerini belirlemektir.
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Calismada deney grubunda dersler calisma sayfalari, kavramsal degisim metni, kavram
karikatiirleri ve animasyon aktiviteleri dahil olmak tizere farkli 6gretim yontem ve
teknikleriyle zenginlestirilmis SE 6grenme modeline dayanan 6gretim materyalleri ile
islenmistir. Kontrol grubunda ise dersler Milli Egitim Bakanhigi tarafindan yiiriitiilen SE
O0grenme modelini temel alan 6gretim materyalleri ile islenmistir. Sonug olarak farkli
ogretim yontem ve teknikleriyle zenginlestirilmis SE &grenme modeline dayanan
materyallerin yiizme ve batma kavramlarinin 6greniminde mevcut materyallerden daha
olumlu bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir. Buna gore, kavramsal degisim
calismalarinda etkili sonuglara ulagsmak icin farkli 6gretim ve 6grenme etkinliklerinin
kullanilmasmin ve alternatif 6gretim materyalleri sunulmasinin 6nemli oldugu ifade
edilmistir. Ayrica farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile zenginlestirilmis 6gretim
materyallerinin kullanilmasinin 6grenmenin siirekliligi tizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu sonucuna varilmastir.

Dikici, Tiirker ve Ozdemir (2010) 5E 6grenme modelinin anlamli 6grenmeye
etkisini arastirmislardir. Arastrma sonunda, yapilandirmacit 6grenme yaklasimina
dayanan 5E 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda etkili
oldugu gortlmiistiir. Ancak, 6grencilerin kavram yanilgilarmin ortadan kalkmasinda ve
anlamli 6grenmenin tam olarak gerceklesmesinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yalgin ve Bayrak¢eken (2010) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci
yapilandirmaci yaklasima dayali SE 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen
etkinliklerin O6gretmen adaylarmin asit-baz konusundaki basarilarina olan etkisini
belirlemektir. Calisma bulgular1 5E 6grenme modeline uygun olarak islenen kimya
dersindeki 6grencilerin basarilarinin geleneksel olarak islenen dersteki Ogrencilere
kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica SE 6grenme
modeline uygun olarak gelistirilen aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin dikkatini
konuya ¢ekerek daha kolay ve kalict 6grenmelerini, kimya dersine karst olumlu tutum
gelistirmelerini, konular1 giinliik hayatla iliskilendirebilmelerini ve bilimsel siireg
becerilerini gelistirmelerini sagladigi ortaya koymustur.

Tuna (2011) tarafindan yapilan ¢aligmada; yapilandirmaci yaklasima dayali SE
ogrenme modelinin, ortadgretim 10. smif matematik dersi trigonometri 6gretiminde
Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerinin gelisimine, akademik basarilarma ve
trigonometri bilgilerinin kalicihigma olan etkisi arastirilmistir. Yapilan istatistiki

caligmalar sonucunda, trigonometri 6gretiminde SE 68renme Mmodelinin kullanilmasi
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ogrencilerin hem matematiksel diisiinme gelisimlerini, hem akademik basarilarini ve
hem de trigonometri bilgilerinin kaliciligin1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Feyzioglu ve Ergin (2012) tarafindan yapilan ¢aligmanin amaci 7. smif “Kuvvet
ve Hareket” initesinin 6gretiminde kullanilan 5E 6grenme modelinin, dgrencilerin
ogrenme yaklasimlarma etkisini incelemektir. Ozel durum arastirmasi ydnteminin
kullanildig1 bu ¢alismada, deney grubundan amagli 6rnekleme yoluyla {i¢ hedef 6grenci
secilerek, bu 6grencilerin 6grenme yaklagimlarindaki degisim degerlendirilmistir. Bu
ogrencilerden elde edilen verilerin analizi, 6grencilerin 6grenme yaklasimlarindaki
degisimin farkli sekilde gerceklestigini gostermistir. Bu bulgu yapilandirmaci 6grenme
kuramma dayal1 6gretimin, her 6grenci i¢in ayni1 etkiyi yapmayacagini géstermistir.

Dag (2015) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 5E 6grenme modeline uygun
etkinliklerin 6. smif 6grencilerinin matematik dersi kesirler alt 6grenme alanindaki
akademik basarilarma ve matematik dersine karsi tutumlarma etkisi olup olmadigini
ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda SE 6grenme modelinin 6grencilerin kesirler
konusundaki akademik basarilarmi ve matematik dersine karsi tutumlarimi olumlu
yonde etkiledigi gorilmistir. Ayrica S5E 6grenme modelinin, matematik dersinin
niteligini arttirdig1 ve dersi daha eglenceli hale getirdigi belirtilmistir.

Kaymak¢1 (2015) calismasinda S5SE Ogrenme modeline gore hazirlanan
etkinliklerin 6. siif 6grencilerinin cebirsel ifadeler konusundaki akademik basarilarina
ve matematik dersine kars1 tutumuna etkisini arastirmustir. Arastirmanin modeli olarak,
on test—son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Deney grubundaki dersler
5E 6grenme modeline uygun hazirlanan etkinliklerle, kontrol grubunda ise MEB ders
kitabindaki etkinliklerle islenmistir. Sonug olarak 5E 6grenme modeline uygun 6gretim
etkinliklerine gbre yapilan egitim, 6grencilerin cebir basarilarin1 ve matematik dersine
kars1 tutumlarini olumlu yonde etkilemistir.

Tomooglu (2017) tarafindan yapilan arastirmanin amaci tiggen ve paralelkenarin
alanlarmi Olgcmeye yonelik S5E O6grenme modeline dayali dersin tasarlanmasi ve
uygulanmasindan olusan bir eylem arastirmasi gerceklestirerek 0gretimin etkinligini
artrmaktir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ¢ogunun alan hesaplama bagintisini
olusturma ve yiikseklik ¢izimleri kazanimlarini edindikleri hem 6gretmen goézlemi hem
de yapilan testlerle gosterilmistir. Ayrica liggen, kare ve dik/paralel dogrular temalar1

altinda da geometrik diisiinme diizeylerinde ilerleme kaydedilmistir.
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Cakar (2018) 8. smif Ogrencilerinin  eslik ve benzerlik kavramlarini
yapilandirma siireglerini incelenmistir. Ogretim siireci matematiksel kavramlarin derin
bir anlayisla gelistirilmesi i¢in SE 6grenme modeli yaklagimimma dayali etkinlikler ile
planlanmis ve uygulanmistir. Aragtirma siireci sonunda 6grenciler SE 6grenme modeli
temelli etkinlikler ile eslik ve benzerlik kavramlarini anlamli bir sekilde yapilandirmis
ve degerlendirme caligmasindan elde edilen verilere gore de dgrencilerin zihinlerinde
kaliciliginin saglandig1 bulgularina ulasilmistir.

Demir (2018) doniisiim geometrisi dgretiminde SE 6grenme modeline uygun
olarak hazirlanan eylem planlarinin 7. smif Ogrencilerinin  doniisim geometrisi
basarisina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Analiz sonuglari, SE 6grenme modeline
uygun olarak hazirlanan eylem planlarinin 6grencilerin doniisiim geometrisi basarilarini,
Van Hiele doniisim geometrisi diisiinme diizeylerini ve doniisiim geometrisi
kazanimlarina uygun doniisiim geometrisi diisiinme diizeylerini arttirdigini gostermistir.

Pirci (2018) tarafindan yapilan bu calismada, cebirsel ifadeler konusunun
ogretiminde yapilandirmaci yaklasima dayali 5E 6grenme modelinin 6. smif
ogrencilerinin akademik basaris1 iizerine etkisinin incelenmesi amac¢lanmistir.
Calismada, nicel ve nitel arastrma desenlerinin birlikte yer aldigi karma ydntem
kullanilmistir.  Yapilan nicel analizler sonucunda cebirsel ifadeler konusunda 5E
O0grenme modeline gore hazirlanan ders etkinliklerinin 6grencilerin  akademik
basarilarina anlamli bir katki sagladigi goriilmistiir. Nitel analizler sonucunda da, 5E
o0grenme modeli etkinlikleri ile iglenen derslerin daha eglenceli gectigi, daha iyi
ogrenildigi ve kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Kiiciikbulut (2019) tarafindan yapilan arastirmada yapilandirmaci yaklagima
dayali SE 6grenme modelinin 7. smif &grencilerinin geometride ispat becerilerinin
gelisimine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Caligmada, nicel ve nitel aragtirma
desenlerinin birlikte yer aldigi 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel model
kullanilmistir. Deney grubunda dersler SE 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen
materyallerle iglenirken, kontrol grubunda dersler matematik 6gretim programina dayali
olarak gelistirilen ders kitaplarinin onerdigi yontem ve modellere gore yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma sonucunda ¢ember ve daire konusunda SE §grenme modeline gore hazirlanan
ders etkinliklerinin 6grencilerin geometride ispat yapabilme becerilerinin gelisimine
anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmistiir. Ancak deney grubu Ogrencilerinin test

cevaplari incelendiginde daha nitelikli cevaplar verdikleri gézlemlenmistir.
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Hisar (2020) tarafindan yapilan arastrmanin amaci, SE Ogrenme dongiisii
modeline gore hazirlanan 6gretim faaliyetlerinin ortaokul 7. smif 6grencileri tarafindan
cokgen kavraminmn taninmasi, kullanilmasi ve olusturulmasma katkisini incelemektir.
Arastirmanin sonunda odak grubu 6grencilerinin ¢okgeni taniyabildikleri, 6zelliklerini
kullanabildikleri ve dortgenlere dair hiyerarsik yapiyr olusturabildikleri gorilmiistiir.
Ayrica ¢aligsmaya katilan 6grencilerin SE 6grenme dongiisii modeline gore tasarlanan
etkinliklerden mutlu olduklar1 ve matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirdikleri
belirlenmistir.

Pirci ve Torun (2020) ¢alismalarinda, “Cebirsel Ifadeler” konusunun gretiminde
yapilandirmact yaklagima dayali 5E o6grenme modelinin 6. smif 6grencilerinin
akademik bagarisina etkisini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, yapilandirmaci
o0grenme yaklasimina dayali SE 6grenme modelinin kullanildigi deney grubu 6grencileri
ile matematik programinda onerilen 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin basar1 testi puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerle yapilan goriismelerde, SE 6grenme modeli etkinlikleri
ile iglenen derslerin daha eglenceli gectigi, 6grencilerin ilgi ve motivasyonu arttirdigi,
kavramlarm somut bir sekilde 6grenildigi, 6grencilerin derslerde daha aktif olduklari,
derslerin daha kalict oldugu, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi ve Ogrencilerin matematik dersini daha c¢ok sevdikleri sonuglarina
ulasilmustir.

Var ve Altun (2021) tarafindan yapilan ¢alismada 4. simif 6grencilerinin 5E
ogrenme modeline gére yapilan 6gretimle alan 6l¢gme bilgisini nasil yapilandirdiklari,
ogrenme siirecinde hangi matematik becerilerinin ortaya ¢iktigi arastirilmistir. Calisma
sonunda 6grencilerin alan 6lgme ile ilgili kazanimlar1 yapilandirabildikleri gézlenmistir.
Ayrica 6grenme faaliyetleri sonucunda Ogrencilerde iletisim, akil yiiriitme ve kanit
gosterme, problem ¢Ozme stratejisi tasarlama, matematiksel araclar1 kullanma,
sembolik, teknik dil ve islemleri kullanma yeterliklerinin ortaya ¢iktig1 gdzlenmistir.

5E ogrenme modeli ile ilgili yapilan arastirmalar incelediginde genellikle
matematik derslerinde SE O6grenme modeline dayali olarak yapilan O6gretimin
ogrencilerin akademik bagaris1 {izerinde olumlu bir etkisinin oldugu goriilmistiir
(Higcan, 2008; Tuna, 2011; Dag, 2015; Kaymakg1, 2015; Demir, 2018; Pirci, 2018;
Pirci ve Torun, 2020).
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1.11.2. Ogrenme stratejileri ile ilgili arastirmalar

Weinstein ve Mayer (1983) caligmalarinda 6grenme stratejilerini, &grenme
stratejilerinin amaclarmi, ogrenme stratejilerinin  siniflandirilmasmi  ve Ogrenme
stratejilerinin 6gretiminin nasil olmasi gerektigini agiklamislardir. Ogrenme stratejileri
ile ilgili yapilan arastirmalarmn 6grenme stratejilerinin Ogretilebilecegine dair giiglii
kanitlar saglayarak, uygulamalarin tiiretilebilecegi ve elde edilen bilgilerin faydali bir
veri taban1 olusturmakta oldugunu ifade etmislerdir.

Weinstein, Ridley, Dahl, ve Weber (1989) Texas Universitesi’'nde Bilissel
Ogrenme Stratejileri  Projesi kapsaminda cesitli  dgretmen egitimi atdlyeleri
gelistirmiglerdir. Calistaylar basarili 6grencilerin kullandiklar: etkili strateji tiirleri ve bu
stratejileri Ogretme teknikleri hakkinda bilgi vermistir. Bu tekniklerin ¢ogunun
uygulanmasi, Texas Universitesi'nde bir lisans dersinde degerlendirilmistir. Sonug
olarak 6grenciler zamanla stratejiler tizerinde pratik yaptiklarinda, bu stratejileri gesitli
ogrenme durumlarinda kolaylikla uygulayabilecekleri ve bu stratejileri kullanmalarinin
kendileri i¢in yararli oldugunu fark edebilecekleri belirlenmistir. Buna gore 6zellikle
egitimsel acisindan dezavantajli olan 6grencilerin 6grenmelerinde bu stratejilerden
faydalanabilecekleri ifade edilmistir.

Oztiirk (1995) tarafindan yapilan arastirmada genel Ogrenme stratejilerinin
ogrenciler tarafindan kullanilma dereceleri ve bu stratejilerin kullanilmasiyla iligkili
durumlarin neler oldugu incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, 6gretmenlerin ve
aile bireylerinin 6grenme stratejileri konusunda yeterince bilingli olmamasmin ve teknik
bilgilerin yetersiz olmasinin 6grencilerin bu stratejileri 6grenmesini olumsuz etkiledigi
ve buna bagl olarak, 6grencilerin bilgi eksikliginden dolay1 bu stratejileri istenilen
nitelikte kullanamadiklar1 sonuglarma ulasilmistir.

Talu (1997) arastirmasinda 10. smif O6grencilerinin  kullandiklar1 6grenme
stratejilerini belirlenmeyi ve akademik basarilarinin kullandiklar: stratejiye gore degisip
degismedigini ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
%52’sinin anlamlandirma stratejisini, %41’inin tekrarlama stratejisini ve %7’sinin
orgiitleme stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile karne notlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu ve bu farkmn tekrarlama
stratejilerini  kullanan grubun lehine oldugu gorilmistir. Bu durum tekrarlama
stratejisinin karne notu basarisinda daha etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica

ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin alana gére degismedigi goriilmiistiir.
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Stinbiil (1998) tarafindan yapilan arastirmada farkli Ogrenme stratejilerini
kullanmanin 6grencilerin erisi, §renme stratejilerine yonelik tutum, okudugunu anlama
ve Ogrenilenlerin kaliciligma etkisi incelenmistir. Arastirma sonuglarma gore erisi
testinde en yiiksek basariyr anlamlandirma ve Orgiitleme stratejini birlikte kullanan
grup, en diigiik basary1 ise tekrar stratejisini kullanan grup elde etmistir.

Derman (2002) tarafindan yapilan arastirmanin amact 7. smif dgrencilerinin fen
derslerinde kullandiklar1 farkli 6grenme stratejilerinin 6grenci basarilarina etkisini
incelenmektir. Bu amagla 7. siif fen dersini alan ti¢ farkli sinifta deney A grubunda
anlamlandirma, deney B grubunda 6rgiitleme ve kontrol grubunda ise tekrar stratejileri
olmak tizere ti¢ farkli 6grenme stratejisi egitimi uygulanmistir. Arastirma sonunda farkl
O0grenme stratejilerinin uygulandigi gruplardaki O6grenci basarilar1 arasinda anlaml
farklar bulunmugstur. Buna go6re anlamlandirma stratejisinin  kullanildigi deney
grubundaki 6grenci basarist diger gruplara gore daha yiiksek iken; orgiitleme ve tekrar
stratejilerinin uygulandigi gruplardaki 6grenci basarilarinin birbirine denk oldugu
gorilmiistiir.

Ozer (2002) ilkdgretim okullar1 ile liselerin egitim programlarmda &grenme
stratejilerinin 6gretimine etkili bicimde yer verilip verilmedigini arastirmigstir. Aragtirma
bulgularma gore ilkogretim okullar1 ile liselerin egitim programlarinda &grenme
stratejilerinin 6gretimine gerek dersler disinda gerekse derslerde yer verilmekle birlikte
bunlarin doyurucu yogunlukta olmadigi, Ogretmenlerin Ogrencilerine Ogrenme
stratejilerinin 6gretimini etkili bi¢imde yapmaya olanak verecek yeterlilikten uzak
oldugu, bunun yani sira 6gretmenlerin 6grenme stratejileriyle ilgili egitim almaya istekli
olduklar1 belirlenmistir.

Ellez (2004) arastirmasinda etkin 68renme yonteminin Ogrencilerin matematik
basarilari, giidiileri ve 0grenme stratejisi kullanimi iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma sonunda etkin G6grenmenin Ogrencilerin strateji  kullanimi  etkiledigi,
geleneksel 6gretim yontemleriyle arasindaki farkin 6nemli oldugu ve erkeklerin kizlara
gore daha etkili stratejiler kullandiklar1 belirlenmistir.

Giiven (2004) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci, hangi 6grenme stiline sahip
ogrencilerin hangi stratejileri kullandiklarni belirleyerek 6grenme stilleri ile 6grenme
stratejileri arasindaki iligkiyi ortaya c¢ikarmaktir. Arastirma bulgularmma gore,
ortadgretim ogrencilerinin anlamlandirma stratejilerini ve anlamay1 izleme stratejilerini
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stratejilerini daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin cinsiyetlerine,
akademik basar1 diizeylerine ve 6grenim gordiikleri alanlara gore kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin degisirken; sosyo-ekonomik diizeylerine gore kullandiklart 6grenme
stratejilerinde bir degisiklik olmadig1 belirlenmistir. Ogrenme stilleri ve dgrencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda ise 6zellikle anlamay1 izleme stratejileri ve
duyussal stratejiler arasinda bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Meydan (2004) arastrmasinda sosyal bilgiler dersi cografya tnitelerinin
islenisinde Ogrenme stratejilerinin kullanimmin 6grenci basarisina ve tutumlarina
etkisini incelemistir. Arastrmada kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.
Aragtirma 6. smif dgrencileri ile gergeklestirilmis ve 6grenmeyi 6grenme stratejilerini
kullanan sinif deney grubu olarak ve geleneksel yontemlerle 6grenim goren sinif kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Arastirma sonunda deney ve kontrol grubu son test
sonuglari, kalicilik testi sonuglar1 ve sosyal bilgiler dersine yonelik son tutum sonuglari
karsilagtirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gortilmiistiir. Buna
gore sosyal bilgiler dersi cografya {initelerinin islenisinde Ogrenmeyi Ogrenme
stratejilerinin  kullaniommm 6grencilerin  bagarilarmi ve tutumlarmi olumlu ydnde
etkiledigi belirlenmistir.

Cer¢i (2005) tarafindan yapilan arastrmada Ogrenmeyi Ogrenme stratejilerinin
Tirkge 6gretiminde 6grencilerin okudugunu ve dinledigini anlama diizeyine ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlarina etkisinin belirlemesi amag¢lanmistir. Arastirma 8. smif
ogrencileri ile gergeklestirilmis ve arastirmada 6grenmeyi 6grenme stratejisini kullanan
ogrenciler ile geleneksel yontemlerle 6grenim goren 6grencilerin basarilar1 arasindaki
farki ortaya koymak amaciyla kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubu son test sonuglar1 ve Tiirk¢e dersine yonelik son
tutum sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli bir farkhilik
bulunmustur.

Abdelhafez (2006) ¢alismasinda bazi bilisiisti dil 6grenme stratejilerinin
{iniversite birinci smif Ingilizce &grencilerinin dinleme ve okudugunu anlama
becerilerini gelistirme {izerindeki etkilerini arastirmayr amaclamistir. Arastirmanin
orneklemini Minia Universitesi Egitim Fakiiltesi'ndeki 80 Ingilizce birinci smif
ogrencisi olusturmustur. Ogrenciler biri deney (kirk 6grenci) ve digeri kontrol (kirk
ogrenci) olmak lizere iki esit gruba ayrilmigtir. Calismada, on test-son test deney ve
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anlama gorevlerini iceren baz Ustbiligsel dil 6grenme stratejileri konusunda egitilirken,
kontrol grubu herhangi bir istbilissel egitim almadan gorevleri tamamlamistir.
Aragtirma bulgular1 deney grubunun dinledigini anlama testi, okudugunu anlama testi
ve Ingilizce yeterlik smavi sonrasi dlgiimlerinde kontrol grubunu geride biraktigimi
ortaya koymustur. Sonug olarak iistbilissel dil 5grenme stratejileri egitiminin, ingilizce
ogrenenlerin dinleme ve okuma becerilerini gelistirdigi ve dil yeterlilik diizeylerini
yiikseltmeye yardimei oldugu sonucuna varilmstir.

Bulut (2006) tarafindan yapilan arastirmanim amaci; cinsiyet ve basar1 durumunun
ogrencilerin matematik dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basar1 giidiileri
iizerindeki etkilerini belirlemek, dgrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basari
gidisti diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir. Nedensel
karsilagtirmali tarama modelinde yapilan bu arastrma 7. simf Ogrencileri ile
gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin matematik dersinde yogunlasma
stratejilerini en ¢ok, isleme stratejilerini ise en az kullandiklari; 6grenme stratejilerini
kizlarin erkeklerden ve basarili O6grencilerin digerlerinden daha fazla kullandiklari
goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basari giidiisiine
gore degistigi, 08renme stratejilerini basar1 giidiisli yiiksek ogrencilerin digerlerinden
daha ¢ok kullandigi ve basar1 giidiisti diizeyi diistiik¢e strateji kullaniminin da azaldigi
gorilmiistiir.

Gilingdr (2006) tarafindan yapilan arastirmada lise birinci sinif Ogrencilerine
O0grenmeyi 6grenme egitimi verilerek, 6grenmeyi 0grenme egitiminin Matematik ile
Tirk Dili ve Edebiyat1 derslerinin smmav basarisina olan etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Egitimin etkisi, deney ve kontrol gruplu, 6n test-son test yontemi ile
arastirilmistir. Arastirma sonuglarma gore Tiirk Dili ve Edebiyati dersi i¢in, 6n test ve
son test sonuglarina gore cinsiyetler arasinda anlamli bir farklililk oldugu ve bu
farkliligin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmiistir. Matematik dersi i¢in, 6n test
sonuglarma gore cinsiyetler arasinda anlamli bir fark yokken; son test sonuglarina gore
cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin erkek 6grenciler Iehine
oldugu gorilmiistir. Her iki ders i¢in son testlerde deney ve kontrol gruplar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur.

llgaz (2006) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin cinsiyet ve basari
durumlarinin 6grenme stratejileri kullanimlar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari
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86



ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonuglarma gore O6grencilerin siklikla
tanima ve se¢me stratejilerini, nadiren de ezberleme stratejilerini kullandiklari, 6grenme
stratejilerinin kullanimi cinsiyete gore farklilik gosterdigi ve bu farkin kiz dgrenciler
lehine oldugu gorilmistiir. Ayrica basarisi yiikksek olan 6grencilerin siklikla etkili
Ogrenme stratejilerini kullandiklari, bununla birlikte basarili 6grencilerin basarisiz
ogrencilere gore daha fazla 6grenme stratejisi kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna bagh
olarak basar1 arttikga strateji kullanimin da arttigi belirlenmistir.

Ural (2006) tarafindan yapilan arastirmada ortadgretimdeki 6grencilerin 6grenme
ve ders ¢aligma stratejilerinin cesitli degiskenlere gére anlamli bir farklhilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi hedeflenmistir. Tarama tiiriinde yapilan bu arastirmada
800 lise 6grencisi aragtrmanin drneklemi olarak belirlenmistir. Ogrencilerin 6grenme
ve ders calisma stratejilerine iliskin algilarinin; cinsiyetlerine, anne ve babalarinin
ogrenim durumuna, okul tiirlerine, alanlarina, anne ve babalarinin kitap okuma
sikligina, destek egitimi alip almamasma, ¢alisma odasi olma durumuna, ailelerin
ogrencilerin okul ve dersleriyle ilgilenme yaklasimina, dgrencilerin hangi derse nasil
calisacaklarini bilme diizeyine ve smif diizeylerine gére anlamli bir farklilik gosterdigi
sonucuna ulagilmustir.

Uysal (2006) tarafindan yapilan arastrmada sosyal bilgiler 6gretiminde
O0grenmeyi Ogrenme stratejilerinin basar1 {izerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel
calismalar sonunda 7. smif sosyal bilgiler dersi “Istanbul’'un fethi ve sonras1”
iinitesinde 6grenmeyi 6grenme stratejilerinin uygulandigir deney grubu ile geleneksel
O0gretimin uygulandig1r kontrol grubunun basarilar1 arasmmda anlamli farkliliklar
bulunmus ve 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin basar1 yoniinden daha etkili oldugu
gorilmiistiir.

Belet ve Yasar (2007) tarafindan yapilan arasgtirmanin amaci Ogrenme
stratejilerinin  okudugunu anlama ve yazma becerileri ile Tirk¢e dersine iliskin
tutumlara etkisini belirlemektir. Arastirma, deneme modellerinden kontrol gruplu 6n
test-son test modeline gore gergeklestirilmistir. Arastrma sonucunda, Ogrenme
stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigi ve
ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirmeleri yoniinde etkili oldugu
bulunmustur.

Dikbas ve Hasirci (2008) calismalarinda sosyal bilgiler dersinde Ogrenme
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basarilarina, kaliciligma ve tutumlarina etkisini arastirmislardir. Arastrma deneysel
arastirma modellerinden tek grup On test-son test modelinde tasarlanmistir. Verilerin
analizi sonucunda Ogrencilerin 6n test-son test akademik basar1 puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark bulunurken, son test-kalicilik puan ortalamalari1 arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Sonu¢ olarak Ogrenme stratejileri Ogretiminin
ogrencilerin akademik bagarisini arttirdigi ve derse karsi tutumlarma olumlu katki
sagladigi ortaya ¢cikmustir.

Dural (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci Ogretmen adaylarinin
ogrenme ve ders calisma stratejileri ile basarilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesidir.
Arastirma genel tarama yontemlerinden iliskisel tarama modelindedir. Arastirma
sonucuna gore; Ogretmen adaylar1 6grenim gordiigli Universite, cinsiyet ve simif
degiskenleri agisindan ayr1 ayr1 ele alindiginda kullandiklar1 6§renme ve ders calisma
stratejileri ile OSS puanlari, lise diploma ortalamalar1 ve akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli ancak diisiik diizeyde iliskiler oldugu saptanmistir.

Thiessen ve Blasius (2008) caligmalarinda matematik 6grenme stratejileri ile 2003
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Prograni [PISA] matematik basar1 testi arasindaki
iliskileri hem iilkeler i¢inde hem de iilkeler arasinda arastirmislardir. 2003 PISA
verilerini kullanarak, 6grencilerin matematik 6grenme stratejileri ile matematik basari
diizeyleri arasinda giiglii bir iliski oldugu belirtilmistir. Benzer sekilde, matematik
basarisi ne kadar yiiksek olursa, matematik 6grenme stratejisi sorularina verilen yanitin
diisiik olmas1 olasiliginin da o kadar diisiik oldugu ve 0grenme stratejileri 6gelerine
verdikleri yanitlarm da o kadar degisken oldugu belirtilmistir. Yiiksek matematik
basarisina sahip Ogrencilerin matematik Ogrenme stratejilerine ait kavramlarimni
haritalandirdig1 bilissel alanin, matematik basaris1 diisiik olanlardan daha karmasik
oldugunu belirtilmistir.

Uyar (2008) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerinin akademik basarilar1 ve
ders calismada Ogrenme stratejileri kullanim sikliklar1 arasinda cinsiyete, Ogretim
tiiriine, boliim ya da anabilim dalina ve Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sistemi [OSS]
puan tiirtine gore anlamli bir fark olup olmadig: incelenmis, ayrica dgrencilerin ders
calismada kullandiklar1 her bir 6grenme stratejisinin kullanim sikligi ile akademik
basarilar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirma, betimsel nitelikte bir calismadir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin akademik basarilar1 cinsiyete,
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gostermistir. Ote yandan &grencilerin ders c¢alismada 6grenme stratejileri kullanim
sikliklar1 sadece 0gretim tiirline bagl olarak anlaml bir farklilik gostermistir. Bunlarin
yaninda akademik basar1 ile 0grenme stratejileri kullanim sikligi arasinda anlamli
pozitif ve orta diizeyde bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Efe, Sagirh, Unli ve Kaskaya (2009) tarafindan yapilan c¢alismada Ogrenme
stratejilerinin kullaniminin cinsiyet, ana bilim dali ve smif degiskenleriyle iliskisi
incelenmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyet degiskeninde bayanlarin erkeklere oranla
tim stratejiler boyutunda ve toplamda 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklar
goriilmiistiir. Ana bilim dali degiskenine gore ise Orgiitleme ve yOnetici stratejiler
boyutunda anlamli bir farklilik gostermezken; tekrarlama, ayrintilandirma, duyussal
stratejiler boyutunda ve toplamda anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte smif degiskenine gore tiim stratejiler boyutlarinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuglara dayali olarak cinsiyet ve ana bilim dali bagimsiz
degiskenlerinin 6grenme stratejileri kullaniminda anlamli bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Nordell (2009) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci biyolojiye giris dersinde
universite birinci smif Ogrencilerinin  galisma  stratejilerini  kendi  kendilerine
degerlendirmelerine ve teshis etmelerine, ardindan yeni basarili ¢alisma stratejileri
gelistirmelerine  yardimc1  olmak i¢in  bir model sunmak ve sonuclarim
degerlendirmektir. Bu modelde, 6grencilerin basit bilgiden kavramsal ve elestirel
diistinmeye kadar her diizeydeki sorular i¢in ¢alisma stratejilerini degerlendirmelerine
ve degistirmelerine yardimci olacak teknikler sunulmustur. Calisma sonucunda bu
O0grenme stratejisi derslerine katilan Ogrenciler, sonraki smavlarda bu derslere
katilmayan 6grencilere gore dnemli Olgiide daha iyi performans gostermistir. Bu sonug
calisma becerileri stratejilerinin eklenmesinin 6grencilerin akademik basarist i¢in
onemli bir bilesen olabilecegini gostermistir.

Onder (2009) ortadgretim okullarinda okuyan 6grencilerin 6grenme ve ders
calisma stratejilerini ve bunlar1 etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore dgrencilerin 6grenme ve ders ¢alisma stratejilerinin okul tiirline,
ders calisma siiresine, ailenin gelir diizeyine, cinsiyet degiskenine, bilgisayar ve
televizyon basinda gegirilen vakit degiskenine, 6grenim gordiikleri sinifa ve hangi derse
nasil calisacaklarini bilip bilmeme degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi

tespit edilmistir.
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Ghiasvand (2010) makalesinde basarili dgrenciler ve st diizeydeki 6grenciler
arasindaki Ogrenme stratejilerini karsilagtrmistir. Arastrma bulgulari, st diizeyde
basar1 gosteren 6grencilerin bilissel ve meta-bilissel stratejileri basarili 6grencilerden
daha fazla kullandiklarmi, kizlarin biligsel ve meta-biligsel stratejileri erkeklerden daha
fazla kullandiklarini, meta-bilissel stratejilerin akademik basariy1 biligsel stratejilere
gore daha giiclii bir sekilde etkiledigini gostermistir. Ancak okul notlar1 ile 6grenme
stratejilerini kullanma derecesi arasinda bir fark goriilememistir.

Meydan (2010) arastrmasinda 6grenmeyi 6grenme stratejilerine dayali olarak
gerceklestirilen Ogretimin Ogrencilerin basarilar1 lizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirmada On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonunda sosyal bilgiler dersi “Yasadigimiz Yer” iinitesinin 6gretiminde Ogrenmeyi
O0grenme stratejilerinin uygulanmasiyla 6gretim yapilan deney grubunun basari
ortalamas1 ve toplam kalicilik puanlariyla, geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun
basar1 ortalamasi1 ve kalicilik puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

Mercan (2011) tarafindan yapilan arastirmada Ogrencilerin var olan 6grenmeyi
o0grenme becerileri ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi 6lgmek amaclanmistir.
Aragtirma sonunda Ogrencilerin genel olarak Ogrenmeyi O6grenme diizeylerinin
ortalamanin {izerinde bulundugu belirlenmistir. Ayrica akademik yonden daha basarili
olan Ogrencilerin 68renmeyi 6grenme becerilerinin daha gelismis oldugu yargisina
varilmistir.

Gasco, Villarroel, ve Goni (2014) yaptiklar1 arastirmada 8. ve 9. sinifta matematik
alaninda 6grenme stratejilerinin kullannrmindaki farkliliklari, yani ortaokuldan liseye
gegisteki farkliliklar1 belirlemeye c¢alismiglardir. Arastrma bulgulari, 8. ve 9. smif
Ogrencileri arasinda 9. sinif 6grencileri lehine organizasyon, metabiligssel ve yardim
arama stratejilerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu goéstermistir.
Sonuglar, 9. smifta test edilen 6grencilerin etki biiylikliigli zayif olmakla birlikte, 8. smif
ogrencilerinden organizasyon stratejileri, metabilissel stratejiler, yardim arama, zaman
yonetimi ve ¢alisma ortami lizerinde daha yiiksek puanlar aldiklarini gdstermistir. Buna
gore 9. smif dgrencilerinin bilgiyi daha iyi organize ettikleri belirtilmistir. Buna ek
olarak 9. siif 6grencilerinin kendi 6grenmelerini daha fazla izlemesi ve metabiligsel
farkliliklari, zihinsel siireglerinin daha dinamik ve karmagik bir yapiya ulagmalarini
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zorluk ve kontrol durumunda daha fazla yardim igin bagvurduklarmi gostermistir.
Bunlarin aksine, yineleme ve anlamlandirma bilissel stratejilerinde hicbir farklilik
bulunamamistir. Buna gore, 8. ve 9. siif 6grencilerinin, matematiksel kavramlari
ezberlemek ve yeni malzemeyi zaten bilinenler ile iliskilendirmek i¢in benzer stratejiler
kullandiklar1 belirtilmistir. Sonug¢ olarak ortaokuldan liseye gegiste metabiligsel
stratejilerde artis yasandigi goriilmiistiir. Buna dayali olarak bu arastirmanin matematik
O0greniminin  zorunlu oldugu ortaokulda daha etkili egitimsel miidahalelerin
tasarlanmasina yardimci olabilecegi ifade edilmistir.

Duman (2014) tarafindan yapilan arastrmanin amaci, matematik 6gretmeni
adaylarinin  kullandiklar1 6grenme stratejilerini  belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda; matematik 6gretmeni adaylarmin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
neler oldugu, 6grenme stratejilerini kullanma yogunluklari ile en fazla hangi 6grenme
stratejilerini tercih ettikleri incelenmistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi
calismada, durum caligmasi deseni esas alinmistir. Sonug olarak, 6§retmen adaylarinin
farkli 6grenme stratejilerini bir arada kullandiklar1 ancak en cok anlamlandirma ve
tekrar stratejilerini tercih ettikleri belirlenmistir. Anlamlandirma stratejisi temasi altinda
kodlama ve dzet ¢ikarmanin dne ¢iktig1 goriilmiistiir. Ozellikle baglant1 kurulamayan,
anlamlandirilamayan konularda ve soyut alanlarda ezberleme yolunun segildigi ve
siklikla kullanildigi ifade edilmistir. Ayrica strateji se¢iminde en belirleyici etkenin
calisma konusunun sayisal ya da sdzel icerige sahip olmasindan kaynaklandigi ortaya
¢cikmustir.

Muelas ve Navarro (2015) calismalarinda Ogrencilerin 6grenme Stratejilerini
kullanmalarmin matematik konularinda akademik performanslarini nasil gelistirdikleri
arastirtlmistir. Bu arastirmada, {iniversite birinci sinifta 6grenim goren 30 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglar1 gz Oniine alindiginda, 6grenme stratejilerinin
Ogrencilerin akademik performansi ile dnemli 6l¢iide iliskili oldugu goriilmiistiir.

Arslan, Giiler ve Giirbiiz (2017) tarafindan yapilan calismanin amaci; ortaokul
Ogrencilerinin matematik kaygi-endise diizeyleri ile tercih ettikleri 6grenme stratejilerini
ortaya ¢ikarmak ve bu iki degisken arasindaki iligkiyi belirlemektir. Arastirma betimsel
bir calisgma olup tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanmn g¢alisma grubunu bir
ortaokulun 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda O6grenim goérmekte olan 189 ogrenci
olusturmaktadir. Arastrmanin sonucunda ortaokul Ogrencilerinin genel olarak orta

diizeyde matematik kaygi-endisesine sahip oldugu saptanmustir. Ogrenme stratejilerinin
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tercih edilme diizeylerine bakildiginda en ¢ok orgiitleme stratejisinin kullanildigini
goriilmiistiir. 6., 7. ve 8. smif diizeylerinde duyussal strateji en az tercih edilen strateji
iken 5. smif diizeyinde en az kullanilan strateji anlamayi izleme stratejisi olmustur.
Calismanm bulgularindan, 0&grencilerin  sirasiyla  Orgilitleme, anlamayi izleme,
anlamlandirma, yineleme ve duyussal stratejileri kullanmakta oldugu goriilmiistiir. Bu
stratejilerin kaygi puanlari ile iligkisine bakildiginda ise anlamlandirma, anlamay1
izleme, duyussal ve yineleme stratejileri arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iligki
belirlenirken; matematik kaygi diizeyinin Orgiitleme stratejisini se¢mede fark
olusturmadig1 goriilmiistiir.

Vural ve Selvi (2019) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 6grenme stratejileri
ogretiminin, 6gretmen adaylarmin 6grenme stratejilerini kullanimlarina olan etkisini ve
hangi strateji 6gretim yaklasimmin daha etkili sonuglar verdigini belirleyebilmektir.
Calismada yar1 deneysel modellerden kontrol gruplu 6n test-son test modeli kullanilmas,
ogrenme stratejilerinin dogrudan ve dolayl olarak 6gretiminin etkililigi iki deney ve bir
kontrol grubu {izerinden yiiriitiilerek gerceklestirilmistir. Ogrenme stratejilerinin
O0gretimi deney gruplarindan birinde dogrudan strateji 6gretimi yoluyla digerinde ise
dolayli strateji Ogretimi yoluyla gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise 6grenme
stratejilerine yonelik herhangi bir O6gretim yiritilmemistir. Arastirma sonucunda
dogrudan ve dolayli 6gretim yollariyla gerceklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminde
O0gretmen adaylarinin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 yoniinden anlamhi bir farklilik
olusmasa da dogrudan 6gretim yoluyla 6grenme stratejilerinin 6gretiminde az da olsa
daha etkili oldugu gozlemlenmistir. Yapilan goriismelerde adaylar; strateji 6gretimi ile
O0grenme stratejilerine yonelik farkindaliklarimin arttigini, ¢alismalarinda farkli biligsel
stratejiler kullanmaya basladiklarmi, Ogretim siirecinden sonra caligmalarinda farkh
diizenlemelere gittiklerini belirtmislerdir. Ancak bu sonu¢ Ogrenme stratejileri ve
calisma metinlerinden elde edilen verilerle desteklenmemistir.

Lugosi ve Uribe (2020) caligmalarinda, lisans matematik egitiminde kullandiklar:
aktif 6grenme stratejilerini agiklamis ve aktif 6grenme stratejilerinin uygulanmasina
iliskin 6zel 6rnekler vermislerdir. Egitim hedeflerine ulasmaya yardimc1 olan alt1 aktif
ogrenme stratejisi kullanmuglardir. Bunlar: etkilesimli sunum stili, tartisma ve geri
bildirim ile grup ¢aligmasi, gruplarin goéniilli ¢6ziim sunumlari, 6grencilerin belirli
konulara yonelik 6grenme ilgilerinin artirilmasi, dgrencilerin matematiksel kesiflere,

deneylere ve projelere dahil edilmesi, 6grencilerin siirekli motivasyonu ve katilimidir.
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Bu stratejilerin uygulanmasinin dgrencilerin boliim ortalamalarina ve ge¢cme notlarina
olumlu etkisi oldugunu ortaya koymuslardir. Bu sonug¢ aktif 6grenme stratejilerinin
uygulanmasimin ¢grencilerin basarilarini artirabilecegini ve lisans matematik egitiminin
onemli hedeflerine ulasilmasinda katkida bulunmak igin egitimde giiglii bir arag
olabilecegini gostermistir.

Ellez, Teker, Oru¢ ve Safak (2021) tarafindan yapilan aragtrmanin amaci
Ogretmenlerin yagam boyu Ogrenme egilimleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri
arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin strateji kullaniminin
iyi diizeyde oldugu, ogretmenlerin en c¢ok kullandigi &grenme stratejilerinin
anlamlandirma stratejileri ve duyussal stratejiler oldugu goriilmiistiir. Ayrica
Ogretmenlerin 6grenme stratejileri ile yasam boyu 6grenme puanlari arasmda pozitif
yonlii zayif bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Ozmat ve Senemoglu (2021) arastirmalarinda hazirlik smnifi 6grencilerinin dil
O0grenme stratejilerini kullanma diizeyini ve 6gretmenlerin derslerde bu stratejileri ne
derece Ogrettiklerine iliskin goriislerini belirlemiglerdir. Arastirma betimsel bir caligma
olup tarama modelindedir. Arastirma sonucunda, hazirlik smifi 68rencilerinin dil
ogrenirken en ¢ok duyussal, en az bellek destekleyici stratejileri kullandiklari
goriilmiistiir. Ogretim gdrevlilerinin ise derslerde en az bellek destekleyici; en ¢ok ise
duyussal ve Orgiitleme stratejilerine yer verdikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretim
gorevlilerinin derslerde stratejilere yer verme diizeyleri ile 6grencilerin bu stratejileri
kullanma diizeyleri arasinda anlamli iliski goriilmiistiir. Buna gore strateji 6gretiminin
ogrencilerin kullanma sikliklarinda etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Seving (2021) tarafindan yapilan ¢alisma meslek lisesi 0grencilerinin inovatif
diisiinme becerileri ile dgretmenlerin 6gretme-6grenme anlayislart ve etkili 6gretim
stratejileri arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma
sonucunda; 6grencilerin orta diizeyde inovatif diistinme becerilerine sahip olduklari
belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin de yapilandirmaci 6gretme-6grenme
stratejisini geleneksel Ogretme-Ogrenme stratejisinden daha fazla benimsedikleri ve
yiksek dilizeyde etkili Ogretim stratejilerinden faydalandiklar1 belirlenmistir.
Arastirmada sonucunda etkili Ogretim stratejilerinden ev Odevi diizeylerinin de

ogrencilerin yenilik¢ilik vizyonu diizeylerini sinirh diizeyde yordadig: saptanmustir.
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Ogrenme stratejileri alanlarmda yapilan arastirmalar incelediginde genellikle
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenmesi (Oztiirk, 1995; Talu,
1997; Giiven, 2004; Bulut, 2006; Ilgaz, 2006; Arslan, Giiler ve Giirbiiz, 2017; Ozmat ve
Senemoglu, 2021) ve 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi (Oztiirk, 1995; Giiven, 2004; Ural, 2006; Efe, Sagirli, Unlii ve
Kaskaya, 2009; Onder, 2009) ile ilgili arastrrmalar yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica
akademik basariya etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarda da ogrenme stratejilerinin
akademik basar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir (Talu, 1997; Siinbiil, 1998;
Derman, 2002; Meydan, 2004; Cerci, 2005; Bulut, 2006; Giingor, 2006; Ilgaz, 2006;
Uysal, 2006; Belet ve Yasar, 2007; Dikbas ve Hasirci, 2008; Dural, 2008; Uyar, 2008;
Meydan, 2010; Muelas ve Navarro, 2015).

Bununla birlikte 6grenme stratejileri ile ilgili yapilan ¢alismalar 6rneklem grubu
olarak incelendiginde; ilkdgretim (Derman, 2002; Ellez, 2004; Meydan, 2004; Cer¢i,
2005; Bulut, 2006; Ilgaz, 2006; Uysal, 2006; Belet ve Yasar, 2007; Meydan, 2010;
Mercan, 2011; Arslan, Giiler ve Giirbiiz, 2017) ortadgretim (Talu, 1997; Giiven, 2004;
Giingdr, 2006; Ural, 2006; Onder, 2009; Seving, 2021) ve iiniversitesi egitimi (Oztiirk,
1995; Siinbiil, 1998; Abdelhafez, 2006 Dural, 2008; Uyar, 2008; Efe, Sagirli, Unlii ve
Kaskaya, 2009; Nordell, 2009; Duman, 2014; Vural ve Selvi, 2019; Lugosi ve Uribe,
2020; Ozmat ve Senemoglu, 2021) olarak degisik gosterdigi goriilmiistiir.

Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan arastirmalar alan bakimindan incelendiginde;
en ¢ok egitim bilimleri alaninda olmak iizere (Oztiirk, 1995; Talu, 1997; Siinbiil, 1998;
Giiven, 2004; Ural, 2006; Dural, 2008; Uyar, 2008; Onder, 2009; Mercan, 2011),
matematik alaninda (Ellez, 2004; Bulut, 2006; Giingér, 2006; Thiessen ve Blasius,
2008; Duman, 2014; Gasco, Villarroel, ve Goni, 2014; Muelas ve Navarro, 2015;
Lugosi ve Uribe, 2020), sosyal bilimler alaninda (Meydan, 2004; Uysal, 2006; Dikbas
ve Hasirci, 2008; Meydan, 2010), Tiirk¢e alaninda (Cergi, 2005; Giingor, 2006; Belet ve
Yasar, 2007) ve fen bilimleri alanlarinda (Derman, 2002; Ilgaz, 2006; Nordell, 2009)
Ingilizce alaninda (Abdelhafez, 2006; Ozmat ve Senemoglu, 2021) arastirmalar
yapildig1 goriilmiistiir.
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2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtrmada hem nicel hem de nitel yontemlerin birlikte kullandigi karma
arastirma yontemlerinden miidahale deseni kullanilmistir. Karma yontem arastirmas,
arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla nicel ve nitel
yontemleri birlikte kullanarak gerceklestirilen arastirma olarak tanimlanabilir (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 322). Creswell (2019, s. 35) karma yontem desenlerini ii¢ temel
desen ve {i¢ gelismis desen olmak {izere iki gruba aywrmistir. Bu simiflamaya gore
gelismis karma yontem desenlerinden biri olan miidahale deseninin amaci, bir deney
veya miidahale deneme programi yiiriitiilmesi yoluyla arastirma silirecine nitel veriyi
ekleyerek bir arastirma problemini ¢alismaktir. On test-son test modelli bir deney
miidahale deseni igerisine nitel veri dahil edilebilir. Bu nitel veri birgok amaca hizmet
edebilir. Arastirmacilar bu veriyi deney oncesinde, deney sirasinda ve deneyden sonra
eklemeyi diisiinebilirler. Deneyin hedeflerine bagh olarak, nitel veri deneyin tiim {i¢
asamasina da eklenebilir. Nitel veri yapilacak olan deneysel miidahalenin yapisini
belirlemek amaciyla deney oncesinde eklenebilir. Bu durumda nitel asama deneme
slirecinin baslangicinda oldugu igin arastrmaci kesfedici ardisik temel deseni
kullanmaktadir. Nitel veriler katilimcilarin miidahale programindaki faaliyetlere nasil
katildiklarim1 ve bu faaliyetlerin olumlu ya da olumsuz etkileri olup olmadigmi
incelemek i¢in deney sirasinda eklenebilir. Bu durumda arastirmaci, nicel denemenin
devam ettigi swada nitel veriyi deneye dahil ettiginden birlestirme deseni
kullanmaktadir. Nitel veri, sonu¢lar1 izlemek ve istatistiksel sonuglarin tek basma ifade
ettiginden daha detayli aciklayabilmek i¢in deney bittikten sonra deneye eklenebilir. Bu
da miidahale deseninin icerisinde aciklayici ardigik temel desenin kullanilmasi anlamina
gelmektedir. Bazi durumlarda arastirmacilar deneme siireci sona erdikten sonra gizli
veri (Ornegin deneme esnasinda katilimcilar tarafindan tutulan giinliikkler) olarak
adlandirilan verileri toplarlar (Creswell, 2019, ss. 43-44).

SE 6grenme modeline dayali olarak matematik derslerinin islenisinde 6grenme
stratejilerinin ~ kullanilmasinin ~ Ggrencilerin  akademik  basarilarina  etkisinin
incelenmesinin amaglandigi bu arastirmada miidahale deseni ile nitel ve nicel yontemler
sirasiyla kullanilarak Ogrenme stratejilerinin matematik derslerinde kullanilmasina
yonelik bir miidahale program hazirlanmis, uygulanmis, test edilmis ve etkililigi

incelenmigtir. Buna gore deneysel arastirma gibi nicel bir arastrma igerisine deney
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oncesinde, deney sirasinda ve deney sonrasinda olmak {izere ii¢c asamada nitel asamalar

eklenmistir. Gergeklestirilen arastirma siireci asagidaki Sekil 2.1°de gosterilmistir.

MNicel Asama
Miidahale Igeren Bir Deney
/ On test ve Son test Olglimler \A
Deney Oncesinde + Deney Sonrasinda
Nitel Asama Nitel Agama
Deney Swrasmnda
@ NMitel Azama @

Ogretmenler ve @ Ogrenciler ile
dgrencilerden gariigme vapidmast
bilgi toplanmas: -
Mudahale Ogrencilerin
Alan yazm programunn ders gahgma
derlemesi uygulanmasy giinliillerinin
i el .
Niidehale Ogrencilerin calizma mesienmest
programimn Fagﬂjm, Sonuclann
geligtirilmesi incelenmesi actklanmasi
o Siirecin aragtima ) )
Eesfedici Ardigik Dezen tarafindan Agiilayics Ardisik Desen
gizlemlenmesi

Bitlegtirme Deseni

Sekil 2.1. Karma arastirma siireci (miidahale deseni) (Creswell, 2019, s. 45 den uyarlanmugstir.)

Sekil 2.1’de goriildigi gibi ilk asamada; 6gretmenlerin matematik derslerinde
O0grenme stratejilerini nasil kullandiklarmi belirlemek i¢in 6 ilkdgretim matematik
Ogretmeni ile goriisme yapilmis ve Ogretmenlerin derslerinde kullandiklar1 6grenme
stratejileri derinlemesine incelenmistir. Daha sonra dgrencilerin 6grenme stratejilerini
nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla 6. smif dgrencilerine Ogrenme Stratejileri
Olgegi uygulanmis ve dgrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin birbiri ile olan
iliskileri agiklanmaya calisilmustir. Ogretmenlerden ve dgrencilerden elde edilen nitel
veriler ile alanyazin dikkate alimarak matematik derslerinin iglenisinde SE 6grenme
modeline dayali olarak 6grenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik 11 basamakli bir
model onerisi gelistirilmistir. Buna gore deney Oncesinde kullanilan nitel veriler,
deneysel miidahalede kullanilacak olan miidahale pogramini gelistirmek amagl

kesfedici ardisik desen olarak kullanilmistir.
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Ikinci asamada; deneysel miidahale yer almaktadir. ilk asamada SE 6grenme
modeline dayali olarak Ogrenme stratejilerinin derslerde kullanilmasma yonelik
gelistirilen 11 basamakli 6grenme stratejileri modeli, miidahale programi olarak
uygulanmis ve test edilmistir. Ogretim siireci arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmact  dogrudan uygulamanin icerisinde bulundugundan ayni1 zamanda
aragtirmanin uygulayicisidir. Bu asamada; nitel veriler, uygulama siirecinin daha iyi
betimlenmesi ve 6grenci davraniglarinin daha iyi degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci
gbzlemi ve 0grenci ¢calisma kagitlar: ile deney sirasinda toplanmistir. Buna gore deney
sirasinda  kullanilan nitel veriler, ogrencilerin davramiglarint detayli bir sekilde
incelemek amaciyla birlestirme deseni olarak kullanilmastir.

Ugiincii asamada ise uygulama sonrasinda deney gruplarindaki 6grencilerin
O0grenme stratejilerinin derslerde kullanilmasma iliskin diisiincelerinin neler oldugu
belirlemek i¢in dokuz ogrenci ile goriisme yapilmistir. Son olarak Ogrenme
stratejilerinin derslerde kullanilmasindan sonra deney gruplarindaki grencilerin ders
calisma aligkanliklarindaki degisimleri belirlemek i¢cin 6grenci g¢alisma gilinliikleri
incelenmistir. Buna gére deney sonrasinda kullanilan nitel veriler; arastirma sonuglarini
desteklemek ve daha detayli bir sekilde agiklamak amaciyla agiklayici ardisik desen
olarak kullanilmistir.

Aragtirmanm nicel kisminda SE 6grenme modeline dayali olarak 6grenme
stratejilerinin derslerde kullanilmasina yonelik olarak gelistirilen 11 basamakli 6grenme
stratejileri modelinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde etkisi olup olmadigini
belirlemek i¢in yar1 deneysel desenlerden O6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu
desen kullanilmistir. Bu desende hazir gruplar belli degiskenler lizerinden eslestirilmeye
calisihir ve eslestirilen gruplar islem gruplarina seckisiz atanirlar (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s. 208). Bu modele gore, arastirmada
yansiz atama yontemiyle deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Deney gruplarinda
dersler 5E O6grenme modeline uygun olarak gelistirilen 11 basamakli 6grenme
stratejileri modeline uygun olarak islenirken; kontrol grubunda dersler matematik

programina uygun olacak sekilde iglenmistir.

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanm evrenini 2018 ve 2021 yillar1 arasmda Afyon Ilinde bulunan

ortaokul 6gretmenleri ve Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin nitel kismindaki
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calisma grubu 2018-2019 egitim dgretim yilinda Afyon Ilinde gorev yapan 6 ilkdgretim
matematik 6gretmeni ve 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Afyon Merkez TOKI Yatili
Bolge Ortaokulu’nun 6. sinifinda O6grenim goéren  toplam 32 &grenci olarak
belirlenmistir.

Arastirmanin nicel kismindaki 6rneklemi ise 2019-2020 egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminde Afyon Merkez TOKI Yatili Blge Ortaokulu’nun 6. sinifinda 6grenim
goren 6/A ve 6/B siniflarindan toplam 44 6grenci olarak belirlenmistir. Bu subelerden
arasinda kura sonrasi 6/A kontrol grubu ve 6/B subesi de deney grubu olarak
belirlenmistir. Caligmanin uygulanacagi okul ve Orneklem olarak secilen 6grenciler,
orneklemin ulagilabilirligi ve uygulamanin kolaylig1 ag¢isindan uygun Ornekleme
yontemi ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme zaman, para ve isgiicii acisindan var olan
smirhiliklar nedeniyle 6rneklemin ulasilabilir, kolay uygulama yapilabilir birimlerden
secilmesi yontemidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013, s.
100). Ancak 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde yasanan pandemi
nedeni okullarda ylizyiize egitime ara verilmis ve uzaktan egitime gegilmistir. Bu
nedenden dolay1 deneysel caligmalara bir yil ara verilmistir. Okullarin tekrar yiizylize
egitime baslamasi ile birlikte eksik kalan verilerin toplanmasi i¢in ayn1 6grenciler ile,
yani 2020-2021 egitim oOgretim yilinda Afyon Merkez TOKI Yatii Bolge
Ortaokulu’nda 6. smiftan 7. smifa gegcen 7/A, 7/B ve 7/C smiflarindan toplam 38
ogrenci ile calismaya devam edilmistir. Yasanan pandeminin etkilerinin en aza indirmek
amaciyla smiftaki toplam 6grenci sayisinin azalmasi sonucu arastirmanin yapildigi
okulda 2 sube olan 6. sinif 6grencileri 7. siifta 3 subeye ayrilmislardir. Buna gore 7/A
kontrol grubu ve 7/B subesi de deney grubu olarak devam ederken; 7/C subesine
6/B’den (deney grubundan) gegen 6grenci sayist 6/A’dan (kontrol grubundan) gegen

ogrenci sayisindan fazla oldugu icin 7/C subesi ikinci deney grubu olarak belirlenmistir.

2.2.1. Eslestirme

5E 6grenme modeline dayali olarak 6grenme stratejilerinin matematik derslerinde
kullanilmasmin 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin incelendigi bu arastirmada
deney ve kontrol gruplarindaki denekler cinsiyet ve karne basar1 diizeyleri gibi belirli
ozellikleri bakimindan birbirleriyle eslestirilmeye calisilmistir. Bu asamada yapilan

eslestirme islemine iliskin bilgilere agagida Tablo 2.1°de yer verilmistir.
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Tablo 2.1. Deneklerin cinsiyet ve karne basar: diizeyine iligkin bilgileri

Ozellik Kontrol Grubu (A) Deney Grubu (B) Deney Grubu (C)
Sayr Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
N (%) N (%) N (%)
Cinsiyet
Kiz 8 57,14 6 50 8 66,66
Erkek 6 42,85 6 50 4 33,33
Basar Diizeyleri
0-45 puan 1 8,33
45-55 puan 1 8,33 1 8,33
55-70 puan 4 28,57 1 8,33 1 8,33
70-85 puan 7 50 5 41,66 5 41,66
85-100 puan 3 21,42 5 41,66 4 33,33
Toplam 14 100 12 100 12 100

Tablo 2.1°de goriildiigii gibi deneklerin cinsiyet ve karne basar1 diizeyi
bakimidan benzerlik gosterdikleri goriilmektedir. Ancak 6zellikleri ayni olan denek
ciftlerini bulmak olduk¢a gii¢ oldugu icin arastirma kapsamina giren kontrol ve deney
gruplarinin eslestirilmesinde grup eslestirme yontemi uygulanmistir. Grup eslestirme
ilgili degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan denk gruplarin olusturulmasi olarak
tanimlanir ve hazir gruplar iizerinden c¢alismalarin yapilmak zorunda kalindigi
durumlarda kullanilabilir (Biiyiikéztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013,
S. 200). Buna gore arastirmaya katilan kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin basari
diizeyleri agisindan birbirine denk olup olmadiklarmi belirlemek i¢cin 6grencilerin I.
donem karne notlarmm ortalamasma bakilmistir. Bu dogrultuda kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilerin 2019-2020 egitim ogretim yili I. donem karne notlarinin
istatistiksel olarak karsilastirilmasi yapilmis ve elde edilen veriler asagidaki Tablo

2.2’de verilmistir.

Tablo 2.2. Kontrol ve deney gruplart égrencilerinin karne notlar ile ilgili aritmetik ortalama ve standart

sapma Sonuglar

Gruplar N X Ss

Kontrol (A) 14 76,27 11,158
Deney 1 (B) 12 80,45 12,010
Deney 2 (C) 12 75,23 14,879
Toplam 38 76,26 12,548

Tablo 2.2 incelendiginde kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin I. donem karne
notlarinin ortalamalarinimn birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu ortalamalar arasinda
istatistiksel acidan anlaml bir fark olup olmadigini anlamak i¢in Tek Yonli Varyans

Analizi (One Way Anova) testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 2.3’de gosterilmistir.
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Tablo 2.3. Kontrol ve deney gruplart ogrencilerinin karne notlart i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi

Sonuglar
Varyansin Kareler sd Kareler = p
Kaynad Toplam Ortalamasi
Gruplar arast 185,123 2 92,561 0,574 0,568
Gruplar ici 5640,873 35 161,168
Toplam 5825,995 37

Tablo 2.3’¢ gore, uygulama 6ncesi kontrol ve deney gruplar1 6grencilerin 2019-
2020 egitim ogretim yilnin I. donem basar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik yoktur (p>.05). Buna gore deneysel uygulama basar1 diizeyleri
birbirine benzer olan siniflarda yapilmstir.

Ayrica Ogrencilerin geometri ve Olgme alanindaki hazirbulunusluk diizeyi
belirleyebilmek i¢in 5. smif geometri ve 6lgme alanindaki kazanimlar1 igeren Agilar,
Alan Olgme ve Cember ve Geometrik Cisimler alt dfrenme alanlarina iliskin bir
hazirbulunusluk testi hazirlanmistir. Hazirlanan bu test deney Oncesinde gruplara
uygulanmistir. Testten alman puanlarin ortalamasi eslestirmede kullanilmistir. Buna
gore geometri ve Olgme alanna iliskin hazirbulunusluk testinden elde edilen veriler

asagidaki Tablo 2.4’te gosterilmistir.

Tablo 2.4. Kontrol ve deney gruplart égrencilerinin hazirbulunusluk test puaniart ile ilgili aritmetik
ortalama ve standart sapma sonuclar

Gruplar N X Ss

Kontrol (A) 14 10,92 2,758
Deney 1 (B) 12 11,91 4,378
Deney 2 (C) 12 11,25 2,988
Toplam 38 11,34 3,347

Tablo 2.4 incelendiginde kontrol grubunun hazirbulunusluk test ortalamasi 10.53,
standart sapmasi 3.067; deney grubu-1’in hazirbulunusluk test ortalamasi 11.91,
standart sapmasi 4.378; deney grubu-2’nin hazirbulunusluk test ortalamasi ise 10.92,
standart sapmasi 3.094 dur. Buna gore kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri
konularma iligkin hazirbulunugluk test puan ortalamalarmm birbirine yakin oldugu
gorlilmiistiir. Bu ortalamalar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark olup
olmadigini anlamak i¢in Tek YoOnlii Varyans Analizi testi uygulanmistir. Elde edilen

sonuglar agagidaki Tablo 2.5’de gosterilmistir.
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Tablo 2.5. Kontrol ve deney gruplart ogrencilerinin hazirbulunusluk test puanlart icin yapilan tek yonlii

varyans analizi Sonuglart

Varyansin Kareler sd Kareler = p
Kaynad Toplam Ortalamasi

Gruplar arast 6,457 2 3,229 0,277 0,760
Gruplar ici 408,095 35 11,660

Toplam 414,553 37

Tablo 2.5’¢ gore, kontrol ve deney gruplar1 6grencilerin hazirbulunusluk testi
bagar1 ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik yoktur (p>.05). Bu
durum kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri konularma iligkin 6n kosul
bilgi diizeyleri bakimindan birbirine benzer oldugunu gostermistir. Buna gére deneysel
uygulama geometri basar1 diizeyleri hemen hemen ayni olan siniflarda yapilmistir.

Ayrica kontrol ve deney gruplari 6grencilerinin geometri konulari olan Agilar,
Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler alt dgrenme alanlarma iliskin akademik
basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark olup olmadigini anlamak igin Tek
Yonlii Varyans Analizi testi uygulanmustir. Elde edilen veriler Agilar, Alan Olgme ve
Cember ve Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarina iliskin olarak ayr1 ayri

karsilastirilmis ve asagidaki Tablo 2.6’da gosterilmistir.

Tablo 2.6. Kontrol ve deney gruplarinin agilar, alan olgme, cember ve geometrik cisimler alt ogrenme

alanlarina iliskin hazirbulunusiuk test sonuglarinin analizi

Alt Ogrenci Denek  Aritmetik Standart Serbestlik F Anlamhilik

Ogrenme  Gruplar Sayist  Ortalama  Sapma Derecesi  Degeri Diizeyi

Alanlari N X Ss Sd P
Kontrol (A) 14 3,21 1,577

Agilar Deney 1 (B) 12 3,83 1,642 2 0,576 0,567
Deney 2 (C) 12 3,58 1,164

Alan Kontrol (A) 14 3,21 0,801

Oleme Deney 1 (B) 12 3,66 1,775 2 0,474 0,626
Deney 2 (C) 12 3,16 1,527
Kontrol (A) 14 1,78 0,578

Cember Deney 1 (B) 12 1,91 0,288 2 0,220 0,804
Deney 2 (C) 12 1,83 0,577

Geometrik Kontrol (A) 14 2,71 1,204

Cisimler Deney 1 (B) 12 2,50 1,314 2 0,120 0,888
Deney 2 (C) 12 2,66 0,887

Tablo 2.6 incelendiginde kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin tim alt 6grenme
alanlarindaki puan ortalamalarmin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Yapilan Tek

Yonlii Varyans Analizi karsilastirmalarinda kontrol ve deney gruplart dgrencilerinin
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tiim alt 6grenme alanlarindaki akademik basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>.05).

Grup eslestirmesi sonunda kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin 6. smif
birinci donem karne puan ortalamalari ve 5. sinif geometri ve 6lgme alanindaki basar1

ortalamalar1 bakimindan birbirine denk olduklar1 goriilmiistiir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanm deneysel uygulama oncesindeki asamasinda ilkogretim matematik
ogretmenlerinin derslerinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasma ydnelik siniflarinda
ne tiir uygulamalar yaptiklari, hangi 6grenme stratejilerini nerede, ne zaman ve ne
siklikla kullandiklar: ile ilgili verileri toplamak i¢in 6gretmenlerle yari yapilandirilmig
goriisme yapilmistir. Ortaokul Ogrencilerinin  matematik derslerinde kullandiklar
O0grenme stratejilerini ve bu stratejilerin birbiriyle olan iligkilerini belirlemek i¢in
Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin deneysel uygulama asamasinda
matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline dayali olarak kullanilan
O0grenme stratejilerinin  6grencilerin akademik basarilarina etkisi ile ilgili verileri
toplamak i¢in basar1 testleri ve matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline
dayali olarak kullanilan 6grenme stratejilerinin Ogrencilerin 6grenme stratejilerini
kullanim durumlarma etkisi ile ilgili verileri toplamak icin Ogrenme Stratejileri Olgegi
kullanilmistir. Ayrica matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun
olarak gelistirilen 11 basamakli 6grenme stratejileri modelinin kullanildigi derslerde
ogrencilerin 6grenme siirecleri arastirmaci tarafindan gézlemlenmis ve dersler video
kamera ile kayit altina almmistir. Arastirmanin deneysel uygulama sonrasindaki
asamasinda matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasima
iliskin O6grenci gorilisleri ile ilgili verileri toplamak icin de Ogrencilerle yar1
yapilandirilmis  goriisme yapilmistir. Son olarak matematik derslerinin islenisinde
O0grenme stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin ders caligma aliskanliklarma etkisi
ile ilgili verileri toplamak i¢in de 6grenci ¢aligma giinliiklerinin dokiiman incelemesi
yapilmistir. Bu dokiimanlarin, gézlem ve goriismelerden elde edilen verilere destek
sunarak Ogrencilerin matematik O6grenme siirecini anlamaya yardimci olacagi

diistiniilmustiir. Veri toplama araglarina iliskin genel bilgiler Tablo 2.7°de 6zetlenmistir.
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Tablo 2.7. Veri toplama ara¢larina iliskin genel bilgiler

Hangi veri toplama araci1? Ne zaman? Kiminle?
Gériisme Uygulama dncesinde %Illgogretlm matematik 6gretmenleri
Ogrenme Stratejileri Olgegi Uygulama déncesinde 6. smif dgrencileri ile

Arastirmanin nicel kismindaki
Orneklemi ile
Arastirmanin nicel kismindaki

On Test Uygulama sirasinda

Ogrenme Stratejileri Olgegi Uygulama sirasinda

On Ol¢iimleri orneklemi ile

Gozlem Uygulama sirasinda {\rastlrmgmn nicel kismindaki
orneklemi ile

Son Test Uygulama sirasinda Aragtirmanin nicel kismmdaki

orneklemi ile

Arastirmanin nicel kismindaki
orneklemi ile

Arastirmanin nicel kisminaki
orneklemi ile

Arastirmanin nicel kismindaki
orneklemi ile

Ogrenme Stratejileri Olgegi

Son Olgiimleri Uygulama sirasinda

Goriisme Uygulama sonrasinda

Dokiiman incelemesi Uygulama sonrasinda

Bu arastirmada 2018-2019 egitim Ogretim yilinda Afyon ilinde gorev yapan 3
kadin 3 erkek olmak iizere 6 ilkogretim matematik 6gretmeni ile goriisme yapilarak
veriler toplanmistir. GoOrlisme yapilan 6gretmenler goniilliiliik esasina dayali olarak
belirlenmistir. Arastirmada 6gretmenlere OA, OB, ..., OF seklinde kodlar atanmustir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle ilgili 6n bilgiler Tablo 2.8’de verilmistir.

Tablo 2.8. Goriigme yapilan ogretmenler ile ilgili on bilgiler

Kod Cinsiyet Hizmet Yili Ogren} m
Diizeyi
Ogretmen A[OA]  Erkek 6 Lisans
Ogretmen B [OB] Kadin 1 Lisans
Ogretmen C [OC] Erkek 6 Lisans
Ogretmen D[OD]  Erkek 8 Lisans
Ogretmen E [OE]  Kadin 7 Lisans
Ogretmen F [OF]  Kadin 5 Lisansiistii

Bu arastirmada, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda deney grubunda yer alan 7 kiz
ve 2 erkek ogrenci olmak iizere toplam 9 Ogrenci ile goriisme yapilarak veriler
toplanmistir.  GoOriisme yapilan  Ogrenciler goniilliilik esasmma dayali olarak
belirlenmistir. Gorlismeye katilan 6grencilerinden iigliniin yiiksek basar1 diizeyinde,
dordiiniin orta basar1 diizeyinde ve ikisinin de diisiik basar1 diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Arastrmada dgrencilere O4B, O6B, O10B, O1C, ... ,010C seklinde
kodlar atanmustir. Arastirmaya katilan Ogrencilerle ilgili 6n bilgiler Tablo 2.9’da

verilmistir.
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Tablo 2.9. Goriisme yapilan égrenciler ile ilgili on bilgiler

Kod Cinsiyet Simifi Basari Diizeyi
Ogrenci 4 B subesi [04B] Erkek 7/B Diistik
Ogrenci 6 B subesi [O6B] Kiz 7/B Yiiksek
Ogrenci 10 B subesi [010B] Kiz 7/B Yiiksek
Ogrenci 1 C subesi [01C] Kiz 7/C Yiiksek
Ogrenci 2 C subesi [02C] Kiz 7/C Orta

Ogrenci 4 C subesi [04C] Kiz 7/C Orta

Ogrenci 6 C subesi [06C] Kiz 71C Orta

Ogrenci 8 C subesi [O8C] Kiz 7/C Diisiik
Ogrenci 10 C subesi [010C] Erkek 71C Orta

2.3.1. Basan testleri

Aragtirmada ortaokul matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerinin
kullanilmasmin akademik basariya etkisini belirlemede kullanilacak basari testlerini
hazirlamak igin ilk 6nce 6. siif matematik dersi yillik plani incelenmistir. Buna gore
calisma, geometri konular1 olan Acilar, Alan Olgme ve Cember ve Geometrik Cisimler
konusu ile sinirli tutulmustur. Ik asama olarak bu konularla ilgili dgrencilerin &n
bilgilerini 6l¢gmek i¢in 5. sinif matematik programi incelenmistir. Buna bagl olarak bu
konular1 kapsayan 18 tane 5. sinif kazanimi tespit edilmistir. Daha sonra 5. smif ders
kitab1 ve ¢esitli test kitaplar1 incelenerek 40 sorudan olusan bir soru havuzu
olusturulmustur. Elde edilen soru havuzundan yararlanarak her kazanimdan en az bir en
fazla iki tane olacak sekilde 20 sorudan olusan bir hazirbulunusluk testi hazirlanmistir.
Ikinci asama olarak bu konularla ilgili 6grenci basarilarini dlgmek ig¢in 6. smf
matematik programi incelenmistir. Buna bagli olarak bu konular1 kapsayan 16 tane 6.
simif kazanimi oldugu tespit edilmistir. Daha sonra 6. siif ders kitab1 ve gesitli test
kitaplar1 incelenerek 60 sorudan olusan bir soru havuzu olusturulmustur. Elde edilen
soru havuzundan yararlanarak her kazanimdan en az bir en fazla iki tane olacak sekilde
20 sorudan olusan bir basar1 testi hazirlanmistir. Hazirlanan testlerinin kapsam
gegerliligi ve dil bilgisi bakimmdan uygunlugu icin 3 Matematik ve 1 Tiirkge
ogretmeninin goriisleri almmugtir. Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda iki sorunun
daha rahat anlasilmasi i¢in soru ifadeleri ve bir sorunun da ¢eldiricileri degistirilmistir.
Bu sonuglara gore hazirlanan testlere son halleri verilmistir. Hazirlanan testlerin 6n
deneme uygulamasi 3 farkli okulun 7. sinifinda 6grenim goéren toplam 100 kisilik bir
grup ile yapilmis ve analiz sonuglarma gore, hazirbulunusluk testinin KR-20 giivenirlik
katsayisi 0,725 ve basari testinin KR-20 giivenirlik katsayisi 0,723 olarak bulunmustur.
Buna gore hazirbulunusluk ve basari testlerinde KR-20>0,70 oldugu icin bu testlerdeki
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maddelerin ayni yeterligi Olctiigli ve testlerin i¢ giivenirliklerinin yiiksek oldugu

sOylenebilir.

2.3.2. Ogrenme stratejileri 6lcegi

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini tespit etmek,
bu stratejilerin birbiriyle olan iliskilerini belirlemek ve uygulama sonrasinda da
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinde bir degisiklik olup olmadigini tespit
etmek icin Giiven (2007) tarafindan gelistirilen Ogrenme Stratejileri Olgegi

kullanilmistir.

2.3.3. Goriisme formlari

Matematik Ogretmenlerinin derslerinde 6grenme stratejilerinin  kullanilmasina
yonelik siniflarinda ne tiir uygulamalar yaptiklarini, hangi 6grenme stratejilerini nerede,
ne zaman, ne siklikla ve nasil kullandiklarini belirlemek amaciyla toplam 8 sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis bir 6gretmen goriisme formu hazirlanmistir. Ayrica
ogrencilerin uygulama siireci ile ilgili goriisleri belirlemek i¢in toplam 6 sorudan olusan
yar1 yapilandirilmig bir 6grenci goriisme formu hazirlanmistir. Gortisme formlarmin
gecerliliginin saglanmasinda Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan iki 6gretim
iiyesinin goriigleri alinmistir. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda sorular

yeniden diizenlenerek uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

2.4. Uygulama

Uygulamaya baslamadan once ilkogretim matematik 6gretmenleriyle, 6grenme
stratejilerinin kullanilmasima yonelik smiflarinda ne tiir uygulamalar yaptiklari ile ilgili
goriismeler yapilmistir. Ayrica 6. smif 6grencilerin matematik derslerinde kullandiklar
Ogrenme stratejilerini belirlemek i¢cin deney grubuna benzer bir grup olmasi i¢in
deneysel islemlerden bir yi1l &nce ayn1 okulun 6. sinifinda okuyan dgrencilere Ogrenme
Stratejileri Olgegi uygulanmustir. Boylece 6grenme stratejilerinin matematik derslerinde
kullanilmasina iligskin var olan durumu betimlemek i¢in veriler toplanmustir. Elde edilen
veriler ve alanyazin dogrultusunda matematik derslerinde islenisinde SE 6grenme
modeline dayali olarak gelistirilen 11 basamakli 6grenme stratejileri modeline uygun
olacak sekilde ve 6. sinif matematik ders kitabina baglh olarak deney gruplarindaki

derslerde kullanilmasi igin arastirmaci tarafindan ¢alisma kagitlar1 hazirlanmstir.
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2.4.1. Pilot uygulama

Pilot uygulama, 15 Nisan 2019-29 Mayis 2019 tarihleri arasinda, esas uygulama
ise 13 Nisan 2020-28 May1s 2021 tarihleri arasinda Afyon Merkez TOKI Yatili Bélge

Ortaokulu’nda gerceklestirilmistir. Hazirlanan ¢alisma kagitlarmm pilot uygulamasi

deney grubuna benzer bir grup olmasi i¢in deneysel islemlerden bir y1l 6nce ayni1 okulun

6. smifinda okuyan 6grenciler ile yapilmistir. Pilot uygulama sekiz haftalik siirede 40

ders saati boyunca 32 6grenci ile yapilmistir. Pilot uygulama g¢alismalarindan elde

edilen gozlemlerden yararlanilarak ve pilot uygulama sonuglari ile ilgili uzmanlardan

alman goriisler dogrultusunda calisma kagitlarinda bazi degisiklikler yapilmistir. Buna

gore S5E Ogrenme modelinin her bir asama i¢in tim Ogrenme stratejilerinin

kullanilmasinin gerektigine karar verilmistir ve ¢alisma kagitlar1 yeniden diizenlenerek

calisma kagitlarma son halleri verilmistir. Pilot c¢alisma sonucunda

modelinin her bir asamasinda kullanilabilecek Ogrenme stratejileri ile

degisiklik asagidaki Tablo 2.10°da gosterilmistir.

Tablo 2.10. 5E ogrenme modelinin her bir asamasinda kullanilan 6grenme stratejileri

SE ogrenme

ilgili yapilan

Giris Kesfetme Aciklama Derinlestirme Degerlendirm
Asamasi Asamasi Asamasi Asamasi e Asamasi
Yineleme Sesli oluma Sesli okuma*  Sesli okuma Sesli okuma Altmni gizme*
Stratejileri Altini ¢izme* Degistirmeden  Degistirmeden  Aynen
yazma yazma yineleme*
Altin1 ¢izme Altin1 ¢izme
Aynen
yineleme*
Anlamlandir  Soru Soru Baska Zihinsel imge  Soru
ma yanitlama yanitlama sozciiklerle olusturma yanitlama
Stratejileri Ciimlede Ciimlede anlatma Ozetleme Ozetleme*
kullanma* kullanma* Ciimlede Not alma Not alma*
Iliskilendirme ~ Bilgiyi grafik  kullanma Iliskilendirme  Iliskilendirme
* ve sekil gibi Soru Soru *
baska bir yanitlama yanitlama
bigime Bilgiyi grafik  Bilgiyi grafik
dontlistiirme* ve sekil gibi ve sekil gibi
baska bir baska bir
bi¢ime bi¢ime
dontistiirme* dontistiirme*
Benzetim
yaratma*
Orgiitleme Ana cizgileri Bilgi semas1 Bilgi semas1 Kiimelendirme Kiimelendirme
Stratejileri cikarma* olusturma* olusturma* Ana gizgileri  *
Kiimelendirme Cizelgelestirm  ¢ikarma Ana gizgileri
* e* Bilgi semasi ¢ikarma*
olusturma Bilgi semasi
Cizelgelestirm  olugturma*
e Cizelgelestirm
e*
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Tablo 2.10. (Devam) 5E dgrenme modelinin her bir asamasinda kullanilan 6grenme stratejileri

Anlamay1 Caligmay1 Caligmay1 Caligmay1 Caligmay1 Calismay1
izleme planlama* planlama* planlama* planlama planlama
Stratejileri Kendini Kendini Kendini Kendini Kendini
sorgulama sorgulama degerlendirme  sorgulama sorgulama
Hata diizeltme  Kendini Kendini
degerlendirme  degerlendirme
Hata diizeltme Hata diizeltme
Duyussal Dikkati Dikkati Dikkati Dikkati Kaygiyla bas
Stratejileri toplama toplama toplama toplama etme
Giidiilemeyi Giidiilemeyi Giidiilemeyi Giidiilemeyi Gliven artirma
saglama saglama saglama saglama Zamani etkili
Giiven Kaygiyla bas Kaygiyla bas kullanma
artirma* etme etme
Kaygiyla bas Giiven artirma  Giliven artirma
etme* Zamani etkili
Zaman etkili kullanma
kullanma*

*calisma kagitlarina yeni eklenen 6grenme stratejileri

Ayrica S5E 6grenme modelinin her bir asamasi i¢in planlanan tahmini siireler

asagidaki Tablo 2.11°de verilmistir.

Tablo 2.11. 5E 6grenme modelinde her bir asamaya ayrilan siire

Asamalar Siire

Giris Asamasi 40 dakika/1 Ders

40 dakika/1 Ders

80 dakika/2 Ders

120 dakika/3 Ders

120 dakika/3 Ders

400 dakika/10 Ders (2 hafta)

Kesfetme Asamast

Agiklama Asamasi
Derinlestirme Asamasi

Degerlendirme Asamasi
Toplam

2.4.2. Esas uygulama

Uygulama 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci doneminde Afyon Merkez
TOKI Yatili Bélge Ortaokulu’nun 6. smifinda 6grenim géren 6/A ve 6/B smiflarindaki
ogrenciler ile gergeklestirilmistir. Bu subeler arasinda yapilan kura sonrasi 6/A kontrol
grubu ve 6/B subesi de deney grubu olarak belirlenmistir. Uygulama Oncesinde
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek igin Ogrenme Stratejileri
Olgegi uygulanmustir. Ayrica 5. smif geometri konularmna iliskin olarak hazirlanan
basari testi her iki gruba deney 6ncesi 6n hazirliklarini belirlemek iizere hazirbulunugluk

testi olarak uygulanmistir.
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Deneysel islemlere baslamadan 6nce deney grubundaki Ogrencilere &grenme
stratejileri hakkinda bilgiler verilmis ve veri analizi konusunda iki hafta boyunca
(toplam 10 ders saati) bir 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Ancak 2019-2020 egitim
ogretim yilinin ikinci doneminin Nisan aymda yasanan Covid-19 salgmi nedeniyle
egitim Ogretime ara verilmis ve sonrasinda egitime eba tizerinden verilen canli derslerle
uzaktan egitim olarak devam edilmistir. Arastirmanin yapildig1 okulun yatili bdlge
ortaokulu olmasi ve buna bagl olarak O6grencilerin ekonomik durumlart dikkate
alimdiginda canli derslere yeterli 6grenci katilimi saglanamadigi i¢in uygulamaya ara
verilmistir. 2020-2021 egitim 6gretim yilinda okullarm yeniden acilmasi ile ayni
ogrenciler ile uygulamaya devam edilmistir. Ancak Covid-19 salgmninin yayilimimi
onlemek igin smiflardaki toplam &6grenci sayisinin azaltilmasi sonucu arastirmanin
yapildig1 okulda 2 sube olan 6. smif Ogrencileri 7. Smifa gecerken 3 subeye
ayrilmislardir. Buna gore 7/A kontrol grubu ve 7/B subesi de deney grubu olarak devam
ederken; 7/C subesine 6/B’den (deney grubundan) gegen Ogrenci sayist 6/A’dan
(kontrol grubundan) gecen 6grenci sayisindan fazla oldugu i¢in 7/C subesi ikinci deney
grubu olarak belirlenmistir. Yasanan gelismeler sonucunda arastirmaya katilan smiflarin
genel matematik basarisi agisindan denk olup olmadiklarini belirlemek i¢in 5. smif
geometri konularina iliskin olarak hazirlanan hazirbulunusluk testi ti¢ gruba da
uygulama 6ncesi 6n hazirliklarini belirlemek tizere tekrar uygulanmistir. Benzer sekilde
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek icin Ogrenme Stratejileri
Olgegi de tekrar uygulanmustir. Ayrica deneysel islemlere baslamadan once deney
grubunda olan 6grencilere 6grenme stratejileri ile ilgili bilgilerini hatirlamak ve deney
grubuna yeni gelen 6grencilere de 6grenme stratejileri ile ilgili bilgi vermek amaciyla
ogrenme stratejileri tanitilmis ve uygulama hakkinda bilgiler verilmistir. Uygulamaya
baslamadan 6nce her ti¢ gruba da geometri konularna iligskin bilgi diizeyleri bakimindan
birbirlerine denk olup olmadiklar1 belirlemek i¢in hazirlanan basari testi 6n test olarak
uygulanmistir.

Uygulama matematik programinda belirtilen siire dikkate alinarak 8 hafta (toplam
400 ders saati) olarak devam etmistir. Deney grubunda dersler arastirma tarafindan
hazirlanan ¢aliyma kagitlar1 dogrultusunda islenmis ve tiim uygulama siireci arastirmaci
Ogretmen tarafindan gdzlemlenmistir. Calisma kagitlarinda yer alan etkinlikler,
tanimlar, alistirma ve problemler ise Ogrenilen bilgilerin kontrol grubundan farkli

olmamasi i¢in 6. smif matematik ders kitap kitabindan yararlanilarak olusturulmustur.
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SE 6grenme modelinin tiim asamalar1 i¢in ayri1 ayr1 hazirlanan ¢alisma kagitlar1 her
ogrenciye dagitilmis ve ogrencilerden bunlari dosyalarinda toplamalari istenmistir.
Ayrica 6grencilerin her birine matematik giinliikleri yapmalar1 i¢in 40 sayfalik kiiclik
birer defter dagitilmistir. Uygulama siiresinde 6grencilerden ders ¢alisirken bu defterleri
kullanmalar1 istenmistir. Uygulama sonunda tiim o6grencilerin matematik giinliikleri
aragtirmaci tarafindan incelenmek tiizere tekrar toplanmistir. Uygulamalarin ardindan
deney gruplarindaki dokuz ogrenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak
uygulama hakkinda goriisleri alinmistir.

Asagida Geometrik Cisimler konusunun Ogretiminde Ogrenme stratejilerinin
kullanilmasina iligkin 5E 6grenme modelinin her bir asamasinda yapilan uygulamalar

sirayla agiklanmistir.

2.4.2.1. Giris asamast uygulamalari

Bu asamada, 6grencilerin derse ilgileri ¢ekilerek onlarin konuya 6grenmeye istek
duymalar1 amaclanmistir. Bu amacla, 6grencilere ne ogrenecekleri ile ilgili bilgiler
verildikten sonra ogrendikleri bilgileri nerde ve nasil kullanabilecekleri ile ilgili
aciklamalarda bulunulmustur. Bdylece Ogrencilerin motivasyonlarmin  artirmasi
saglanmigtir. Daha sonra 6grencilere ¢alisma kagidinin girig sayfasini dagitilmis ve
ogrencilerden konu ile ilgili okuma pargasini dikkatlice okumalarmi istenmistir. En son
olarak 6grencileri gilinliik hayatta karsilasilabilecek problem durumlariyla kars1 karsiya
birakmak i¢in 6grencilere kiip seker paketi ile ilgili agik u¢lu sorular sorulmustur. Bu
sorularla ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekmek ve Ogrencilerde merak uyandirmak
amaglanmistir.  Ogrencilerin  sorular hakkinda diisinmeleri ve kendi bilgilerini
sOyleyerek smifca beyin firtinasi yapmalar1 ve fikir paylasiminda bulunmalari
istenmistir. Ogrencilerin verdikleri tiim cevaplar tahtaya yazilmistr. Bu asamada
Ogrenciler diislincelerini sdylerken, dogru ya da yanls gibi ifadelerden kaginilarak
onlarin diisiincelerini rahatlikla sdyleyebilecekleri bir ortam olusturulmasina dikkat
edilmistir. Ayrica bu sorularla 6grencilerin hacim kavramiyla ilgili 6n bilgileri tespit

edilmeye calisilmis ve 6grencilerin hazirbulunusluk durumlari gézlenmistir.

2.4.2.2. Kesfetme asamas: uygulamalart

Bu asamada 6grencilerin, bir 6nceki asamada kafalarinda olusan sorulara cevap

aramalar1 ve kendi aralarinda tartigmalari amac¢lanmistir. Bir Onceki asamada
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ogrencilerin dikkatleri konuya g¢ektikten sonra “Bir Zeka Kiipiiniin Hacmini Bulalim”
adli etkinlik ile derse devam edilmistir. Ogrencilere calisma kagitlar1 dagitilmis ve
ogrencilerden once etkinliklerde yer alan sorular1 cevaplamalari, daha sonra cevaplarini
smifca tartigmalari istenmistir. Bu etkinlikte amag; 6grencilerin zeka kiipiliniin hacmini,
zekd kiipliniin bir katinda bulunan toplam birimkiip sayist ile toplam kat sayisinin
carpilmasi ile bulabileceklerini fark etmelerini saglamaktir. Ancak bu sonug dgrencilere
direkt olarak sdylenmemistir. Ogrencilere takildiklar1 ve yardima ihtiyag duyduklar
noktalarda cesitli sorular sorularak 6grencilerin konu iizerinde daha detayl diisiinmeleri
ve dogru sonuca ulasabilmeleri i¢in 68rencilere yardimci olmaya calisilmistir. Boylece
ogrencilere kazandirilmak istenilen bilgilere kendilerinin ulagabilmesi i¢in firsatlar

yaratilmustir.

2.4.2.3. Aciklama asamast uygulamalart

Bu asamada, oOncelikle giris ve kesfetme asamalarma geri doniilerek bu
asamalardaki sorularin dogru cevaplar1 6gretmen tarafindan agiklanmistir. Boylece tiim
ogrencilerin kafalarindaki soru isaretlerini kaldirmalar1 ve diisiincelerindeki eksiklikleri
tamamlamalar1 veya yanliglarin1 diizeltmeleri saglanmigtir. Sonra 6gretmen yeni
kavrama giris yaparak, kavramla ilgili bilgiler vermistir. Daha sonra 6grencilere caligma
kagitlar1 dagitilmistir. Ogrencilerden c¢alisma kagitlarmdaki geometrik cisimler ile ilgili
terimleri ve ornek sorular1 dikkatli bir sekilde okumalar1 istenmistir. Calisma kagitlari
incelendikten sonra, hacim konusu ile bilgiler ve gerekli kavramlar 6grencilere
sorularak onlarm kendi fikirlerini agiklamalar1 istenmistir. Ayrica 6grencilerden giinliik
yasantilarindan bu konuya iliskin 6rnekler vermeleri istenmistir. Daha sonra “Hacim
Bagmtisi1 Olusturalim” adli etkinlige gegilmistir. Ilk etkinlikte oldugu gibi bu
etkinlikte de 6grencilerden Once etkinliklerde yer alan sorulari cevaplamalari, daha
sonra smif¢a tartigmalar: istenmistir. Boylece tiim sorular smif¢a tartisilarak ortak bir
sonuca varilmistir. Bu etkinlikte amag; 68rencilerin hacmin taban alani ile yiiksekligin
carpimi oldugunu fark etmelerini saglamaktir. Tiim sinifin bu sonuca ulasabilmesi i¢in
smifca ortak bir kararin verilmesinden sonra gerekli diizeltme ve acgiklamalar 6gretmen
tarafindan yapilmistir. Daha sonra dgrencilerden ¢alisma kagitlarindaki dikdortgenler
prizmasmm hacim bagmtist ilgili formiilleri ve O6rnek sorulari dikkatli bir sekilde
okumalar1 istenmistir. Ardindan Ogrencilerden dikdortgenler prizmasinin hacim

bagntisi ile ilgili alistirmalar1 ¢6zmeleri istenip ¢oziimler smifca kontrol edilmistir.
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2.4.2.4. Derinlestirme asamasi uygulamalart

Ogrencilerin dikdortgenler prizmasinm hacim bagmntisinin nasil olustugunun
O0grenmesinden sonra Ogrencilere yeni c¢aligma kagitlar1 dagitilarak, ogrencilerden
dikdortgenler prizmasimnin hacmini bulma ile ilgili ¢alisma kagitlarinda yer alan farkli
tipteki sorulari ¢ozmeleri istenmistir. Boylece 6grencilerin 6grendiklerini yeni durum ve
olaylara uygulamalari saglanmistir. Tiim 6grenciler sorular1 ¢ézdiikten sonra sorularin
cevaplar1 smif¢a tartigilarak kontrol edilmis ve dogru cevaplar tahtaya yazilmistir. Bu
asamada, 0grencilerin 6grendikleri kavrama ait fikirlerini genisletme i¢in “Ayni Hacme
Sahip Farkli Prizmalar Olusturalm” adli bir etkinlige yer verilmistir. Bu etkinlikte de
ogrencilerden Once etkinliklerde yer alan sorulari1 cevaplamalari, daha sonra sinifga
tartismalar1 istenmistir. Bu etkinlikte amag; 6grencilerin prizma seklindeki yapilarin
hacminin taban alani ile yiiksekligin carpilarak kisa yoldan bulunabilirken; prizma
seklinde olmayan yapilarm hacminin ise i¢ine yerlestirilen toplam birimkiip sayisini
sayarak bulabileceklerini fark etmelerini saglamaktir. Etkinligin yapilmasindan sonra
ogrencilerden ¢alisma kagitlarindaki 6rnek soruyu incelemeleri ve daha sonra verilen
sorular1 ¢ozmeleri istenmistir. Benzer sekilde tliim 6grenciler sorular1 ¢ozdiikten sonra
sorularin cevaplar1 sinifca tartisilarak kontrol edilmis ve dogru cevaplar tahtaya
yazilmistir. Daha sonra, bu asamada Ogrencilerin hacim kavrami ile ilgili ek
aciklamalar1 dgrenmeleri i¢in “Hacim Olgme Birimlerini Birbirine Déniistiirme” adli
ikinci etkinlige gecilmistir. Bu etkinlikte amag; 6grencilerin hacim 6lgiileri ve uzunluk
Olciileri arasindaki iligkiyi fark etmelerini saglamaktir. Tiim Ogrencilerin bu amaca
ulagsmas1 ve hacim 06lgiileri arasindaki doniisiimleri yapabilmeleri i¢in konu ile ilgili
aciklamalar 6gretmen tarafindan yapilmistir. Daha sonra 6grencilere calisma kagitlari
dagitilmistir. Ogrencilerden ¢alisma kagitlaridaki hacim &lgme birimleri ile ilgili drnek
sorular1 dikkatli bir sekilde okumalar1 ve calisma kagitlarindaki sorulari ¢ozmeleri
istenmistir. Caligma kagitlarindaki tiim sorularin ¢oziilmesinden sonra dgrencilerden

degerlendirme asamas1 dncesinde tiim konuyu en bastan tekrar ¢caligmasi istenmistir.

2.4.2.5. Degerlendirme asamast uygulamalari

Degerlendirme asamasmda ise Ogrencilerin konuda gegen kavramlart dogru
anlayip anlamadiklarina, konuyu tam olarak 6grenip 6grenmediklerine ve 6grendiklerini
yeni durumlara uygulayip uygulayamadiklarini gérebilmeleri amaciyla 6nce 6grencilere

tarama testi uygulanmistir. Bosluk doldurma sorulari, dogru-yanlis sorulari, eslestirme
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sorulari, agik uclu sorular ve test sorular1 olmak tizere farkli boliimlerden olusan tarama
testini bir ders saati igerisinde tiim Ogrencilerden bireysel olarak cevaplamalari
istenmistir. Bir sonraki ders saati igerisinde tiim Ogrenciler ile birlikte tiim sorular
cevaplanmistir. Her 6grenciden kendi kontroliinii kendisinin yapmasi istenmistir ve
Ogrencilerin basarilarin1 degerlendirebilmeleri i¢in her sorunun yanina aldiklar1 puan
yazmalar1 istenmistir. Boylece Ogrencilerden sorulara verdikleri cevaplardaki
yanliglarin1 ya da eksiklerini dncelikle kendisinin fark edilip diizeltmesi, daha sonra
yapamadig1 sorularla ilgili 6gretmeninden yardim istemesi beklenmistir. Bu asamada
ogrencilerin istekleri dogrultusunda Ogrencilerin yanlis yaptiklar1 veya cevaplamakta
zorlandiklar1 sorularda konular 6gretmen tarafindan tekrar agiklanmuistir. Son olarak
yapilan degerlendirme sonucunda ulasilan sonuglar smif ortaminda hep beraber
konusulmus ve derinlemesine tartigilmistir. Tarama testinden sonra 6grencilerden konu
ile ilgili kendini degerlendirme formunu doldurmalar1 istenmistir. Boylece 6grencilerin
konuyu dogru anlayip anlamadiklar1 ve kendilerini gelistirip gelistirmediklerini kendi
kendilerine degerlendirmeleri istenmistir. Bu sayede ogrencilerin yanlislarini ve
eksiklerini diizeltmeleri i¢in daha neler yapmalar1 gerektigi lizerinde diisiinmeleri
amaclanmistir. Daha sonra Ogrencilerden bu disiincelerini ve degerlendirmelerini
giinliiklerine yazmalar1 istenmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilere ise matematik programima uygun olacak sekilde
matematik ders kitab1 temel alinarak 6gretmen tarafindan konu anlatimi yapilmistir.
Buna gore dersler diiz anlatim, soru cevap, smif tartismasi ve gosterip yaptirma
teknikleri ile iglenmistir. Ayrica her konu sonunda tarama testi yapilarak ogrencilere
gerekli doniitler verilmistir. Ogrenme stratejileri ise matematik programmna ve
matematik ders kitabina uygun olacak sekilde agik¢a vurgu yapilmadan ortiik program
dahilinde kullanilmustir.

Uygulama siireci boyunca her ii¢ gruptaki dgrencilerin de 6grenme becerilerinin
gelisimleri arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir. Uygulama sonunda her ii¢ gruba da
deney sonrasi belirlenen hedeflere ne diizeyde ulastiklarini belirlemek igin hazirlanan
basar1 testi son test olarak uygulanmustir. Son olarak dgrencilerin 6grenme stratejilerini
kullanim durumlarinda gelisim olup olmadigmni belirlemek iizere Ogrenme Stratejileri

Olgegi yeniden uygulanmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizlerinde kullanilacak testlere karar verebilmek i¢in Oncelikle
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Normal dagilimda
incelenen grubun biiyiikligi (n) degerine gore kullanilmasi tavsiye edilen normallik
testleri Shapiro-Wilks (n<50) ve Kolmogorov-Smirnov (n>50) testleridir (Bursal, 2019,
S. 52). Arastrmada nicel kisimdaki 6rneklemin biiyiikligi 38 oldugu i¢in verilerin
analizinde parametrik veya parametrik olmayan analiz tekniklerinden hangisinin
kullanilacagina karar verebilmek igin Shapiro-Wilk Z Testi uygulanmistir. Kontrol ve
deney gruplarmm (gruplar aras1) geometri konularina iliskin basar1 testi ve Ogrenme
Stratejileri Olgegi sonuglari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek
icin normal dagilim goriilen durumlarda parametrik testlerden F testine ait olan Tek
Yonli Varyans Analizi (One Way Anova) kullanilirken; normal bir dagilim
goriilmeyen durumlarda parametrik olmayan degiskenler i¢in Kruskal Wallis H Testi
kullanilmistir. Kontrol grubu, deney grubu-1 ve deney Grubu-2’nin (grup i¢i) geometri
konularmna iligkin 6n test-son test basari testi sonuglar1 ve Ogrenme Stratejileri Olgegi
On Olgiim-son Ol¢lim sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini tespit
etmek i¢in normal dagilim goriilen durumlarda Bagimli Grup t-testi kullanilirken;
normal bir dagilim goriilmeyen durumlarda Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.
Ogrenme Stratejileri olceginden elde edilen verilerin analizinde yiizde, frekans
dagilimlar1 ve pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Istatistik ¢oziimlemeler SPSS
22 (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programinda

gergeklestirilmistir. Ayrica analizlerde anlamlilik diizeyi p<.05 olarak alinmastir.

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz kullanilmustir.
Betimsel analiz daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve
gbzlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate almarak da sunulabilir.
Betimsel analizlerde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizlerde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢cimde okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239). Betimsel analizlerde temel bir g¢er¢ceve olusturmak
icin arastirma sorularindan, arastirmanmn kavramsal ¢ercevesinden, anket ve
gorlismelerde yer alan boyutlardan yararlanilmistir. Bu gerceveye gore veriler 6grenme

stratejileri ve alt Ogrenme stratejileri temalar1 altinda diizenlenip sunulmustur. Bu

113



temalar altinda toplanan veriler Oncelikle dogrudan alintilarla ac¢ik bir bigimde
betimlenmistir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler ayr1 ayr1 agiklanmis, yorumlanmis,
neden-sonug iligkileri incelenmis ve genellemeler yapilarak sonuglara ulasilmistir. En
son olarak da tiim temalar bir biitiin olarak yorumlanmaistir.

Nitel arastirmada gecerlik ve giivenirlik kavramlari; inandiricilik (ic gegerlilik),
aktarilabilirlik (dis gegerlilik), tutarlilik (i¢ glivenirlik) ve teyit edilebilirlik (dis
giivenirlik) kavramlar ile ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 267). Bu
arastirmada da nitel kisimdaki ¢aligmalarin gecerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla

yapilanlar asagida agiklanmistir:

Inandiricilik (I¢ gecerlilik):

1. Arastirmada, arastirma konusu olarak geometri ve 6lgme alt 6grenme alanindaki
Acilar, Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler konular1 se¢ildigi icin
arastirma siireci bu dort konuyu kapsayacak sekilde uzun siirede tamamlanmistir.
Buna bagh olarak veri toplama siirecinde arastirmaci ve nicel kisimdaki 6rneklem
arasinda uzun siireli etkilesim saglanmistir.

2. Arastirmaci, arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamanin yapildigi okulda
matematik 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Buna bagli olarak arastirmaci ile
nicel kisimdaki o6rneklem arasindaki karsilikli giiven ortami bozulmamig ve
gozlenen siireg¢ dig etkilerden bagimsiz olarak kendi dogal ortaminda
gergeklestirilmistir.

3. Hem nitel kisimdaki ¢alisma grubu hem de nicel kisimdaki 6rneklem ile yapilan
goriismelerde karsilikli glivene dayali bir ortamda uzun siireli goriismeler
yapilmasi, arastirmaciya sordugu sorulara daha dogru ve eksiksiz cevaplar alma
imkanini saglanmistir.

4. Arastirmaci, verilerin yanlis anlagilmasindan kaynaklanacak farkli sonuclara
ulagsma olasiligin1 azaltabilmek i¢in katilimei teyidi yontemini kullanmistir. Bu
amacla arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismelerde katilimcilara sorular
sorarak elde ettikleri veriler hakkinda onlarm teyidini almistir.

5. Ogretmen ve Ogrenci goriisme formlar1 ile toplanan verilerde derinlik
saglayabilmek i¢in hazirlanan goriisme sorularinda siklikla alternatif sorulara ve

sonda sorularina yer verilmistir.
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Tim veri toplama araglarindaki veriler Dbirbiriyle karsilastirilarak — ve
iligkilendirilerek yorumlanmaya c¢alisilmistir. Boylece arastirma boyunca derinlik
odakli veri toplamaya ¢aligilmistir.

Hem oOgretmenlerin hem de Ogrencilerin O6grenme stratejileri hakkindaki
gorislerinin toplanmasi ile farkli 6zelliklere sahip katilimcilar arastirmaya dahil
edilerek konuya yonelik farkli bakis ac¢ilarinin elde edilmesi amaglanmustir.

. Arastirmada goriisme, gozlem ve dokiiman analizi ile elde edilen verilerin

birbirleriyle karsilagtirmasi yapilarak dogruluklar teyit edilmeye ¢aligilmistir.

Aktarilabilirlik (Dis gegerlilik):

. Arastrmada goriisme ve gozlem yoluyla toplanan verilerin diizenlenmesi igin
ayrintili  goriisme ve gozlem formlar1 kullanilmistir. Elde edilen verilerin
kavramsal ¢ergeveye bagh olarak ayrintili bir sekilde betimlenebilmesi igin veriler
oncelikle dogrudan alintilarla gdsterilmistir, daha sonra bunlardan yararlanarak
sonuglar detayli bir sekilde a¢iklanmis ve yorumlanmastir.

. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin diger arastirmalara aktarilabilir olmasi i¢in
nitel ve nicel kisimdaki katilimcilar1 tanitan bilgilere yer verilmistir.

. Arastirmada S5E 6grenme modeline dayali olarak ortaokul matematik derslerinde
O0grenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik 11 basamakli bir model onerisi
gelistirilmis ve elde edilen sonuglar agiklanmistir. Boylelikle gelistirilen bu
modelin 5E 6grenme modeli ile uygulanabilir oldugu gdosterilmistir. Buna bagh
olarak gelistirilen bu modelin islevselligi gosterilmistir ve ileride 6grenme

stratejileri ile ilgili yapilabilecek caligmalara rehberlik edebilecegi belirtilmistir.

Tutarlilik (I¢ giivenirlik):

. Arastirmada nitel verilerin gilivenirligi i¢in gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi ile toplanan veriler betimsel bir yaklasimla dogrudan sunulmustur. Bu
amacgla arastirmaci tarafindan siire¢ boyunca detayli olarak notlar tutulmus,
resimler ¢ekilmis, katilimecilardan dogrudan alintilar yapilmastir.

Sonug¢ ve tartigma boliimiinde arastirma siireci sonucunda ulasilan bulgular ve
sonuclarin, ilgili alanyazinda daha 6nce gerceklestirilmis arastirmalarla uyumlu

olup olmadigina yer verilmistir.
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3. Kavramsal cerceveye dayali olarak yapilan veri analizi siireci ayrmtili olarak

aciklanmustir.

Teyit edilebilirlik (Dis giivenirlik):

1. Teyit edilebilirlik 6l¢iitiiniin saglanabilmesi i¢in nitel ve nicel kisimdaki katilimc1
Ogrencilere ayni veri toplama aract uygulanmis ve veri toplama siireclerinin
benzer olmasima dikkat edilmistir.

2. Nitel kisimdaki ¢alisma grubu ve nicel kisimdaki orneklem ile yapilan tiim
goriismelerde ses kayitlar1 alinmistir.

3. Nicel kisimdaki 6rneklemin arastirma boyunca kullandiklar1 ¢aligma kagitlari ve
matematik ders ¢aligma giinliikleri arastirma sonunda toplanmustir.

4. Aragtirmaci ayni zamanda ders ogretmeni oldugu igin uygulama derslerinin
gbzlemi sirasindaki yasanabilecek veri kaybini engellemek i¢in dersler video
kaydi ile kayit altina alinmustir.

5. Son olarak gerektiginde farkli arastirmacilara inceletilmek {izere arastirma siireci
boyunca tiim katilimcilardan elde edilen tiim veriler denetim altina alinmistir.
Aragtirma siiresi boyunca yapilan nicel ve nitel veri analizlerine iliskin genel

bilgiler Tablo 2.12°de 6zetlenmistir.

Tablo 2.12. Aragtirmanin asamalarina gére veri toplama ve veri analizlerine iliskin genel bilgiler

Arastirma Asamasi Amag Veri Toplama Aract  Veri Analizi

1. Asama [Ikogretim matematik ~ Ogretmen Gériisme Betimsel Analiz
Deneysel Uygulama ogretmenlerin Formu
Oncesi matematik derslerinde

kullandiklar1 6grenme
stratejilerini

belirlemek
Ortaokul Ogrenme Stratejileri Yiizde, frekans
ogrencilerinin Olgegi dagilimlar1 ve pearson

matematik derslerinde
kullandiklar1 6grenme
stratejilerini
belirlemek

korelasyon analizi

Ortaokul matematik
derslerinde 6grenme
stratejilerinin
kullanilmasma
yonelik SE 6grenme
modeline dayali
olarak bir model
Onerisi gelistirmek

Dokiiman incelemesi
Literatiir taramasi

Betimsel Analiz
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Tablo 2.12. (Devam) Arastirmamn asamalarina gére veri toplama ve veri analizlerine iligkin genel

bilgiler

2. Asama
Deneysel Uygulama

Ogrencilerin Geometri Konularina Shapiro-Wilk,
uygulama oncesi [liskin Bagar1 testi One Way Anova ve
geometri (6n test olarak) Krushal Wallis
konularindaki 6n

bilgilerini belirlemek

Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Shapiro-Wilk,
uygulama oncesi Olgegi One Way Anova ve
kullandiklar1 6grenme  (6n Slglim olarak) Krushal Wallis

stratejilerini

belirlemek

Matematik derslerinin ~ Ogrenci calisma Betimsel Analiz
islenisinde 5E kagitlarinin

o6grenme modeline incelenmesi

dayali olarak
O0grenme
stratejilerinin
kullanilmasima
yonelik gelistirilen
modelin uygulanmasi

Arastirmaci gézlemi

Ogrencilerin Geometri Konularina Shapiro-Wilk,
uygulama sonras1 Iliskin Basari testi One Way Anova ve
geometri (son test olarak) Krushal Wallis,
konularindaki Bagimli grup t-Testi
basarilarimni ve Mann Whitney
belirlemek

Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Shapiro-Wilk,
uygulama sonrasi Olgegi One Way Anova ve
kullandiklar1 6grenme  (son 6l¢tim olarak) Krushal Wallis,

stratejilerini
belirlemek

Bagimli grup t-Testi
ve Mann Whitney

3. Asama
Deneysel Uygulama
Sonrasi

Ogrencilerin
uygulama sonrasi
ogrenme stratejileri
ile goriisleri
belirlemek

Ogrenci Goriisme
Formu

Betimsel Analiz

Ogrencilerin
uygulama sonrasi
ders calisirken
kullandiklar1 6grenme
stratejilerini
belirlemek

Ogrenci ders calisma
giinliikleri

Betimsel Analiz

Tablo 2.12°de goriildiigi gibi arastirma ii¢ asamadan olusmustur. Birinci asamada
deneysel uygulama oOncesinde elde edilen nitel verilerin betimsel analiz yapilmistir.
Ikinci asamada deneysel uygulama sonuglarmin nicel analizi yapilirken bir yandan da
uygulama boyunca elde edilen nitel verilerin betimsel analizi yapilarak nicel ve nitel
veri analizleri birlikte gergeklestirilmistir. Son asamada deneysel uygulama sonrasinda
elde edilen nitel verilerin betimsel analizi yapilarak sonuglar detayli bir sekilde

aciklanmustir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde arastirma siirecinde toplanan verilerden elde edilen bulgular
uygulamas: oncesi, uygulama sirasi ve uygulama sonrast olmak {izere li¢ asamada
degerlendirilmistir. Buna go6re arastrma amacma yonelik hazirlanan arastirma
sorularindan 1., 2., 3. sorularin yanitlar1 uygulama oncesinde; 4.,5., 6., ve 7. sorularmin

yanitlari uygulama sirasinda; 8. sorunun yaniti ise uygulama sonrasinda elde edilmistir.

3.1. Matematik Ogretmenlerinin Matematik Derslerinin Islenisinde Ogrenme

Stratejilerinin Kullanilmasina Yonelik Simiflarinda Yaptiklarn Uygulamalar

Matematik 6gretmenlerinin  ortaokul matematik derslerindeki kullandiklar1
O0grenme stratejilerini belirlemek i¢in deneysel uygulamadan bir sene Once alt1
ilkogretim matematik 6gretmeni ile derslerinde 6grenme stratejilerini nasil kullandiklari
ile 1lgili goriisme yapilmistir. Bu 06gretmenlerin tiimii yapilandirmaci yaklagimi
benimseyen matematik programina uygun olarak derslerini islemektedir. Bu agidan
ogretmenlerin isledigi dersler ile deneysel uygulama sirasinda kontrol grubunda islenen
derslerin  6grenme stratejilerinin - kullanimi  agisindan  birbirine benzer oldugu
soylenebilir. Asagida bu bolimde, Ogretmenlerin goriisme sorularma verdikleri

cevaplardan elde edilen bulgulara ve bunlarla ilgili yorumlara yer verilmistir.

3.1.1. Ogretmenlerin yeni bir konuyu 6grenirken kullandiklari 6grenme stratejileri

Ogretmenlerin  “Yeni bir konuyu égrenirken hangi ogrenme  stratejilerini

kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar asagidaki Tablo 3.1°de yer verilmistir.

Tablo 3.1. Ogretmenlerin yeni bir konuyu égrenirken kullandiklar: 6grenme stratejileri

Ogretmen  Ogretmenlerin yeni bir konuyu 6grenirken kullandiklar1 6grenme stratejileri

OA: Ik basta konu anlatimlarma bakarim, sonra formiilleri ve énemli bilgileri ezberlemeye
calisirim, daha sonra 6rnek soru ¢dziimlerini incelerim ve testleri ¢ozerim.
OB: Konu anlatimlarina bakarim, formiillere ve formiilerin ispatlarina bakarak formiillerin

nerden geldigini anlamaya ¢alisirim. Daha sonra 6rneklere bakarim, kolaydan zora
olacak sekilde, en son olarak da test ¢ozerim.

oc: Ik olarak dersi iyi dinlemek ile konunun daha iyi dgrenilebilecegini diisiinerek dersi
derste 0grenmeye c¢aligirim, daha sonra giinliik tekrarlarimi yaparak konu ile ilgili test
¢Ozerim.

OD: Matematik basarisinin igten geldigini diisliniiyorum. Sorular ve test ¢ozerek eksikleri

belirlerim ve bu noktalarda eksiklerimi telafi etmeye ¢aligirim.
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Tablo 3.1. (Devam) Ogretmenlerin yeni bir konuyu 6grenirken kullandiklar: 6grenme stratejileri

OE: Yeni bir konuyu dgrenirken. ... Genelde okuyup, okudugumu daha sonra yazarak daha
iyi anlayabiliyorum. Onun disinda bir seyler izleyerek ogrendigim konular
pekistirebiliyorum. Bu sekilde yeni bir konuyu 6grenirken dnce okuyup sonra gerekirse
yazarak 6greniyorum.

OF: Oncelikle sessizce okumayi tercih ederim. Ogrenilecek konu uzun ve kapsamli ise sesli
okuma ve altimi ¢izme yontemlerini kullanirim. Kisa bir konu ise konu ile alakali
kodlamalar ve konuyu genisleten hatirlatmalar1 not ederim. Konu hakkinda bilgisi olan
kisilerle konuyu tartismak da genellikle kullanmaya ¢aligtigim bir yontemdir.

Tablo 3.1. incelendiginde 6gretmenlerin kendileri yeni bir konuyu &grenirken
once konu anlatimlarin1 okuyarak; daha sonra formiiller, kavramlar, tanimlar ve
aciklamalar gibi temel bilgileri aynen tekrar etme, degistirmeden yazma, altin1 ¢izme,
not tutma, kisa kodlama veya ispatlama gibi yontemleri kullanarak &6grenmeye
calistiklarin1 ifade etmislerdir. Daha sonra kolaydan zora olacak sekilde 6rnek soru
¢ozlimlerini inceleyerek konuyu pekistirmeye calistiklarini belirtmislerdir. En son
olarak konu ile ilgili test ¢oziimleri ile kendilerini degerlendirerek ve eksikliklerini
belirleyerek, bu noktalara gére konuyu tekrar ¢alistiklarini ifade etmislerdir. Buna gore
O0gretmenlerin yeni bir konuyu 6grenirken ilk olarak yineleme stratejileri kullanarak
konu ile ilgili bir fikir edinmeye ¢alistiklari, daha sonra yineleme ve anlamlandirma
stratejilerini birlikte kullanarak bilgiyi edinmeye ¢alistiklar1 ve en son olarak anlamay1

izleme stratejilerini kullanarak eksikliklerini tamamlayama ¢alistiklar1 sdylenebilir.

3.1.2. Ogretmenlerin derslerinde yineleme stratejilerini kullanimi

Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan “Ogrencilerinizin bilgiyi edinmesi ve
ogrenmesinde onlara nasil bir rehberlik yapryorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar alt

stratejiler altinda asagidaki Tablo 3.2°de yer verilmistir.

Tablo 3.2. Osretmenlerin yineleme stratejilerini kullanim durumlar:

Stratejiler Ogretmen goriisleri
OA: Ezber yapmalarini istedigimiz zamanlarda kullanryorum. Ornegin
1 km = 1000 m gibi kalip formiilleri tekrarlama yaptiriliyor. Bunun
icinde kagitlara kiiciik notlar yazarak her zaman gorebilecekleri bir yere
asmalarmin ve bu notlar1 siirekli gordiikleri icin daha kolay
Aynen yineleme ezberleyebileceklerini tavsiye ediyoruz.
OB: Formiillerde kullanryoruz genellikle. Ezber tavsiye edilmez aslinda.
Ama mecburen formiilerde kullaniyoruz. Yasca daha kiiclik siniflarda
ritmik sayma veya melodi sdyleme gibi seyler &gretiyoruz. Ornegin
uzunluk ol¢iileri kilooometre, hektooometre, dekaaametre. . ..gibi.
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Tablo 3.2. (Devam) Ogretmenlerin yineleme stratejilerini kullanim durumlar:

Aynen yineleme

OC: Matematik derslerinde tekrar yonteminin fazla kullaniimast
gerektigini diislinmiiyorum.

OD: Formiillerde ve tanimlarda daha agirhkh olarak kullaniyorum.
Kodlama seklinde ezber yapabileceklerini sdyliiyorum. Ornegin uzunluk
Olcililerini Kamile Hanim Damda Mehmet Dayim Camca Merhaba
Merhaba seklinde ogretiyorum. Bu sekilde daha kolay ezber
yapabileceklerini belirtiyorum.

OE: Genellikle kullantyorum ashnda. Matematik ne kadar ezber degil
desek de bazen ezbere kaciyor maalesef. Dedigim gibi iste.... Tekrar
etme agisindan genellikle yazdirdiklarimi okuyun onlar1 bol bol sik sik
tekrar edin, okudukga tekrar ettikce daha iyi anlarsiniz. Bir de bol bol
soru ¢ozmeleri 6neriyorum. Ezberden kasit bu.

OF: Genellikle ders sirasinda elde edilmis ¢ikarimlar1 ve kurallari ders
sonunda aynen tekrar ettiriyorum. Bunu da ¢ogunlukla her iki dersimden
birinde yapiyorum.

Sesli ve sessiz okuma

OA: Sesli okumayr kullanmiyorum. Sessiz okumayi daha &nce
soyledigim gibi konu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 igin initeye
baglarken okumalar1 istiyorum.

OB: Sesli ve sessiz okuma yontemleri kullanmiyorum aslinda.

OC: Ilk olarak konuyu ben agikliyorum ve yazdirtyorum, daha sonra
ogrencilerden tekrar etmelerini istiyorum.

OD: Bu yéntemi daha g¢ok anlagilmasi zor sorularda kullantyorum.
Anlamadiklar1 sorulari tekrar tekrar okumalari istiyorum.

OE: Cok fazla kullanmiyorum. Yani genelde video tarzinda izliyoruz.
Birisine okutup siz dinleyin seklinde yapmiyorum.

OF: Sesli okuma stratejilerini ok fazla kullanmiyorum maalesef. Fakat
soru ¢ozerken veya ders kitabindaki bir anlatimi incelerken hemen her
ders &grencilerin sessiz okuma yapmalarii saglamaya galistyorum.

Degistirmeden yazma

OA: Tahtaya yazdigimiz 6rnek ¢oziimleri veya formiil kaliplarini aynen
defterlerine yazmalarini istiyorum.

OB: Deftere yazma...... yine ayni formiilleri diyecegim ve 6nemli soru
kaliplarini defterlerine yazmalarini sdyliiyorum.

OC: Derslerde konular1 deftere yazdirma taraftardayim. Ozellikle sorulart
ve ¢oziimleri defterlerine yazmalarini istiyorum.

OD: Derslerimde aktif bir sekilde defteri kullantyorum.

OE: Su anda aklinu gelmiyor. Ben genellikle ilk énce konuyu eba’dan
video olarak izletiyorum. Ondan sonra konuyu anladiktan sonra yazma
isine geciyorum.

OF: Ders i¢inde yukarida bahsettigim tiirden ¢ikarimlari ders sirasinda
aynen yazdirtyorum. Ayrica tahtada ¢oziilmils 6rnekleri ve cevaplarin
aynen yazdirtyorum.

Altini ¢izme

OA: Konu ile ilgili olan énemli notlar varsa kullaniliyor.

OB: Ciimlelerdeki degildir, yanlistir gibi olumsuzluk ifadelerinde
kullantyorum.

OC: Yazdiklar bilgilerdeki 6nemli noktalarm, soru icerisindeki énemli
kelimelerin daha iyi anlasilmasi i¢in altini ¢izebileceklerini sdyliiyorum.
OD: Sorulardaki degil, degildir, yanlistir gibi kelimelerde kullantyorum.
OE: Eee... konunu onemli gérdiigiim noktalarm veya yazilida
sorabilecegim yerlerini genellikle altin1 ¢izerek soyliiyorum.

OF: Onemli kurallar, &grencilerin zorlandiklar1 veya daha &nce
karsilarina ¢ikmamis Ornekler bulundugunda birka¢ derste bir
yazilanlarin altin1 ¢izdiriyorum.

Tablo 3.2’ye gore dgrencilerin bilgiyi edinmesindeki rehberliklerine iligkin soruya

verilen 6gretmen ifadeleri dikkate alindiginda, 6gretmenler aynen yineleme stratejisini
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formiiller, tanimlar ve kurallar gibi O6grencilerin ezber yapmalarini istedikleri
durumlarda kullandiklarini ifade etmislerdir. Ezber yapmalar1 i¢inde ogrencilerine
kodlama yapma, ritmik sayma veya melodili sdyleme, tekrar okuma ve kiiciik kagitlara
yazma gibi yontemler kullanmalarini tavsiye ettiklerini belirtmislerdir. Buna gore
ogretmenlerin aynen yineleme stratejisini genellikle konu ile ilgili tanimlari, konunun
ozellikleri ile ilgili maddeleri, sembolleri, formiilleri ve 6rnek soru ¢oziimlerinin tekrar
edilmesini istedikleri zaman kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin aynen
yineleme stratejisini degistirmeden yazma, not alma, liste ezberleme ve zihinsel imge
olusturma stratejileri ile birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin derslerinde sesli ve sessiz okuma stratejilerini genellikle ok fazla
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglamak, islenecek konuya dikkat ¢ekmek ve anlagilmasi zor olan problemlerin daha
iyl anlagilmasin1 saglamak amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore
ogretmenlerin sesli ve sessiz okuma stratejilerini dikkati toplama ve soru yanitlama
stratejileri ile birlikte kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenler degistirmeden yazma stratejisini genellikle konu ile ilgili tanimlari,
konunun 6zellikleri ile ilgili maddeleri, formiilleri, kurallar1 ve 6rnek soru ¢oziimlerini
yazdirmak amaciyla kullandiklarini ifade etmislerdir. Buna gore degistirmeden yazma
stratejisinin daha ¢ok dersin giris ve gelisme boliimlerinde 6gretmen merkezli olarak
aynen yineleme, liste ezberleme ve soru yanitlama stratejileri ile birlikte kullandigi
sOylenebilir.

Son olarak Ogretmenlerin altini ¢izme stratejisini genellikle konunun 6nemli
yerlerini vurgulamak ve soru kokiindeki 6nemli kelimelere veya olumsuzluk bildiren
kelimelere dikkat ¢ekmek amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore
Ogretmenlerin altin1 ¢izme stratejisini 6zetleme, not alma, dikkati toplama ve soru

yanitlama stratejileri ile birlikte kullandiklar1 s6ylenebilir.

3.1.3. Ogretmenlerin derslerinde anlamlandirma stratejilerini kullanim

Ogretmenlerin anlamlandirma stratejilerini kullanim durumlart ile ilgili olarak
goriisme formunda yer alan “Ogrencilerinizin bilgiyi anlamlandirmalar icin onlara
nasil bir rehberlik yapryorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar alt stratejiler altinda

Tablo 3.3’de yer verilmistir.
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Tablo 3.3. Osretmenlerin anlamlandirma stratejilerini kullanim durumlar:

Stratejiler

Ogretmen goriisleri

Bagka sozciikle anlatma

OF: Her ders anlatilan1 anlamakta zorlanan Ogrencilere konuyu farkli
sozciikler kullanarak tekrar anlatryorum.

Cimlede kullanma

OA: Konuyu okuduktan sonra giinliik hayat érnekleri ile iliskilendirilir.
OB: Giinliik hayattan drnekler vererek konuya basliyorum, daha sonra
ogrencilerden de drnekler vermesini istiyorum.

OC: Ogrendikleri konuyu giinliik yasamlarinda nasil kullanabilecekleri ile
ilgili bilgiler veriyorum.

OD: Ornegin arazi o6lgme birimlerini anlatirken giinliik hayatla
iliskilendirme yapiyorum.

OE: Eee... bilgiyi anlamlandirabilmeleri i¢in daha ¢ok giinliik hayatla
iligkilendirebilirim. Daha ¢ok yasamdan Ornekler verebilirim, onlara
soruyorum veya onlardan 6rnek istiyorum.

Bilgiyi grafik ve sekil gibi
bagka bigimlere
doniistiirme

OA: Grafik ve sekil icin daha cok arastirma konusunda, bagka bir
sozciikle anlatmayr da....belirli konu ile ilgili giinliik hayat
durumlarindaki 6rnekler igin kullaniyoruz.

OB: Siitun grafikleri gibi veri isleme konusunda kullaniliyor genelde.

OC: Veri analizi konularnda érneklerle ¢ozerken daha ¢ok kullaniyoruz.
OD: Daha ¢ok veri analizi konular1 islerken kullantyorum.

OE: Yine dedigim gibi konu ile alakali oldukga, grafikle alakali konular
oldukga bu sekilde kullantyorum.

Zihinsel imge olusturma

OA: Yine ayni formiilleri ezberlemek igin sdyledigim gibi kiigiik
kagitlara yazmalarim gorebilecekleri bir yere asmalar: tavsiye ediyorum.
Dil 6grenme oldugu gibi.

OB: Hmm.. Giinliik hayattaki durumlarla iliskilendirebilir. Ornegin 151n
denilince akla giines seklinin gelmesi gibi. Bunlarla ilgili afis
calismalarini yapilabilir.

OC: Kodlama yapma, sik sik tekrar etme, yiiksek sesli okuma gibi
yontemler kullanmalarmi 6éneriyorum.

OD: Konuyu renkli kalemler kullanarak yazabilecekleri sdyliiyorum.

OE. Sembolleri, terimleri yine ayni sekilde tekrar etmelerini, not
etmelerini, bunlar1 topluca bir yere yazip eslestirme mantigmi ile
akillarinda kalacaklarini soyliiyorum.

OF: Onemli terim, bilgi ya da sembolleri kelime olarak pargalara ayirip
daha sonra birlesince ortaya ¢ikan anlami anlatiyorum. Ornegin;
dikdortgen, dik olmasi ve dortgen olmasi gerekir gibi ya da kdsegen,
koselerden ¢izilmesi gereken dogru pargasi gibi.

OA: Ozet gikarmay1 kullanmiyoruz.
OB: Ozet... kullanmiyorum aslinda.
OC:Ders icerisinde dgrencilerden 6zet ¢ikarmalarini istemiyorum.

Ozetleme OD: Bu yéntemi genellikle kullanmiyorum.
OE: Ozet... dzet ¢ikarma seklinde bir sey sdylemedim.
OF:Derslerde bu yoéntemi derslerimde pek fazla kullanmryorum.
OA:Not alma....6nemli bilgileri vurgulamak igin renkli kalemlerle ile
altin1 ¢izmeleri ya da bu bilgileri yazmalarini tavsiye ediyoruz.
OB: Giris boliimde not almalarimni istiyorum.
OC Her durumda not almalarini istiyorum.
OD: Cogunlukla not almalarini istiyorum. Ben bilgiyi sdyliiyorum ve
ogrenciler de bunlar1 defterlerine yaziyorlar.
Not alma OE: Konunun &nemli noktalarmda, deftere yazdirdigim bilgileri

genellikle not almalarmi istedigim yerler oldugu icin bu anlamda
yazdirtyorum.

OF: Gerekli notlar1 dgrenciler ve ben sdyledikce 6nce tahtaya yaziyorum.
Tim anlatim, etkinlikler, uygulamalar bittikten sonra ders sonunda
yazmalarmi hatirlattyorum. Bunu yaparken aslinda &grencilere 6zel bir
not alma tavsiyesinde bulunmuyor, bunu sinif¢ga ve tahta iizerinde
yaplyorum.
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Tablo 3.3. (Devam) Ogretmenlerin anlamlandirma stratejilerini kullanim durumlar

Iliskilendirme

OA: Onceki iinitelerden bahsediyoruz. Bir énceki iinite ile yeni iinite
arasindaki baglantidan bahsediyoruz.

OB: Derse giris boliimlerinde, aralarindaki iliskiyi defterlerine not
aldiriyorum.

OC: Iligkilendirme... nerden basladik nasil devam edecegiz gibi
durumlart gostermek igin.

OD: Dersin baslangicinda konunun bir énceki konu ile ilgisi varsa,
oncelikle bu konu ile ilgili hazirbulunusluklar: belirler, eksiklikler varsa
bunlarin {izerinde durur daha sonra yeni konuya gecerim.

OE: Derse giriste yeni konu eger oOncesinde Ogrenilen konunun
devamiysa énce onceki konular1 hatirlatiyorum daha sonra yeni konu ile
iliskilendirme yapryorum. Bu sekilde iliskilendirme yapiyorum.

OF: Yeni konuya gecemeden 6nceki konular ile ilgili sorular soruyor,
daha sonrasinda yeni konu ile neler 6grenilecegini agikliyorum. Konu bir
onceki donem veya yilda iglenmis ise yeni bilgiyi eski bilgileri ile
kesfetmelerini saglamaya yonelik sorular soruyor veya etkinlikler
yaptirtyorum.

Soru yanitlama

OA: Soru yanitlamay1 matematik dersi igin ana strateji olarak gériiyorum.
Tiim derslerde kullantyoruz. Ogrencilerin kendi sorularini olusturmalari
icin de iinite islendikten sonra yani tam 6grenme gerceklestikten sonra iig
kelime veriyorum ve kelimeleri kullanarak kendileri sorularini
yazmalarini istiyorum.

OB: Daha c¢ok konuyu pekistirme asamasinda kullantyorum. Konu ile
ornek sorular1 ¢oziiyoruz. Sonra da siz de bunlara benzer sorular
hazirlayin diyorum.

OC: Bu stratejinin matematik dersleri icin olmazsa olmaz oldugunu
diisiiniyorum. Basarili 6grenciler kendi sorularini iretebilir. Kendi
orneklerini yazar ve ¢ozmeye calisirlar, boylece gelisim gosterebilirler.
OD: Soru cevaplama  yontemini stk stk kullantyorum.
Hazirbulunusluklart belirlemek ve ders sirasinda sorular yazmalari igin.
Kendi sorularmni olusturmak igin de... bu 6rnek ile ilgili 3 soru yazin ve
¢Oziin diyorum.

OE: Daha ¢ok eski konular1 tekrar ettigim zaman soru cevap yapmayi
hatirlatma amaciyla kullaniyorum veya derse giriste 6n bilgilerini
yoklama amaciyla soru soruyorum. Cevabi ya onlardan aliyorum ya da
kendim vererek dersi isliyorum. Problem olusturma sorularinda bu tipi
kendi sorulari olusturma durumlar1 oluyor. Konuyu, verilenleri,
istenenleri belirleyerek soruyu olusturmalarini sagliyorum.

OF: Ogretim programi dahilinde konu ile ilgili problem kurma kazanimi
geregince Ogrencilerin soru olusturmalarin1  saglamaya ¢alisiyorum.
Genellikle her derste 6grenciler derste verilen 6rnekleri degistirerek farkl
¢oziim yollarinin miimkiin olup olmadigni veya bulunan kuralin her
durumda gegerli olup olmadigini sorguluyor, kendi sorularmni boylece
olusturuyorlar.

Tablo 3.3 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun bagska sozciikle anlatma stratejisi

ile ilgili bir ifade kullanmadiklar1 goriilmiistiir. i¢lerinde sadece bir 6gretmen konuyu

anlamakta zorlanan Ogrenciler oldugunda konuyu farkli ciimlelerle tekrardan

anlattigindan bahsetmistir. Bu bulgulara gore 6gretmenlerin baska sozciikle anlatma

stratejisini genellikle derslerinde ¢ok fazla kullanmadiklar1 gériilmiistiir. Ancak konuyu

anlamakta zorlanan 6grenciler oldugunda 6gretmenin kendisi tarafindan konunun bagka
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bir sekilde tekrar agiklandigi belirlenmistir. Buna gore baska sozciikle anlatma
stratejisini dersin giris ve gelisme bolimlerinde dgretmen merkezli olarak climlede
kullanma stratejisi ile birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.

Ciimlede kullanma stratejisinin ise 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan konu ile ilgili
giinliik hayattan ornekler vererek 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekmek ve 6grencilerin
giidiilemesini saglamak amaciyla kullanildig1 belirlenmistir. Ogretmenler bu stratejiyi
kullanirken 6grencilerinden de kendi Orneklerini vermelerini istediklerini ifade
etmiglerdir. Buna gore O0gretmenlerin ciimlede kullanma stratejisini dersin giris ve
gelisme boliimlerinde dikkati toplama, giidiilemeyi saglama ve baska sozciikle anlatma
stratejileri ile birlikte kullandiklar1 s6ylenebilir.

Ogretmenlerin ¢ogu bilgiyi sekil ve grafik gibi baska bicimlere doniistiirme
stratejisini genellikle veri isleme konusundaki sorular1 ¢6zerken kullandiklarmi
belirtmiglerdir. Buna gore Ogretmenlerin bu stratejiyi veri isleme konusunda soru
yanitlama stratejisi ile birlikte kullandiklar1 s6ylenebilir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ogunun
veri isleme konusu disindaki konularda bu stratejiyi kullanmayi tercih etmedikleri
sOylenebilir.

Ogretmenler zihinsel imge olusturma stratejisini genellikle kitaptaki veya kendi
yazdirdiklar1 sembolleri ve formiilleri tekrar ederek, konu ile ilgili kisa notlar aldirarak,
konunun onemli yerlerini renkli kalemler ile vurgulayarak ve konu ile ilgili gilinliik
hayattan Ornekler vererek kullandiklarini1 belirtmiglerdir. Buna goére 6gretmenlerin
zihinsel imge olusturma stratejisinin 6gretmen merkezli olarak aynen yineleme, not
alma, ciimlede kullanma, benzetim yaratma, altin1 ¢izme ve dikkati toplama stratejileri
ile birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenler ozetleme stratejisini genellikle derslerinde kullanmadiklarmi ifade
etmislerdir. Ancak yeni bir konuya gectiklerinde konuyu bir onceki konu ile
iligkilendirmek amaciyla Onceki konuyu kisa bir sekilde 06zetlediklerini ifade
etmislerdir. Buna gore 0zetleme stratejisinin 6gretmen merkezli olarak konu bittikten
sonra yeni konu ile eski konuyu iligkilendirmek amaciyla iligskilendirme strateji ile
birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenler not alma stratejisini ise genellikle konunun énemli yerlerine dikkat
cekmek amaciyla kullandiklarmi belirtmisler. Ogretmenler énemli yerleri sdyleyerek
ogrencilerden defterlerine yazmalarmi istediklerini ifade etmislerdir. Bu durum

Ogretmenlerin not alma stratejisini degistirmeden yazma stratejisi gibi kullandiklarini
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gostermistir. Buna gore not alma stratejisinin 6gretmen merkezli olarak dersin giris ve
gelisme boliimlerinde altini ¢izme, dikkati toplama ve degistirmeden yazma stratejileri
ile birlikte kullanildig1 sdylenebilir.

Ogretmenler iligkilendirme stratejisini genellikle yeni konu ile onceki konular
arasindaki iliskilerden bahsetmek amaciyla kullandiklarini belirtmiglerdir. Buna gore
ogretmenlerin iliskilendirme stratejisini yeni bir konuya baglamadan 6nce derse hazirlik
boliimiinde veya konunun diger konularla baglantisin1 belirlemek igin dersin
degerlendirme bolimiinde oOzetleme ve kiimelendirme stratejileri ile birlikte
kullandiklar1 sdylenebilir.

Soru yanmitlama stratejisinin ise  matematik Ogretmenleri tarafindan siklikla
kullanilan bir strateji oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler bu stratejiyi matematik dersi
i¢cin ana strateji olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin hazirbulunusluklarini
belirlemek, 6rnek soru ¢oziimleri ile konuyu anlatmak ve konuyu pekistirmek i¢in bu
stratejiyi kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler genellikle 6rnek soru ¢dziimleri ile
dersi igledikten sonra, bunlara benzer olacak sekilde yeni sorular olusturun diyerek
ogrencilerden kendi sorularmi da olusturmalarini istediklerini ifade etmislerdir. Buna

gbre Ogretmenlerin soru yanitlama stratejisini matematik derslerindeki ana strateji

olarak dersin tiim boliimlerinde kullandiklar1 soylenebilir.

3.1.4. Ogretmenlerin derslerinde érgiitleme stratejilerini kullanimm

Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan “Ogrencilerinize bilgi birimleri
arasinda iliskiler kurarak bilgilerini yeniden diizenleyip yapilandirmalarinda nasil bir
rehberlik yaparsiniz?” sorusuna verdikleri yanitlar alt stratejiler altinda asagidaki Tablo

3.4°de yer verilmistir.

Tablo 3.4. Osretmenlerin érgiitleme stratejilerini kullamim durumlar

Stratejiler Ogretmen goriisleri

OA: Ornegin kesirler konusunu anlattiktan sonra ondahk gdsterim
konusuna geciyoruz. Bu iki konu arasindaki ortak noktalar1 gorebilmeleri
icin tahta 2’ye boliiniir. Kesirler ve ondalik gosterim ile ilgili 6rnekler
yazilir. Konu hakkindaki gegisi saglamak i¢in ¢esitli 6rnekler verilir.

OB: lliskilendirme yapiliyor. Ornekler iizerinden. Ornegin déniisiim
geometrisi konusunu islerken koordinat sisteminden bahsediyorum,
boylelikle ortak noktalarmni kesfetmelerini bekliyoruz.

OC: Birbirine déniistirme yapmalar1 istiyorum. Ornegin kesirlerin,
ondalik sayilarin, yiizdelerin birbirine doniistiirtilmesi gibi.

OD: Alan 6l¢me ile arazi 6lgme birimlerinin birbirine déniistiirmesi ile
aralarindaki baglantinin anlagilmasini sagliyorum.

Kiimelendirme
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Tablo 3.4. (Devam) Ogretmenlerin orgiitleme stratejilerini kullanim durumlar:

OE: Sorarak... yani soruyorum bu ikisi arasinda benzerlik var m1? Hangi

Kiimelendirme konular ortak hangileri degil? Seklinde ortak d6zellikleri belirliyorlar.

OF: Genellikle soru cevap seklinde bunu yapmaya ¢alistyorum.

OA: Kavramlar alt alta yazilir. Hangi kavram hangi boliimle baglantih

ise iliskilendirme yapilir.

OB: Kavram haritast.... Bununla ilgili hazir etkinlikler kullantyorum.

OC: Konunun ortak noktalarmin ana baghklar altinda toplayarak yan

dallar ile belli boliimlere ayrilabilecegi belirtiyorum. Bunu iiggenler

konusunda acgilarma ve kenarlarina gore tiggenleri olustururken
kullanmigtim.

OD: Ana baslklar altinda konuyu ozetleyerek genel bir yapi

olusturabileceklerinden bahsediyoruz.

OE: Kavram haritalarinda... yine konunun en &nemli yerinden

bagdastiracak kelimeleri belirleyerek, iste hangisi hangi konu ile

baglantili seklinde bir harita olusturabiliyoruz.

OF: Genellikle kavram haritalarin1 geometri konularnda daha sik

kullaniyorum. Dortgenlerin  6zelliklerinde yamuktan kareye dogru

ilerleyen bir soyagaci Ornegi gibi ya da ortak oOzelliklere sahip olan
sekilleri ayn1 kiimede toplamak gibi.

OA: Cizelgelestirme. .. bunu kullanmiyorum.

OB: Cizelgelestirme... daha ¢ok veri islemede ve bazi problemlerde,

Ornegin {riinleri ve fiyatlar1 yazarken farkli siitunlar olustururken

kullanabiliyoruz.

OC: Tablolastirmayi.....daha ¢ok sikhik ve cetele tablosu olustururken

Cizelgelestirme kullaniyoruz.

OD: Daha ¢ok veri isleme, veri analizi konusunda.

OE: Bunda da yine kisa kisa notlar seklinde konuyu anlatacaksam tablo
seklinde terimleri, terimlerin anlamlarini, bazen sembollerini bu sekilde
cizelge seklinde anlatabiliyorum.

OF: Bu stratejiyi kullanmiyorum.

OA: Ana hatlar her konuda belirlenir.

OB: Konu sonlarinda dersin islenisini denetlemek amaciyla kullanilabilir.
OC: Konunun ana hatlarm. ... Ne dgrendiklerimizi toparlamak amactyla
kullantyorum.

Ana cizgileri ¢gikarma OD: Karsilastirma yapmak amaciyla kullantyorum. Ders sonlarinda veya
ii¢ ders sonunda konu bitince neler 6grendigimizi karsilastirabilmek icin
kullantyorum.

OE: Ana hatlarmu. ... Valla bilmiyorum. Aklima gelmiyor.
OF: Genellikle her konu baslangicinda kullaniyorum.

Bilgi semas1 olusturma

Tablo 3.4’¢ gore Ogretmenlerin ifadeleri dikkate alindiginda; Ogretmenler
genellikle 6grencilerin yeni konu ile 6nceki konular arasindaki iliskileri gormelerini
saglamak igin Ogrencilere g¢esitli sorular sorarak Ogrencilerin konular arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 kesfetmelerini saglamak amaciyla kiimelendirme stratejisini
kullandiklarmi ifade etmislerdir. Buna gore Ogretmenlerin kiimelendirme stratejisini
dersin gelisme ve degerlendirme boliimlerinde iligkilendirme ve soru yanitlama
stratejileri ile birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin ~ ¢ogu  ¢izelgelestirme  stratejisini  derslerinde  genellikle

kullanmamaktadir. Sadece bir 6gretmen konuyu kisa notlar seklinde 6zetleyen bir tablo
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olusturularak kullandigin1 belirtmistir. Bu durum cizelgelestirme stratejisinin dersin
degerlendirme boliimiinde not alma ve Gzetleme stratejileri ile birlikte kullanildigini
gostermistir. Ayrica bazi 6gretmenler ¢izelgelestirme stratejisini, bilgiyi grafik ve sekil
gibi baska bir bicime doniistiirme stratejisinde oldugu gibi veri isleme konusunda
sorular1 ¢ozerken kullandiklarini belirtmislerdir. Bu durum bu stratejinin bilgiyi grafik
ve sekil gibi bagka bir bigime doniistiirme stratejisiyle birlikte kullanilmasina karsin bu
stratejilerin birbiri ile karistirildigimi gostermistir. Bu nedenle bu iki strateji arasindaki
ayrimin dgretmenler tarafindan tam olarak yapilamadigi s6ylenebilir.

Bilgi semast olusturma stratejisinde, 6gretmenler genel olarak konuyu 6zetlemek
amaciyla konuyu bir baslik altinda toplayarak yan dallar ile konuyu belli boliimlere
aymrarak kavram haritalar1 olusturduklarint belirtmislerdir. Boylece hangi kavramlarin
hangi bdliim ile baglantili oldugunu gosterebildiklerini ifade etmislerdir. iglerinden bir
Ogretmen bilgi olusturma stratejisi icin hazir etkinlikleri kullandigmni belirtirken; dort
Ogretmen kavram haritasmin nasil hazirlanabilecegini 6grencilere anlatarak 6grencilerle
birlikte kavram haritalar1 olusturduklarini belirtmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin bilgi
semas1 olusturma stratejisini 6grencilere dogrudan anlatmasalar bile konu anlatimlari ile
birlikte dolayli bir sekilde 6grencilerine anlattiklar1 belirlenmistir. Ayrica iki 6gretmen
de bu stratejiyi daha c¢ok geometri konularinda, o6zellikle tiggen ve dikdortgen
konularinda, konunun ortak 6zelliklerini gore gruplama yapmak i¢in kullandiklarini
ifade etmislerdir. Bu durum ogretmenlerin kiimelendirme stratejisi ile bilgi semasi
olusturma stratejilerini zaman zaman karistiklarmi gostermistir. Bu bulgulara gore
Ogretmenlerin bilgi semasi olusturma stratejisinde oncelikle konunun ana bagliklarini
cikardiklari, daha sonra bu basliklar arasinda iliskilendirme yaparak ve konunun énemli
yerlerine dikkat ¢ekerek konuyu Ozetleyen genel bir yap1 olusturduklar1 belirlenmistir.
Ayrica bilgi semasi olusturma stratejisini ana ¢izgileri ¢ikarma, iligkilendirme, altini
cizme, dikkati toplama ve 6zetleme stratejileri ile birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.

Son olarak 6gretmenler ana ¢izgileri ¢ikarma stratejisini konu baglangicinda neler
Ogrenilecegi gostermek, konu sonunda konuyu genel bir 6zet seklinde tekrar etmek,
konu islenisinde de konu bagliklar1 arasinda karsilastirma ve iliskilendirme yapmak
amaciyla kullandiklarimi ifade etmislerdir. Buna goére Ogretmenlerin ana ¢izgileri
cikarma stratejisini derse hazirlik ve degerlendirme bdliimlerinde ¢aligmayi planlama,
aynen yineleme, 6zetleme, iliskilendirme, kiimelendirme ve ¢izelgelestirme ile birlikte

kullandiklar1 sdylenebilir.
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3.1.5. Ogretmenlerin derslerinde anlamay1 izleme stratejilerini kullanim

Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan “Ogrencilerinizin kendi égrenmeleri
planlamalar: ve denetlemeleri icin onlara nasil bir rehberlik yapiyorsunuz?” sorusuna

verdikleri yanitlar alt stratejiler altinda asagidaki Tablo 3.5’de yer verilmistir.

Tablo 3.5. Osretmenlerin anlamay: izleme stratejilerini kullanim durumlar

Stratejiler Ogretmen goriisleri
OA: Bunun icin éncelikle isleyecegimiz konuya hazirlikli yapmalarmi,
dersi iyi dinlemelerini, ders sonrasinda drnekler ¢ozerek dersi pekistirme
yapmalarimi, daha sonra soru ¢dzmelerini istiyorum. 1 ay sonra tekrar
etmeleri ve daha sonra da 3 ay sonra tekrar etmelerini tavsiye ediyorum.
Belli aralikla yapilan tekrarin 6grenilenlerin kaliciligini saglayacagini ve
unutmay1 engelleyecegini sdyliiyorum.
OC: Aslinda égrencilerimiz bunu fazla yapmiyorlar, sizler soyliiyoruz,
konuyu oku, ne anladiginm 6zetle ve sonra konu ile ilgili bol soru ¢dz diye
yonlendiriyoruz onlar1. Ogrencilerin calisma bilincinde olmasi lazim,
kendi programlarini hazirlamalilar, veliler de bu konuda bizlerle isbirligi
yapmalilar, 6grencilerin galigmalarini takip etmeliler.
Calismay1 planlama OD: Ogrencilere calismalari planlarimi gerektigini dile getiriyoruz,
plansiz bir basar1 olmadigmi hatirlatiriz.
OE. Daha cok verimli ortamlar1 secmelerini, eee cok uzun saatler ders
calismalarindansa az ama 0Oz ¢aligmalarini, daha ¢ok bol soru
cozmelerini, tekrarlardan sonra bol soru ¢ozmelerini tavsiye ediyoruz.
Oncelikle... konuyu nasil daha iyi anladiklarini, bunu dgrendikten sonra
buna yonelik ders caligma ydntemleri, eee ne kadar ara verecekleri
bunlari hesaplayip iste ilgi ve isteklerine gore daha sekillendirip
belirleyebiliyoruz.
OF: Giinliik tekrar yapmalarmi ve tim cahigmalara bundan sonra
baglamalarini  Oneriyorum. Bundan sonraki ¢alismalarmni ihtiyag
hissettikleri sekilde kendilerinin planlamasini sagliyorum.
OA: Kendi degerlendirme yapmalarini genellikle saglamiyorum.
OB: Tarama testleri ile aslinda.
OC: Aslinda kendilerini degerlendirme yapmalarmi istemiyoruz, genel
olarak biz degerlendirme yapiyoruz.
OD: Deneme sonuglarma gére ogrenciler caligmalarmin verimliliine
karar verebiliyorlar.
OE: Kendi kendilerini degerlendirebilmeleri icin daha ¢ok soru
bankalarindan soru ¢ézmelerini, ¢esitli kaynaklardan soru ¢ézmelerini,
¢ozdiikleri zaman dogru yanlis kontrol etmelerini, kendilerinin ne kadar
dogru ne kadar yanlis yaptiklarmi goriip ilerleme kat ettiklerini
gormelerini sagliyoruz.
OF: Ders basarilar1 ile smav basarilarim1 kiyaslayarak ders dist
calismalarinin yeterli olup olmadigin1 kontrol etmelerini, bunu yapilan
deneme veya etkinlikte de devam ettirmelerini 6neriyorum.
Kendini sorgulama OA: Aliskanliklar1 degistirmek ¢ok zor, bunun icin kii¢iik adimlarla
caligmalar yapilabilir.
OB: Yazarak calismay1 denedin mi? Gibi sorular sorarak farkli yontemler
hakkinda sorgulama yapmalarini sagliyorum.
OC: Bir konuyu yapamadiklari zaman umutsuzluga diisiiyorlar ve
matematige karsi isteksizlik basliyor. Ben bu konuda 6grencilerle 6zel
olarak bireysel goriisme yaparak ilgileniyorum.
OD: Bu noktada sorular kolaylastirabilir, bdylece &grencilerin
matematige kars1 6zgiiven duymalarini saglryorum.

Kendini degerlendirme
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Tablo 3.5. (Devam) Ogretmenlerin anlamayt izleme stratejilerini kullanim durumlar:

OE: Eee... sorarim yani bu konuyu anlamak icin nasil ders calistyorsun?,
ne yaptin.?, Eve gidince ders ¢alistin mi1? Hangi yontemleri kullandin?
Eger burda gocukta hata gelen bir yer varsa bunlart sdyleyerek yanlis
yerleri diizeltmesi gerektigini sdylerim.
OF: Nasil cahgtiklarmi Ogrencilere soruyor, basarili olduklar1 veya
olmadiklar1 konular ve dersler arasinda nasil ¢alisma farklari oldugunu
ogrenmeye calisiyorum. Bunun 6grenciler tarafindan da fark edilmesini
saglamaya calistyorum. Her derse ayni sekilde ¢alismalari fayda getiriyor
mu, getirmiyorsa nelerin degisebilecegini Ogrencilerle konusarak
bulmaya ¢alisiyoruz.
OA: Eksiklikler icin... tarama testlerinde yanls yaptiklar1 sorularla ilgili
not tutmalilar.
OB: Soru igerisindeki hatalar i¢in ek sorularla dogru sonuca ulasmalarini
saglayacak yonlendirmeler yaptyorum.
OC: Soru yanitlama yontemi ile 6grencilerin yanlislarmi kesfetmelerini
sagliyoruz daha sonra yine sorular sorarak dogru cevabi bulmalarini
sagliyoruz.
Hata diizeltme OD: Soru ¢oézerek eksikliklerini goriip bu konuyu tekrar etmelerini
sOylityorum.
OE: Eksiklerini gidermek igin dncelikle konuyu hi¢ anlamadilarsa tekrar
bastan calismalarini, eger azar azar anladiklar1 yerler varsa oncelikle
arkadaslarini sorup onlarda bilgi alamadiklarinda gelip bana sormalarmi
tavsiye ediyorum.
OF. Anlayamadiklar1 seyleri derste ve ders disinda mutlaka bana veya
arkadaslarina sormalarini tavsiye ediyorum.

Kendini sorgulama

Tablo 3.5 incelendiginde ogretmenler 6grencilerinin galismalarini ¢ok fazla
planlamadiklarini dile getirmislerdir. Calismayt planlama stratejisi igin 6gretmenler
ogrencilerine oncelikle konuyu okumalari, 6nemli bilgileri not almalari, 6rnek sorulari
cozerek konuyu pekistirmeleri, daha sonra bol bol soru ¢ézmeleri, en son olarak da
¢ozdiikleri sorular1 kontrol ederek yanlislarini ve dogrularini degerlendirmeleri ve belli
aralikla konuyu tekrarlamalar1 gerektigini tavsiye ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin ¢ok uzun siire ara vermeden ders ¢alismak yerine kisa ve 0z olarak
araliklarla ¢alismalar1 gerektigi seklinde tavsiyelerde bulunarak ve bu tavsiyeleri gerekli
gordiikleri durumlarda Ogrencilerine hatirlatarak c¢alismayr planlama stratejisini
kullandiklar1 belirlenmistir. Buna gore calismayi planlama stratejisinin dgretmenler
tarafindan dersin tiim boliimlerinde aynen yineleme, Ozetleme, soru yanitlama ve
zamant etkili kullanma stratejileri ile birlikte kullanildig1 s6ylenebilir.

Kendini degerlendirme stratejisi i¢in ise bazi Ogretmenler ogrencilerden
kendilerini degerlendirmelerini istemedikleri, bunu tarama testleri ile O6gretmenler
olarak kendilerinin yaptiklarini ifade ederken; bazi 6gretmenlerde 6grencilerin yapilan
tarama testleri, sinavlar ve deneme sonuglari ile kendilerinin ne kadar dogru ve ne kadar

yanlis yaptiklarmi goriip kendilerini degerlendirebildiklerini belirtmislerdir. Bu
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bulgulara gore dgretmenlerin kendini degerlendirme stratejisini 6grencilerin deneme
smavlarindaki, tarama testlerindeki ve derste sorulan sorulara verdikleri cevaplardaki
dogru ve yanlislarin1 gérmelerini saglamak i¢in kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte kendini degerlendirme stratejisinin daha ¢ok ogretmen merkezli olarak dersin
gelisme ve degerlendirme boliimlerinde soru yanitlama stratejisi ile birlikte kullanildig:
sOylenebilir.

Ogretmenler kendini sorgulama stratejisi i¢in Oncelikle 6grencilere nasil ders
calistiklarin1 sorduklarmi, basarili olduklar1 dersler ile basarili olmadiklar1 dersler
arasindaki farkliliklar1 gérmeleri ve neleri degistirebileceklerini kesfetmeleri i¢in ¢esitli
sorular sorarak Ogrencilerin kendilerini sorgulamalarini sagladiklarmi belirtmislerdir.
Ogretmenler dgrencilerin neden yanlis yaptiklar1 konusunda diisiinmelerini saglamak ve
daha farkli ders c¢alisma yOntemlerini kullanmalarini saglamak amaciyla kendini
sorgulama stratejisini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin kendini
sorgulama stratejisi ile hata diizeltme stratejilerini birbirlerine karigtiklarini1 gostermistir.
Buna gore ogretmenlerin kendini sorgulama stratejisi ile hata diizeltme stratejisini
birlikte kullanmalarina karsilik, 6gretmenlerin bu iki strateji arasindaki ayrimi tam
olarak yapamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler tarafindan 6grencilerin konuyu
yapamadiklar1 zaman umutsuzluga diistiikleri ve matematik derslerine kars1 isteksizlik
duymaya bagladiklar1 belirtilmistir. Bunun i¢in bir 6gretmen Ogrencilerle bireysel
goriisme yaptigmi ve bir 6gretmen de dersteki sorulari1 kolaylastirarak Ogrencilerin
matematige karsi 6zgiiven duymalarimi sagladigini belirtmistir. Buna gore kendini
sorgulama stratejisinin 6gretmenler tarafindan kaygiyla bas etme ve giiven artirma
stratejileri ile birlikte kullanildig1 sdylenebilir.

Hata diizeltme stratejisinde, Ogretmenler Ogrencilerden testlerdeki hatalarmi
gorerek kendi eksikliklerini fark etmelerini istediklerini ifade etmiglerdir. Ayrica
Ogretmenler derslerde 6grenciler yanlis yaptiklart zaman ek sorular yonelterek onlari
dogru cevaba ulastrmak amaciyla hata diizeltme stratejisini kullandiklarim
belirtmislerdir. Bu eksikliklerini ve yanligliklarini gidermek i¢in 6grencilerine konuyu
bastan ¢aligmalarini, hata yaptiklar1 yerler ile ilgili not tutmalarmni, arkadaslarindan ve
ogretmenlerinden yardim almalarini tavsiye ettiklerini dile getirmiglerdir. Buna gore
Ogretmenlerin hata diizeltme stratejisini dersin degerlendirme bdliimiinde soru

yanitlama, aynen yineleme ve not alma stratejileri ile birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.
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3.1.6. Ogretmenlerin derslerinde duyussal stratejileri kullanumi

Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan “Ogrencilerinizin giidiisel ve duyussal
engellerini ortadan kaldirmalarinda onlara nasil yardim ediyorsunuz?” sorusuna

verdikleri yanitlar alt stratejiler altinda asagidaki Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6. Osretmenlerin duyussal stratejileri kullamm durumlar:

Stratejiler Ogretmen goriisleri
OA: Matematik soyut bir ders. Materyallerle somutlastirarak
ogrencilerin dikkatleri ¢ekilebilir.
OB: Ogrencileri dikkatlerini toplamak icin belirli ydnlere wvurgu
yapiyorum.
OC: Bazen konu ile ilgili olmayan bir seylerden bahsederek onlarm da
biraz dinlenmelerini sagliyorum.
OD: Konuya ilgi ¢ekici 6rneklerle bashiyorum.
OE. Genellikle....Eee... sesimi biraz yiikselterek kendime ilgi ¢ekmeye
calistyorum veya konuyla alakali sikildilarsa 1-2 dk’da ara verip
konusuyoruz. Daha sonra tekrar konuya odaklanip devam ediyoruz.
OF: Ders baginda konu hakkinda genel bilgi veriyor, konunun éneminden
bahsediyorum.
OA: Art1 ve eksi verilebilir. Bdylece pekistirme ve déniit saglanir.
OB: Aferin, giizel bir cevap gibi ifadeler kullaniyoruz.
OC:Giinliik hayat ile iliskilendirme yaparak konunun &grencilerin
yasantilari ile baglantist sagliyorum.
OD: Ogrencilerin ilgisini konuya cekmeye galistyorum.
OE: Konuyu giinliik hayatla bagdastirmaya calisiyorum. Neden isimize
yarayacak? Nasil, Nerde kullanacaz?
OF: Giidiileme amagh calismalara ¢ok fazla yer verdigimi sdyleyemem.
OB: Onyargisiz ders calismaya gerektigi soyliiyorum. Gegmis yillardaki
kotli deneyimlerini unutup Onyargisiz bir sekilde yeniden calismaya
baglamalarini sdyliiyorum.
OC: lIk olarak hazirbulunusluklarini belirliyorum ve dersi buna uygun
olacak sekilde sorular sorarak isliyorum. Aksi takdirde dgrenciler kendi
seviyelerine uygun olmayacak sekilde zor sorular ile karsilastiklarinda
psikolojik olarak diisiiyorlar ve ¢6zmek istemiyorlar.
Kaygiyla bas etme OD: Bireysel olarak ilgileniyoruz, bizim ¢dzemeyecegimiz bir konu ise
de rehberlik servisine yonlendiriyoruz.
OF: Eger kaygi bilgi eksikliginden kaynaklaniyorsa bu eksikligi
tamamladikc¢a iyi hissedeceklerini belirtiyor, eger kaygi sinav, basarisiz
olma, topluluk 6niine ¢ikma gibi nedenlerden kaynaklaniyorsa onlara
yeterli zamani tanimaya ¢alistyor, yanlis cevap vermesinin de ona bir
seyler  Ogretecegini  sOyliiyor, basarili  olabilecegi  konusunda
yiireklendirmeye ¢aligtyorum.
OA: Basarilarina gore sorular yoneltiyoruz.
OB: Kolaydan zora dogru sorular sorarak, ©Once Ogrencilerin
yapabileceklerini gdrmelerini, sonra soru seviyesini artirarak 6grencilerin
yavas yavas zor sorulart da ¢ozebilecekleri hale geldiklerini gérmelerini
sagliyoruz.
Giiven artirma OC: Kolay sorular ile basliyorum veya dgrencilerle bireysel konusmalar
yapryorum.
OD: Ogrencilerin seviyeler uygun sorular yoneltirim. Bu noktada
bireysel farklilikla dikkat etmek 6nemli siirekli kolay sorular sorarsak o
zaman da basarilar 6grenciler sikilabilir. Bu nedenle zor sorulara da yer
verilmelidir.

Dikkati toplama

Giidiilemeyi saglama
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Tablo 3.6. (Devam) Ogretmenlerin duyussal stratejileri kullanim durumlar

OE: Yani konularda genellikle yapamayacaklarim diisiindiikleri zaman
yapabileceklerine inandirma caligiyorum. Sonugta zor bir sey degil.
Caligmazlarsa ogrenemeyeceklerini ama ¢alisan herkesin  basariya
ulasabileceklerini sdyliiyorum. Bu sekilde.
OF: Matematik dersi konularinin tiim dgrencilerin dgrenebilecegi konular
oldugunu hatirlatiyorum. Konular1 anlatirken kolaydan zora dogru
isleyisi  planlayarak  &grencilerin ~ 6grenebilecekleri  duygusunu
yasamalarini saglamaya calistyorum.
OA:Zamani etkili kullanma igin.....6nce konu anlatim1 yapmalari,
¢oziimlii drnekleri incelemeleri ve test ¢gozmelerini sdyliiyorum. Bunlar
sirayla yapmalarinin zamanm etkili kullanilmasi i¢in 6nemli oldugunu,
direkt test ¢ozmeden baslamalarin yanlis oldugunu sdyliiyorum.
OB. Ders calisma ilk baslarda vakit alabilir, ama yavas yavas bir sistem
olusturabileceklerini sdylilyorum. Bu nedenle pes etmemeli gerektigi
sOyliiyorum.
OC: Kitap okuyarak okuma aliskanliklarini gelistirebilmelerini, 6nceki
konularla iligkilendirme yaparak kavramalari ilerletebileceklerini ve bol
soru ¢dzmelerini tavsiye ediyorum. Yine konuyu anladiktan sonra baska
birine  anlatmalarmi  grenmelerinin  kalicihgmi  artirabilecegi
Zaman etkili kullanma sOylityorum.
OD: Bu soruyu saat ile ilgili bir plan yapma olarak algiltyorum. Buna
gore ders calisirken ara verme siirelerine énem etmelerini, bu siirenin
fazla uzun ya da kisa olmasima dikkat etmelerini tavsiye ederim. Bol soru
¢Oziimii yaparak kendilerini hizlandirabileceklerini belirtirim.
OE: Zaman etkili kullanabilmeleri icin plan program yapmalarimi, planlt
calisirlarsa zaman1 daha etkili kullanabileceklerini soyliiyorum. Yani bu
sekilde.
OF: Calismalarmi planli yaptiklarinda daha az zamanda daha cok seyi
ogrenme firsatlar1 olacagmi belirtiyorum. Ogrencilerin gereginden az
veya gereginden fazla c¢alismasmin onlara istedikleri basariyi
getirmeyecegini soylilyorum.

Giiven artirma

Tablo 3.6 incelendiginde 6gretmenlerin verdikleri yanitlara gore; dikkati toplama
stratejisinde o6gretmenler ogrencilerin  dikkatlerini konuya c¢ekmek igin dersin
baslangicinda  konu  Oneminden  bahsettiklerini, materyallerle konuyu
somutlastirdiklarini, giinlik hayattan ilgi ¢ekici ornekler verdiklerini ve konunun
Oonemini vurguladiklarini belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler derste sikildiklarinda
sessizce durarak, 1-2 dk da ara vererek, 6grencinin ismini tahtaya yazarak veya konu ile
ilgili olmayan bir seylerden bahsederek 6grencilerin dinlenmelerini sagladiklarmi ifade
etmislerdir. Buna gore Ogretmenlerin dikkati toplama stratejisini dersin tiim
bolimlerinde climlede kullanma, altmi ¢izme, bilgiyi grafik ve sekil gibi bagka bir
bicime doniistirme ve zamani etkili kullanma stratejileri ile birlikte kullandiklari
sOylenebilir.

Ogretmenler giidiilemeyi saglama stratejisini dgrencilerin ilgisi ¢ekmek igin
giinliik hayattan 6rnekler vermek, konunun giinliik hayattaki 6neminden ve 6grendikleri

bilgileri giinliik hayatta nasil kullanabileceklerinden bahsetmek amaciyla kullandiklarini
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belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmenler giidiilemeyi saglama stratejisini 6grencilerin dogru
verdikleri cevaplara pekistire¢ ve yanlis verdikleri cevaplara doniit ve diizeltme vermek
amaciyla da kullandiklarini ifade etmislerdir. Buna gore 6gretmenlerin giidiilemeyi
saglama stratejisini dersin tiim boliimlerinde dikkati toplama, climlede kullanma ve
giiven artirma stratejileri ile birlikte kullandiklar1 sdylenebilir.

Kaygiyla bas etme stratejisinde, Ogretmenler Oncelikle kayginin bilgi
eksikliginden kaynaklandigini diistinerek Ogrencilerin hazirbulunusluklarini tespit
ederek on bilgilerindeki eksikliklerini belirlediklerini ve bu eksiklikleri kapatmak i¢in
dersleri 6grenci seviyelerine uygun olacak sekilde kolaydan zora dogru sorular sorarak
islediklerini dile getirmislerdir. Ancak kaygilarin sinavlarda basarisiz olma ve toplum
oniinde kiigiik diigme gibi nedenlerden kaynaklandigi durumlarda ise Ogrencilerle
bireysel goriismeler yaptiklari, bu kaygilarin ¢ok fazla oldugu durumlarda ise rehberlik
servisinden yardim aldiklarmi dile getirmislerdir. Buna gore 68retmenlerin kaygiyla bas
etme stratejisini soru yanitlama ve giiven artirma stratejileri ile birlikte kullandiklar1
soylenebilir.

Ogretmenler, giiven artirma stratejisi igin dgrencilere kolaydan zora dogru sorular
sorduklarini, bodylece Once Ogrencilerin basarili olabileceklerine inanmalarini
sagladiklarini, daha sonra yavas yavas soru seviyelerini artirarak tiim sorulari
cOzebilecek hale geldiklerine inanmalarmi1 ve basar1 duygusu kazanarak kendilerine
giiven duymalarma yardimci olduklarmi dile getirmislerdir. Ayrica 6grencilerin sorulara
verdikleri cevaplara gore de gerekli yerlerde pekistirme, doniit ve diizeltme verdiklerini
ifade etmislerdir. Buna gore 0gretmenlerin gliven artirma stratejisini soru yanitlama,
kaygiyla bas etme ve gildiilemeyi saglama stratejileri ile birlikte kullandiklar:
sOylenebilir. Ancak giiven artirma ve kaygiyla bas etme stratejileri igin 6§retmenlerin
verdikleri cevaplarin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu duruma gore giliven
artirma stratejisi ile kaygiyla bas etme stratejisinin ile birlikte kullanilmasina ragmen bu
iki strateji arasindaki ayrimin Ogretmenler tarafindan tam olarak yapilmadigi
soylenebilir.

Zaman etkili kullanma stratejisinde, 6gretmenler 6grencilerine ¢ok kisa veya cok
uzun saatler ders ¢aligmalarinin basariy1 getirmeyecegini, planli ve sistemli ¢aligmanin
daha 6nemli oldugunu soyledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler dgrencilerinin zamani
etkili kullanabilmeleri i¢in de sirasiyla 6nce konu anlatimlarina bakmalarmni, daha sonra

¢cozimlii 6rnekleri incelemelerini ve en son olarak da test ¢ozmelerini tavsiye ettiklerini
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ifade etmiglerdir. Diizenli bir sekilde calistiklar1 zaman kendilerini soru ¢oziimlerinde
hizlandirabileceklerini ve yavas yavas bir sistem olusturabileceklerini belirtmislerdir.
Bu bulgulara 6gretmenlerin zamani etkili kullanma stratejisini 0grencilere planli ve
programli c¢aligmanin Oneminden bahsetmek, ders calisirken nasil bir yontem
kullanmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirme yapmak amaciyla kullandiklari
goriilmiistiir. Bununla birlikte Ogretmenlerin zamani etkili kullanma stratejisini

caligmayi planlama ve dikkati toplama stratejileri ile birlikte kullandiklar1 s6ylenebilir.

3.1.7. (")gretmenlerin ders cahsmalar1 konusunda ogrencilerine onerdikleri
6grenme stratejileri
Ogretmenlerin goriisme formunda yer alan “Ogrencilerinize ders c¢alismalari
konusunda nasil bir rehberlik yapryorsunuz?” sorusuna verilen yanitlar asagida Tablo

3.7°de yer verilmistir.

Tablo 3.7. Osretmenlerin ders calisma konusunda égrencilerine onerdikleri 6grenme stratejileri

Ogretmen Ogretmenlerin 6nerdikleri 63renme stratejileri

OA: Ilk basta ezber yapmalari istiyorum. Her ne kadar matematik ezber dersi degil desek de
ezber yapmalar1 da gerekiyor.

OB: Konu oncesinde kitaplardan okuma yapmalarini, konu sonrasinda ise sorular ¢ézmelerini
ve giinliik tekrar yapmalarini tavsiye ediyorum.

oc: Genel olarak once kitaptaki konu anlatimlar1 ve drnek soru ¢oziimlerini incelemeleri,
daha sonra soru ¢ézmeye baslamalarini 6neriyorum.

OD: Yeni bir konuyu Ogreniyorlarsa not tutmalarini, daha onceden bildikleri bir konuyu
calistyorsa soru ¢ozlimleri yapmalarini sdyliiyorum.

OE: Genellikle soyledigim sey konuyu okuyun, derste yazdiklarimizi 6nce okuyun daha sonra

soruya bakarak nasil ¢6ziim yaptigimiza bakin sonra bu ¢oziimleri kapatip kendiniz
bakmadan ¢6ziin diyorum.

OF: Ogrencilere giinliik ve haftalik tekrarm her zaman yapilmasini gerektigini, bunun disinda
test cdzme, sesli veya sessiz okuma yontemlerini tekrardan sonra énemli noktalarin altini
cizme stratejilerini, kullanmalarini 6neriyorum.

Tablo 3.7 genel olarak incelendiginde Ogretmenler, 6grencilerine dnce konuyu
okumalarini, daha sonra konu ile ilgili 6nemli bilgileri aynen tekrarlamalarini, 6nemli
kelimelerin altlarm1 ¢izmelerini ve bunlar1 not almalarmi, 6rnek soru c¢oziimlerini
inceledikten sonra soru ¢ézmeye ge¢melerini, giinlik ve haftalik tekrarlar sekilde
caligmalarin1 planlamalarint 6nerdiklerini ifade etmislerdir. Buna gore Ogretmenlerin
ogrencilere ders ¢alisirken sesli ve sessiz okuma, aynen yineleme, altini1 ¢izme, not
tutma, soru yanitlama, kendini degerlendirme, c¢alismay1 planlama ve zamani etkili

kullanma stratejilerini kullanmalarmi Onerdikleri goriilmistiir. Kisaca oOgretmenler
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ogrencilerine ders ¢alisirken yineleme, anlamlandirma ve anlamay1 izleme stratejilerini
sirastyla kullanmalarint tavsiye ettikleri goriilmistiir. Bu bulgu 6gretmenlerin
kendilerinin yeni bir konuyu &grenirken kullandiklar1 6grenme stratejileri ile ilgili
bulgularla tutarlilik géstermistir. Buna 6gretmenlerin kendi ders ¢alisma aliskanliKlarina
ve kendi tecriibelerine o6grencilerine tavsiyelerde bulunduklar1 séylenebilir. Sonug
olarak Ogretmenlerin kendi 6grenme siireglerine uygun olan &grenme stratejilerini
kullandiklarn1 ve 06grencilerine de daha etkili olduklarini diistindiikleri igin bu

stratejileri kullanmalarini tavsiye ettikleri goriilmiistiir.

3.1.8. Ogretmenlerin 6grenme stratejilerinin 6gretimine yonelik etkinlikleri

hazirlama onerileri

Ogretmenlerin gdriisme formunda bulunan “Ogrenme stratejilerinin dgretimine
yonelik etkinlikleri diizenlerken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna verdikleri

cevaplar asagida Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. Ogretmenlerin 6grenme stratejilerine yonelik etkinlik hazirlama onerileri

Ogretmen Ogretmenlerin 63renme stratejilerine iliskin etkinlik hazirlama énerileri

OA: Etkinlikler 6grenci seviyesine uygun olmali, karmasik olmamali, ¢ok basit de olmamali.
Sorular zor olabilir bunda bir problem yok, ama sorular dgrenciler tarafindan ¢oziilebilir
olmali. Oyun igerikli olmali, ders islenisin de matematiksel materyal olmali.

OB: Etkinlikler hazirlanirken kazanimlarla baglantili olmasina, kazanimlari asmamasina ve
ogrencilerin giiven kazanmalari igin kolaydan zora dogru olmasina dikkat edilmeli. Ders
islenisinde de etkinlikler oyun igerisinde, renkli materyal kullanarak ispat yontemleri ve
soru ¢ozme teknikleri kullanarak somutlastirilabilir ve 6grenciler i¢in anlamli hale
getirilebilir.

oc: Ogretime yonelik biz dgretmenler icin degil mi? Ogretmeninde bilingli olmasi lazim,
yani 6grencinin bilingli olmali dedik ama 6gretmende bilingli olmali bu konuda. Dersin
bir nepze sikiciligindan ara sira 6grencileri kurtarmaliyiz. Ders 40 dk ise 40 dk boyunca
ders anlatmak bazen ise yaramiyor. Ara sira kiiciikk molalar verip 6grencilerin dikkatini
toplamayiz. Onun haricinde 6gretim olarak soru cevap yontemini ¢ok siklikla kullanmali
ve konular1 giinliik hayat ile bagdastiriimaliyiz.

OD: Etkinlikler bence biraz daha ¢ocuga hitap eden, ¢ocugun yasina uygun uygun etkinlikler
olmali. Mesela 8. Smiflarin dersinde ¢ok basit etkinlikler olursa ilgilerini ¢ekmiyor, ama
biraz daha onlarm yasina uygun bir etkinlik olursa daha &yle ilgilerini ¢gekiyor. Ya da 5.
Siniflara girdiniz 8.lere yonelik bir etkinlik olursa pek fazla ilgilerini ¢ekmiyor, yani
biraz daha yaslarma uygun, konu ile alakali, konuyu 6gretecek, onlarmn ilgilerini gekecek
olursa ¢ok daha giizel olur.

OE: Oncelikle &grencilerin hazirbulunuslarma dikkat edilmeli veya kisisel farkliliklar1 da
onemli, baz1 dncekiler daha az 6greniyor bazilart hemen 6greniyor. Bu yiizden bunlari
dikkate alarak ikisinin ayn1 ortamda olabilecegi etkinlikler segilmeli. Onceki konularini
hatirlatmaya yonelik ve bagdastirmaya yonelik etkinlikler segilirse 6grencilerin hepsinin
ilgi duyacagini diistiniiyorum.

OF: Grup ¢alismalar1 yapilabilir, boylece 6grenciler hem arkadaslarindan hem de etkinlikten
bir seyler 6grenir. Hem de onlarin nasil 6grendigini kesfedebilir. Farkli 6gretim yollar
deneyerek 6grencilerin hangi yontemler ile daha iyi 6grendigini kesfetmelerini saglamak
da yararl olacaktir.
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Tablo 3.8 incelendiginde 0gretmenlerin 6grenme stratejileri dgretimine yonelik
etkinlikler hazirlarken; 6grencilerin yasina ve seviyesine uygun olmasina, kazanimlara
uygun olmasina, gilinliik hayat durumlar1 ve Onceki 6grenmeler ile iliskili olmasina,
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde olmasina, daha ¢cok oyun igerikli olmasina, agik
ve anlasilir bir dil ile ifade edilmesine, ¢ok karmasik olmamasina, ¢ok fazla uzun
stirmemesine ve kolaydan zora dogru agsamali bir yapida olmasmna dikkat ettikleri
gorilmistir. Etkinlikler yapilirken renkli materyaller ile konunun somutlastirilabilecegi
ve grup caligmasi seklinde yaptirilabilecegi de oneriler arasindadir.

Sonug olarak ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin derslerinde konular1 islerken
o0grenme stratejilerinden ¢cogunlukla yararlandiklar1 goriilmiistiir. Buna gore matematik
ogretmenlerinin derslerinde 6grenme stratejilerini kullanim diizeylerinin iy1 bir seviye
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte 6gretmenlerin bazi stratejileri daha ¢ok ve bazi
stratejileri daha az kullanmay1 tercih ettikleri gOriilmiistiir. Buna baglh olarak
Ogretmenlerin matematik derslerinde aynen yineleme, degistirmeden yazma, altim
¢izme, soru yanitlama, kiimelendirme, ¢alismayi planlama, dikkati toplama, giidiilemeyi
saglama, giiven artirma, kaygiyla bas etme ve zamani etkili kullanma stratejilerini daha
cok kullanirken; sesli ve sessiz okuma, baska sozciikle anlatma, bilgiyi sekil ve grafik
gibi bagka bir bi¢ime doniistiirme, 6zetleme, ¢izelgelestirme ve kendini degerlendirme
stratejilerini daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica degistirmeden yazma, baska
sozclikle anlatma, zihinsel imge olusturma, Ozetleme, not alma ve kendini
degerlendirme stratejilerinin daha ¢ok 6gretmen merkezli olarak kullandig1 gorilmiistiir.
Bu durumun nedeni 6gretmenlerin ortaokul Ggrencilerinin bu 6grenme stratejilerini
kendi baslarina kullanabilecek diizeye erismediklerine inanmalarindan kaynaklaniyor
olabilir. Yapilan goriismelerde Ogretmenlerin  matematik derslerinde 6grenme
stratejilerini  ortiik program dahilinde kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna gore
ogretmenlerin matematik derslerinde konuyu islerken 6grenme stratejilerine ¢ok fazla
vurgu yapmadan 6grenme stratejilerini gizil bir sekilde kullandiklari ayni1 zamanda da
konuyu 0&grencilerine anlattiklar1 goriilmiistiir. Buna gore Ogretmenlerin 6grenme
stratejilerini dolayli 6gretim yoluyla 6gretmeyi tercih ettikleri sdylenebilir. Buna baglh
olarak da 6gretmenlerinde derslerde 6grencilerle birlikte 6grenme stratejileri ile ilgili
ornekler olusturduklari, daha sonrada bu 6rneklerine benzer sekilde dgrencilerden de
kendi Orneklerini olusturmalarini istedikleri goriilmistiir. Ayrica Ggretmenlerin

ogrencilerine ders ¢alisirken yineleme, anlamlandirma ve anlamay1 izleme stratejilerini
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sirastyla kullanmalarimi tavsiye ettikleri goriilmiistiir. Son olarak 6gretmenlerin ¢ogu
ogrenme stratejilerini birlikte kullandiklar1 ve bu aligkanliklarina bagli olarak da bazi
stratejileri birbiri ile karigtiklar1 goriilmiistiir. Buna gore 6gretmenlerin degistirmeden
yazma ve not alma stratejileri; bilgiyi sekil ve grafik gibi bir baska bigime doniistiirme
ile cizelgelestirme stratejileri; kiimelendirme ile bilgi semasi olusturma stratejileri;
kendini sorgulama ile hata diizeltme stratejileri ve giiven artirma ile kaygiyla bas etme
stratejileri arasindaki ayrimi tam olarak yapamadiklar1 belirlenmistir. Bu durum
ogretmenlerin daha dnce 6grenme stratejileri ile ilgili bir ders almadan, bu stratejileri
kendi 6gretmenlerin 6grendikleri sekilde kullanmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Ogretmenlerin gdriisme formuna verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara gore

kullandiklar1

stratejilerinin ders planmin boliimlerine gore dagilimi Tablo 3.9’da 6zet seklinde

ilk6gretim  matematik  0gretmenlerinin  derslerindeki ogrenme

gosterilmistir.

Tablo 3.9. Osretmenlerin derslerinde kullandigi 6grenme stratejileri

Dersin Boliimleri
Hazirlik
Bolumii

Stratejiler
Yineleme Stratejileri

Alt Stratejiler

Aynen Yineleme

Altin1 Cizme

Ciimlede Kullanma
Ozetleme

fliskilendirme

Soru Yanitlama
Kiimelendirme

Ana Cizgileri Cikarma
Caligmay1 Planlama
Dikkati Toplama
Giidiilemeyi Saglama
Kaygiyla Bas Etme
Gtiven Artirma

Zamani Etkili Kullanma
Aynen Yineleme
Degistirmeden Yazma
Altin1 Cizme

Bagka Sozciikle Anlatma
Ciimlede Kullanma
Bilgiyi Bagka Bir Bi¢ime Doniistiirme
Zihinsel imge Olusturma
Soru Yanitlama

Anlamlandirma Stratejileri

Orgiitleme Stratejileri

Anlamay1 izleme Stratejileri
Duyussal Stratejiler

Giris Yineleme Stratejileri
Bolimi

Anlamlandirma Stratejileri

Orgiitleme Stratejileri

Kiimelendirme

Anlamay1 izleme Stratejileri

Calismay1 Planlama

Duyussal Stratejiler

Dikkati Toplama
Gtidiilemeyi Saglama
Kaygiyla Bag Etme
Gtliven Artirma

Zamani Etkili Kullanma
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Tablo 3.9. (Devam) Ogretmenlerin derslerinde kullandigi 6grenme stratejileri

Gelisme Yineleme Stratejileri Aynen Yineleme
Bolimi Degistirmeden Yazma
Altin1 Cizme
Anlamlandirma Stratejileri Bilgiyi Baska Bir Bigime Doniistiirme
Soru Yanitlama
[liskilendirme
Orgiitleme Stratejileri Kiimelendirme
Bilgi Semasi Olusturma
Cizelgelestirme
Ana Cizgileri Cikarma
Anlamayi Izleme Stratejileri Caligmay1 Planlama
Kendini Degerlendirme
Hata Diizeltme
Duyussal Stratejiler Dikkati Toplama
Giidiilemeyi Saglama
Kaygiyla Bas Etme
Giiven Artirma
Zamani Etkili Kullanma

Degerlendirme Yineleme Stratejileri Aynen Yineleme
Bolimii Altin1 Cizme
Anlamlandirma Stratejileri Soru Yanitlama
Ozetleme
Orgiitleme Stratejileri Kiimelendirme
Ana Cizgileri Toplama
Anlamay [zleme Stratejileri Calismayi Planlama

Kendini Degerlendirme

Kendini Sorgulama
Duyussal Stratejiler Dikkati Toplama

Giidiilemeyi Saglama

Kaygiyla Bas Etme

Gtiven Artirma

Zamani Etkili Kullanma

Tablo 3.9’a gore yineleme stratejilerinden aynen yineleme ve altini ¢izme;
anlamlandirma  stratejilerinden  soru  yanitlama;  Orgiitleme  stratejilerinden
kiimelendirme; anlamlandirma stratejilerden calismay1r planlama ve duyussal
stratejilerden dikkati toplama, giidiilemeyi saglama, kaygiyla bas etme, giiven artirma,
zaman etkili kullanma stratejilerinin dersin tiim bdliimlerinde kullandigi gortilmiistiir.
Bu durum bu 6grenme stratejilerinin 6gretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan temel
stratejiler oldugunu gostermistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin derse hazirlik boliimde
anlamlandirma ve duyussal stratejileri, dersin giris boliimde yineleme ve anlamlandirma
stratejilerini; dersin gelisme boliimiinde anlamlandirma, anlamayi izleme ve Orgiitleme
stratejilerini; dersin degerlendirme boliimiinde anlamayi izleme ve duyussal stratejileri
daha agirlikli olarak kullandiklar goriilmiistiir. Ayrica dgretmenler tarafindan duyussal
stratejilerin tamaminm dersin tiim boliimlerinde kullanildigr belirlenmistir. Bu durum

ogretmenlerin duyussal stratejilere 6nem verdiklerini gostermistir.
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3.2. Ogrencilerin Matematik Derslerinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Ortaokul 6grencilerinin matematik derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini
belirlemek i¢in kontrol ve deney gruplar1 6grencilerine 6grenme stratejilerini kullanim
diizeyleri agisindan benzer olmas1 amaciyla ayn1 okulun bir iist sinifinda 6grenim goren
ogrencilere deneysel uygulamadan bir sene once 6. smifta 6grenim gordiikleri sirada
Ogrenme Stratejileri Olgegi uygulanmustir. Ogrenme Stratejileri Olgegindeki her bir
madde alt 6grenme stratejilere gore tek tek temalandirilmistir. Buna gore Ogrenme
Strateji Olgegindeki 1., 2., 3., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10. sorular anlamlandirma stratejileri;
11.,12.,13., 14., 15., 16., 17., 18. sorular anlamay1 izleme stratejileri; 19., 20., 21., 22,
23., 24 sorular orgiitleme stratejileri; 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31. sorular duyussal
stratejiler ve 32., 33., 34., 35. sorular yineleme stratejileri olarak temalandirilmistir. Bu
dogrultuda o6grencilerin Ogrenme Stratejileri Olgegine verdikleri cevaplara gore
oncelikle her alt 6grenme stratejisinin aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi, daha
sonra da alt Ogrenme stratejilerine gore Ogrenme Stratejilerinin toplam aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanarak Ogrenme stratejilerinin genel olarak
aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi bulunmustur. Elde edilen bulgular Tablo

3.10°da gosterilmistir.

Tablo 3.10. Ogrenme strateji élcegine gore her bir 6grenme stratejisinin kullamm durumlarinin aritmetik

ortalamast ve standart sapmasi

Stratejiler N X Ss

Yineleme 32 3,70 0,81
Anlamlandirma 32 3,44 0,68
Orgiitleme 32 3,29 0,54
Anlamay1 izleme 32 3,46 0,76
Duyussal 32 3,87 0,68
Genel 32 3,55 0,53

Tablo 3.10°da gorildiigii gibi 6. smif dgrencilerinin 6grenme stratejilerini genel
olarak kullanma ortalamasina (x=3,55) gore 6. smf Ogrencilerinin 6grenme
stratejilerinin kullanim sikliginin genellikle bana olduk¢a uygun se¢enegini ile bana
biraz uygun segenegi arasinda degistigi goriilmiistiir. Buna gore 6. smif 6grencilerinin
matematik derslerinde tiim 6grenme stratejilerini siklikla kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu

durum 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanim diizeylerinin iyi oldugu gostermistir.
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Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Olgegine verdikleri cevaplardan elde edilen
bilgilere gore 6. sinif dgrencilerilerinin tiim 6grenme stratejilerini yaklasik olarak ayni
diizeyde kullanmakla birlikte 6grenmelerinde en ¢ok duyussal stratejileri (X=3.87) ve
yineleme stratejilerini (x=3.70), daha sonra sirayla anlamayi izleme stratejilerini
(x=3.46), anlamlandirma stratejilerini (x=3.44) ve en az Orgiitleme stratejilerini
(x=3.29) kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum;

1. 6. smf 6grencilerin matematik dersine calisirken en ¢ok duyussal stratejileri
kullanmalarmin duyussal ve giidiisel agidan olumlu ve olumsuz unsurlar daha
cabuk etkilenmesinden kaynaklaniyor olabilir. Ayrica yapilandirma yaklagimla
degisen yeni Ogretim programlarinda duyussal stratejilere daha ¢ok agirlik
verilmesinden kaynakliyor olabilir.

2. Yineleme stratejilerinin diger stratejilere gore kullanimin daha yiiksek olmasi
matematigin kendine 6zel semboller ve formiiller iceren bir dile sahip olmasindan
kaynaklaniyor olabilir.

3. Anlamay1 izleme stratejilerinin duyussal ve yineleme stratejilerine gore
kullannmin daha diisiik olmas1 sebebi 6. smif dgrencilerin kendi 6grenmelerini
diizenlemelerinde ve denetlemelerinde yeterli tecrilbeye sahip olmamalarindan
kaynaklaniyor olabilir.

4. Anlamlandirma ve oOrgiitleme stratejilerinin diger 6grenme stratejilerine gore
kullanimlarinin daha diisiik olmasinin sebebinin matematigin soyut, ardisik ve
yigilmali bilgilerden olusmasi ragmen 6. smif Ogrencilerinin bilgi birimleri
arasinda iliskilendirmeler yaparak Ogrenilen bilgileri biitiinlestirebilmesi ig¢in
biligsel agidan heniiz yeterli olgunluga ulasamamalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Sonug olarak bakildiginda 6. sinif 6grencilerinin duyussal ve giidiisel engellerden

daha cabuk etkilendikleri, matematik konularini1 calisirken bilgileri oldugu gibi kabul
ettikleri, bilgileri zihinlerinde yapilandirirken ve kendi ¢aligmalarini denetlerken biraz

zorlandiklar1 sdylenebilir.

3.2.1. Ogrencilerin matematik derslerinde yineleme stratejilerini kullanim

Altinct smif 6grencilerinin matematik derslerinde yineleme stratejilerini kullanma
durumlar1 Ogrenme Stratejileri Olgeginde bulunan 4 soru ile belirlenmis ve elde edilen

bulgular asagidaki Tablo 3.11°de verilmistir.
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Tablo 3.11. Ogrencilerin yineleme stratejilerini kullanim durumlar:

Tamamen | Oldukc¢a Biraz Pek uygun | Hi¢ uygun
Maddeler uygun uygun uygun degil degil
Flw [ Flw | Flwn|f]lw|F]|]%
32. Sinavda ¢ikacagim diistindiigiim konu ya da konu béliimlerini tamamen ezberlerim.
. % % % % %
Aynen yineleme 13 406 11 344 1 31 6 18 8 1 31
33. Konuyla ilgili 6nemli bilgileri ¢ikarip onlar1 ezberlerim.
. % % % % %
Altin1 Cizme 7 219 11 344 8 250 2 6.3 3 9.4
34. Ders calisirken tuttugum ders notlarini tekrar ederek ezberlemeye caligirim.
. % % % % %
Altin1 Cizme 7 219 9 281 11 344 5 156 0 0
35. Bir konuyu dgrenirken ezberlemeyi tercih ederim.
: % % % % %
Aynen Yineleme 10 313 13 40,6 5 156 2 6.3 2 6.3

Tablo 3.11°deki her bir madde ayr1 ayr1 incelendiginde 6grencilerin cogunlugu 32.
ve 35. maddelerini igeren aynen yineleme stratejisini ¢alismalarinda kullanmalarinin
kendileri i¢in uygun [tamamen uygun (%40,6; %31,3) + olduk¢a uygun (%34.4;
%40,6)] oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu 33. ve 34. maddeleri iceren
altin1 ¢izme stratejisinin de calismalarinda kullanmalarinin kendileri i¢in uygun
[olduk¢a uygun (%34,4; %28,1) + biraz uygun (%25,0; %34,4)] belirtmislerdir. Sonug
olarak Ogrencilerin ¢ogunlugunun birer yineleme stratejileri olan aynen yineleme ve
altin1 ¢izme stratejilerini ¢alismalarinda siklikla kullandiklar1 gériilmiistiir. Bununla
birlikte aynen yineleme stratejisinin altini ¢izme stratejisine gore dgrenciler tarafindan

biraz daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir.

3.2.2. Ogrencilerin matematik derslerinde anlamlandirma stratejilerini kullanmm

Altmer smif 6grencilerinin anlamlandirma stratejilerini matematik derslerinde
kullanma durumlar1 Ogrenme Stratejileri Olgeginde bulunan 10 soru ile belirlenmis ve

elde edilen bulgular asagidaki Tablo 3.12’de verilmistir.

Tablo 3.12. Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanim durumlar:

Tamamen | Olduk¢a Biraz Pek uygun | Hi¢ uygun
Maddeler uygun uygun uygun degil degil

f % F % F % f % f %

1. Ders ¢alisirken okudugum konuyu kendi ciimlelerimle anlatmaya c¢aligirim.
- % % % % %
Bagka sozciikle anlatma 6 18.8 13 40,6 10 313 1 3.1 2 6,3
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Tablo 3.12. (Devam) Ogrencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanim durumlar:

2. Yeni bir sozciigli 0grenirken gerektiginde onu climle iginde kullanarak 6grenmeye caligirim.

; % % % % %
Ciimlede kullanma 11 344 8 250 8 250 3 9.4 2 6.3
3. Ders calisirken konuyla ilgili sorular ¢ikarir ve onlar1 yanitlarim.

% % % % %
Soru-yanitlama 4 125 9 281 10 313 4 12,5 5 156

4. Yeni bilgiyi daha 6nce 6grendigim baska bir bilgiyle benzerligini kurarak 6grenmeye
caligirim.

. % % % % %
Benzetim yaratma 6 188 7 219 11 344 6 18 8 2 6.3
5. Caligma sonunda yeterli diizeyde 6grenip 6grenmedigimi belirlemek i¢in kendime sorular sorar ve

yanitlar veririm.

% % % % %
Soru-yanitlama 7 219 9 281 11 344 3 9.4 2 6.3
6. Konu basliklarindan yola ¢ikarak énemli noktalar1 belirlerim.
~ % % % % %
Ozetleme 8 250 10 313 11 344 2 6.3 1 31
7. Calistigim konuya iliskin bilgileri zihnimde kisa bir 6ykii olusturarak canlandirmaya calisirim.
Zihinsel imge olusturm 4 % 9 % 11 &8 3 % 5 %

A . 12,5 28,1 34,4 9,4 15,6

8. Uzerinde caligtigim konuyu anlamak igin 6zet ¢ikaririm.
-~ % % % % %
Ozetleme ® |8s]| T J219] M |3a4] 4 |125] 4 | 125
9. Derste 6nemli gordiigiim ve 6gretmenimin vurguladigi noktalari not alirim.

% % % % %
Not alma 10 1313] 8 |250] & |250] ° [156] 10 | 313
10. Okudugum metinde oncelikle ana diisiinceyi bulmaya ¢aligirim.
“ % % % % %
Ozetleme 8 25.0 10 313 8 25.0 3 9.4 3 9.4

Tablo 3.12’¢ gore 6grencilerin baska sozciikle anlatma stratejisi ig¢in oldukga
uygun (%40,6); ciimlede kullanma stratejisi ise tamamen uygun (%34,4); 3. ve 5.
maddeleri iceren soru-yanitlama stratejisi i¢in biraz uygun (%31,3;% 34.4); benzetim
yaratma stratejisi i¢in biraz uygun (%34,4) ve zihinsel imge olusturma strateji i¢in biraz
uygun (%34,4) seceneginde yogunlastiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu 6., 8. ve 10. maddeleri igeren Ozetleme stratejisini c¢aligmalarinda
kullanmalarmin kendileri i¢in uygun oldugu [oldukca uygun (%31,3; %21,9; %31,3) +
biraz uygun (%34,4 %34,4; %25,0)] belirtmislerdir. Buna karsilik 6grencilerin {igte
birine yakimi (%31,3) not alma stratejisinin kendileri i¢in tamamen uygun oldugunu
belirtirken; 6grencilerin diger {icte birine yakini (%31,3) ise kendileri i¢in hi¢ uygun
olmadigini belirtmislerdir. Sonu¢ olarak &grencilerin en ¢ok ciimlede kullanma
stratejisini ve daha sonra siklikla bagka sozciikle anlatma stratejisini kullanildiklar:

gortilmistiir. Diger stratejilerin ise 6grenciler tarafindan ara sira kullandigi goriilmiistiir.
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3.2.3. Ogrencilerin matematik derslerinde drgiitleme stratejilerini kullanim

Altinct 6grencilerin  orgilitleme  stratejilerini matematik derslerinde kullanma
durumlar1 Ogrenme Stratejileri Olgeginde bulunan 6 soru ile belirlenmis ve elde edilen

bulgular Tablo 3.13°de verilmistir.

Tablo 3.13. Ogrencilerin drgiitleme stratejilerini kullamim durumlar

Tamamen | Oldukc¢a Biraz Pek uygun | Hic uygun
Maddeler uygun uygun uygun degil degil

flw | Flw | Flw|flw]|f|w
19. Ogrenecegim konuyla ilgili olgular, kavramlar ve ornekler arasindaki iliskileri gosteren bilgi
haritalar1 (6rn; canli-bitki-agac iligkisi) olugtururum.
% % % % %

Bilgi semasi olusturma 7 219 8 250 11 344 3 94 3 9.4
20. Calisirken bilgileri sekil ya da cizelge biciminde diizenlemekte giigliik ¢ekiyorum.

0 0 0 0 0
Cizelgelestirme 4 12/05 6 18/08 10 3{03 5 1?6 7 21/09

21. Metinde Ogrenecegim kavramlarin birbirleriyle iligkisini gosteren (6rn. kok—yaprak) kavram
haritalar1 olusturmaya ¢aligirim.

oo % % % % %
Bilgi semasi olusturma 3 9.4 8 250 14 438 6 18 8 1 31
22. Ogrenmem gereken bilgileri ortak dzelliklerine gore gruplandirarak 6grenirim.

. . % % % % %
Kiimelendirme 9 28.1 13 40,6 5 15.6 3 9.4 2 6.3
23. Calistigim konuyla ilgili fikir ve kavramlari basitten karmasigadogru siralayarak 6grenirim.
Asamali yap1 olusturma 2 % 10 % 14 % 3 % 3 %

samatl yapt ofust 6,3 31,3 43,8 9,4 9,4
24. Calistigim konularda ana diisiince ile yan diisiinceleri ayirt etmekte zorlaniyorum.

L % % % % %
Ana cizgileri ¢gikarma 5 15.6 6 18.8 9 281 5 156 7 21.9

Tablo 3.13’deki maddeler ayr1 ayr1 incelendiginde 19. ve 21. maddeleri kapsayan
bilgi semasi olusturma stratejisinin  (%34,4;%43,8), c¢izelgelestirme stratejisinin
(%31,3), asamali yap1 olusturma stratejisinin (%43,8) ve ana cizgileri ¢ikarma
stratejisinin (%28,1) 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan c¢aligmalarinda kullanilmasimnin
kendileri agisindan biraz uygun oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik kiimelendirme
(%40,6) stratejisinin  ise  Ogrencilerin  ¢ogunlugu tarafindan ¢aligmalarinda
kullanilmasinin kendileri agisindan olduk¢a uygun oldugu goriilmiistiir. Ayrica 20. ve
24. maddelerde oldugu gibi olumsuz davranislar iceren ifadelerde ogrencilerin
genellikle bana biraz uygun segeneklerinde yogunlastigi goriilmiistiir. Sonuc olarak
kiimelendirme stratejisinin ogrenciler tarafindan siklikla kullanildigi ve bu strateji
disindaki diger orgiitleme stratejilerinin ise 6grenciler tarafindan ara sira kullanildig:

gorilmiistiir.

143



3.2.4. Ogrencilerin matematik derslerinde anlamay1 izleme stratejilerini kullanimi

Altinct smif 6grencilerin matematik derslerinde anlamayi izleme stratejilerini
kullanma durumlar1 Ogreme Stratejileri Olgeginde bulunan 8 soru ile belirlenmis ve

elde edilen bulgular asagidaki Tablo 3.14’de gosterilmistir.

Tablo 3.14. Ogrencilerin anlamay: izleme stratejilerini kullanim durumlar:

Tamamen | Oldukc¢a Biraz Pek uygun Hig
Maddeler uygun uygun uygun degil uygun
degil

f % F % F % F % fl %

11. Ders ¢alisma saatlerim her zaman giiniin belli saat araliklarindadir.
% % % % %

Calismay1 planlama 11 344 6 188 8 250 3 9.4 4 125
12. Ders cgalismaya baslamadan 6nce neyi, nasil ve ne kadar ¢alisacagimi kesin olarak belirlerim.

- % % % % %
Kendini sorgulama 11 34.4 11 34.4 6 188 3 9.4 1 31
13. Sinavlara hazirlanmanin en iyi yolu giinii gliniine ¢caligmaktir.

. % % % % %
Hata diizeltme 8 250 11 344 5 15.6 5 156 3 9,4

14. Ders galismaya baslamadan 6nce plan yapar ve bu plana gore galismama devam
ederim.

% % % % %
Caligsmay1 planlama 5 15,6 10 313 10 313 2 6.3 5 156
15. Derslerimle ilgili giinliik, haftalik ve aylik planlar yaparim.

% % % % %
Caligsmay1 planlama 5 15.6 2 6,3 13 40,6 6 18.8 5 156
16. Ders calisirken dikkatimi sadece galigtigim konuda yogunlagtiririm.

. % % % % %
Kendini sorgulama 9 281 12 375 5 15,6 2 6.3 2 6.3
17. Konulara ait tuttugum notlar var ise bunlar1 diizenli bir bicimde saklarim.

- % % % % %
Kendini sorgulama 11 344 9 281 4 125 6 18 8 2 6.3
18. Her giin diizenli olarak ders ¢aligirim.

% % % % %
Caligmay1 planlama 7 21.9 8 25.0 10 313 3 9.4 4 125

Tablo 3.14’e gore 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu 11., 14.,15. ve 18. maddeleri
iceren c¢alismayr planlama stratejisini ¢aligmalarinda kullanmalarin kendileri icin
uygun oldugunu [tamamen uygun (%34,4; %15,6; %15,6; %21,9) + biraz uygun
(%25,0; %31,3; %40,6; %31,3)] belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu 12.,
16. ve 17. maddeleri iceren kendini sorgulama stratejisini ¢aligmalarinda
kullanmalarmin kendileri i¢in uygun oldugunu [tamamen uygun (%34,4; %28,1; %28,1)
+ olduk¢a uygun (%34,4; %37,5; %34,4)] belirtmislerdir. Son olarak 13. maddeyi
iceren hata diizeltme stratejisinin (%34,4) Ogrenciler tarafindan c¢aligsmalarinda

kullanilmasmnin kendileri i¢in biraz uygun oldugu goriilmiistiir. Sonu¢ olarak
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Ogrencilerin ¢ogunlugunun anlamayi1 izleme stratejilerini ¢aligmalarinda siklikla

kullandiklar1 goriilmustiir.

3.2.5. Ogrencilerin matematik derslerinde duyussal stratejileri kullanimi

Altinct sinif 6grencilerin duyusgsal stratejileri matematik derslerinde kullanma
durumlar1 Ogrenme Stratejileri Olgeginde bulunan 7 soru ile belirlenmis ve elde edilen

bulgular asagidaki Tablo 3.15’de verilmistir.

Tablo 3.15. Ogrencilerin duyussal stratejileri kullamm durumlar

Tamamen | Oldukc¢a Biraz Pek uygun | Hic uygun
Maddeler uygun uygun uygun degil degil

F % F % F % f % f %

25. Konular1 sinifta 0grenmeye caligirim.

e g % % % % %
Giidiilemeyi saglama 16 50,0 10 313 3 9.4 3 9.4 0 0
26. Derslerde basarili olmamin kendi ¢abama bagh olduguna inaniyorum.

. % % % % %
Giiven artirma 18 56.3 8 25.0 3 9.4 0 0,0 2 6.3
27. Her zaman yeni seyler 6grenmek hogsuma gider.

- A % % % % %
Giidiilemeyi saglama 16 50,0 7 21.9 4 125 3 9.4 1 3.1
28. Diizenli olarak ders ¢alismanin basari i¢in gerekli olduguna inaniyorum.

o % % % % %
Zaman etkili kullanma 19 594 5 15.6 2 6,3 3 9.4 3 9.4
29. Ders galisirken basarisiz olacagimi diisiiniir ve endiselenirim.
0 9 9 0 0
Kaygiyla bas etme 9 ZgOl 3 9/2 7 Zf 9 4 12/0 5 9 zgo 1

30. Calistigim ortamda (calisgma masamda, odada) dikkatimi dagitacak seyler bulundurmamaya 6zen
gOsteririm.

S % % % % %
Dikkati toplama 11 344 8 250 7 219 1 31 5 156
31. Calisacagim ortamin kalabalik ve giiriiltiili olmamasina dikkat ederim.

S % % % % %
Dikkati toplama 13 406 9 281 6 188 2 6.3 2 6.3

Tablo 3.15’deki her bir madde ayr1 ayri incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugu
sirasiyla zamani etkili kullanma stratejisini (%59,4), giiven artirma stratejisini (%56,3),
glidiilemeyi saglama stratejisini (%50,0;% 50,0) ve dikkati toplama stratejisini (%34,4;
%40,6) calismalarinda kullanmalarmin kendileri ig¢in tamamen uygun oldugu
belirtmislerdir. Buna karsilik 6grencilerin dortte birine yakini (%28,1) kaygiyla bas
etme stratejisinin kendileri i¢in tamamen uygun oldugunu belirtirken; 6grencilerin diger
bir dortte birine yakini (%28,1) ise kendileri i¢in hi¢ uygun olmadigini belirtmislerdir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin kaygiyla bas etme stratejisi digindaki stratejileri
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caligmalarinda her zaman kullandiklar1 gériilmiistiir. Bunlar arasinda ise en ¢ok zamani
etkili kullanma stratejisini, en az ise dikkati toplama stratejisini kullandiklar:
gorilmistiir. Kaygiyla bas etme stratejisinin kullanim durumunun ise Ogrenciden
ogrenciye gore farklilik gosterdigi goriilmistiir. Bazi 6grenciler ¢alismalarinda bu

stratejiyi cogunlukla kullandiklarini bazi 6grenciler de kullanmadiklarini belirtmislerdir.

3.2.6. Ogrencilerin matematik derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
birbiri ile iliskileri
Her 6grenme stratejisinin diger stratejiler ile olan iligkisi pearson korelasyon
analizi kullanilarak detayli bir bigimde incelenmistir. Elde edilen sonuglar her alt

O0grenme stratejisi i¢in ayr1 ayr1 tablolastirilmig ve yorumlanmaistir.

3.2.6.1. Yineleme stratejilerinin diger stratejiler ile iligkileri

Altmer smif 6grencilerinin kullandiklar1 yineleme stratejilerinden aynen yineleme
ve altim1 ¢izme stratejilerinin ile diger alt 6grenme stratejileri ile arasindaki iliski

durumlar1 agagida verilmistir.

Tablo 3.16. Aynen yineleme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Altmi Cizme 32 0,563 0,001**
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,192 0,291
Ciumlede Kullanma 32 -0,126 0,492
Soru Yanitlama 32 0,397 0,024*
Benzetim Yaratma 32 0,146 0,425
Ozetleme 32 0,245 0,176
Zihinsel 1mge Olusturma 32 -0,013 0,942
Not Alma 32 0,540 0,001**
C)rgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,230 0,205
Cizelgelestirme 32 0,325 0,070
Kimelendirme 32 0,172 0,347
Asamali Yapt Olusturma 32 0,364 0,041
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,088 0,633
Anlamay1 izleme Calismay1 Planlama 32 0,470 0,007**
Kendini Sorgulama 32 0,474 0,006**
Hata Diizeltme 32 0,425 0,015*
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,511 0,003**
Giuiven Artirma 32 0,233 0,207
Zamani Etkili Kullanma 32 0,150 0,413
Kaygiyla Bas etme 32 -0,034 0,854
Dikkati Toplama 32 0,183 0,316

*p <.05; **p<.01
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Tablo 3.16 incelendiginde aynen yineleme stratejisi ile altini ¢izme (p=0,001),
soru yanitlama (p=0,024), not alma (p=0,001), asamali yapt olusturma (p=0,041)
caligmay1 planlama (p=0,007), kendini sorgulama (p=0,006), hata diizeltme (p=0,015)
ve giidiilemeyi saglama (p=0,003) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Buna gore aynen yineleme stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler

asagidaki Sekil 3.1°de gosterilmistir.

YINELEME
Altm Cizme
ANLAM ANDIEMNLA
Soru Yamtlama
Not Alma
ORGUTLEME

Asamah vam olusturma

ANLAMAYT IZLEME
Cahsmawvi Planlama
Kendini Sorgulama
Hata Diizeltme

DUYUSSAL
Gadilemevi Saglama

Sekil 3.1. Aynen yineleme stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.1°e gore aynen stratejisini kullanan 6grencilerin konuyu tekrar ettiklerinde
konu ile ilgili onemli yerleri fark etmeye basladiklari, eski bilgilerini sorgulama
basladiklari, eski bilgilerinde hatalar varsa bu noktalardaki hatalarini diizeltebildikleri,
onemli yerler ile ilgili ¢ikabilecek sorulari tahmin ettikleri, konuyu ¢alismaya daha fazla
istek duyduklari, konunun 6nem sirasini belirleyerek konuyu asamalandirabildikleri ve
calisma planlarmi buna gore yapilandirabildikleri sodylenebilir. Bu nedenle bu

stratejilerinden 6nce aynen yineleme stratejisinin kullanmasi gerektigi sdylenebilir.

Tablo 3.17. Altim ¢izme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P

Yineleme Aynen Yineleme 32 0,563 0,001**

Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,438 0,012*
Ciimlede Kullanma 32 0,121 0,510
Soru Yanitlama 32 0,472 0,006**
Benzetim Yaratma 32 0,356 0,045*
Ozetleme 32 0,493 0,004**
Zihinsel imge Olusturma 32 0,238 0,190
Not Alma 32 0,464 0,008**
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Tablo 3.17. (Devam) Altini ¢izme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Orgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,447 0,010*
Cizelgelestirme 32 0,235 0,196
Kiimelendirme 32 0,498 0,004**
Asamali Yapi Olusturma 32 0,509 0,003**
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,023 0,220

Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,720 0,000**
Kendini Sorgulama 32 0,724 0,000**
Hata Diizeltme 32 0,488 0,005**

Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,505 0,003**
Giiven Artirma 32 0,425 0,017*
Zamani Etkili Kullanma 32 0,445 0,011*
Kaygiyla Bas etme 32 0,178 0,329
Dikkati Toplama 32 0,393 0,026*

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.17 incelendiginde altini ¢izme stratejisi ile aynen yineleme (p=0,001),

baska sozciikle anlatma (p=0,012), soru yanitlama (p=0,006), benzetim yaratma

(p=0,045), 6zetleme (p=0,004), not alma (p=0,008), bilgi semas1 olusturma (p=0,010),

kiimelendirme (p=0,004), asamali yap1 olusturma (p=0,003), calismay1 planlama

(p=0,000), kendini sorgulama (p=0,000), hata diizeltme (p=0,005), giidiilemeyi saglama

(p=0,003) giiven artrma (p=0,017), zamam etkili kullanma (p=0,011) ve dikkati

toplama (p=0,026) stratejileri arasinda anlamli bir iligki oldugu gortilmiistiir. Buna gore

altin1 ¢izme stratejisinin yineleme, anlamlandirma, Orgilitleme, anlamayi izleme ve

duyussal stratejilerin ¢ogu ile iliski oldugu séylenebilir. Bu iligkiler asagidaki Sekil

3.2°de gosterilmistir.

Ozetleme
Mot Alma

ANLANLANDIEMA
Basgka Sozciikle Anlatma
Soru Yamtlama
Benzetim Yaratma

YINELEME
Avnen Yineleme

ORGUTLEME

Bilgi Semas1 Olusturma
Kiimelendirme

Asamal Yap Olusturma

ANLAMAYI IZLEME
Cahsmayi Planlama
Kendini Sorgulama
Hata Diizelime

DUYUSSAL
Gudillemeyi Saglama
Glven Artirma

Zamam Ertkili Kullanma
Dikkati Toplama

Sekil 3.2. Altni gizme stratejisinin diger stratejiler ile i/iskisi
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Sekil 3.2’¢ gore altim1 ¢izme strateji ile konunun 6nemli yerlerini belirleyen
Ogrencilerin konuyu daha iyi 6grendikleri, konuyu kendi climleleri ile agiklayabildikleri,
onemli yerleri dikkate aldiklar1 i¢in not alabildikleri, konuyu 6zetleyebildikleri, konular
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gorebildikleri, konuyu Onemine gore
asamalandirabildikleri, calismalarini bunlara gore planlayabildikleri, konuya ¢aligmaya
istekli olduklari, sorulardaki hatalarmi1 ve eksiklerini daha kolay gorebildikleri ve
boylece konuya O6grenebileceklerine olan giivenlerini artirabildikleri sdylenebilir. Bu
bulgulara gore altin1 ¢izme stratejisinin yineleme, anlamlandirma, 6rgiitleme, anlamay1
izleme ve duyussal stratejilerin ¢cogu i¢in 6nemli bir temel oldugu goriilmiistiir. Bu

nedenle bu stratejiler ile altin1 ¢izme stratejisinin birlikte kullanilmasmin yararh olacagi
ifade edilebilir.

3.2.6.2. Anlamlandirma stratejilerinin diger stratejiler ile iligkileri

Altinct smif dgrencilerinin kullandiklar1 anlamlandirma  stratejileri Ogrenme
Stratejileri Olgeginde bulunan 10 soru ile belirlenmis ve bu stratejiler ile diger grenme

stratejileri arasindaki iliski durumlar1 asagida verilmistir.

Tablo 3.18. Baska sozciikle anlatma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,192 0,291
Altmi Cizme 32 0,438 0,012*
Anlamlandirma Ciumlede Kullanma 32 0,244 0,178
Soru Yanitlama 32 0,381 0,031*
Benzetim Yaratma 32 0,196 0,284
Ozetleme 32 0,477 0,006**
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,389 0,028*
Not Alma 32 0,154 0,399
Orgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,085 0,642
Cizelgelestirme 32 -0,161 0,378
Kimelendirme 32 0,053 0,772
Asamali Yapit Olusturma 32 0,240 0,186
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,313 0,081
Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,191 0,295
Kendini Sorgulama 32 0,445 0,011
Hata Diizeltme 32 0,479 0,006**
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,232 0,201
Giuiven Artirma 32 0,323 0,077
Zaman Etkili Kullanma 32 0,173 0,344
Kaygiyla Bas etme 32 -0,105 0,569
Dikkati Toplama 32 0,383 0,030*

*p <.05; **p<.01
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Tablo 3.18 incelendiginde bagka sozciikle anlatma stratejisi ile altin1 ¢izme
(p=0,012), soru yanitlama (p=0,031), 6zetleme (p=0,006), zihinsel imge olusturma
(p=0,028), kendini sorgulama (p=0,011), hata diizeltme (p=0,006) ve dikkati toplama
(p=0,030) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Baska sozciikle
anlatma stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iligskiler asagidaki Sekil 3.3’de

gosterilmigtir.

ANLAMLANDIEMA
Soru Yamthna

Ozetleme

Zihinsel Imge Ohisturma

ANLAMAYI IZLEME
Kendini Sorgulama
Hata Diizeltime

YINELEME |
Altim Cizme

DUYUSSAL
Dikkati Toplama

Sekil 3.3. Baska sozciikle anlatma stratejisinin diger stratejiler ile i/igkisi

Sekil 3.3’¢ gore baska sozciikle anlatma stratejisini kullanan 6grencilerin altini
¢izme stratejisi ile konunun 6nemli yerlerini belirleyebildikten sonra bu bilgileri dikkate
alarak konuyu kendi ciimleleri ile agiklayabildikleri, 6zetleyebildikleri, zihinlerinde kisa
notlarla tutabildikleri, konuyu daha farkli bigimlerde ag¢ikladik¢a kendilerini daha kolay
sorgulayabildikleri ve hatalarmi daha kolay diizeltebildikleri sdylenebilir. Buna gore
baska sozciikle anlatma stratejisinin temelini altin1 ¢izme stratejisinin olusturdugu
sOylenebilir. Ayrica bu stratejinin kendisinin de soru yanitlama, 6zetleme, zihinsel imge
olusturma, kendini sorgulama, hata diizeltme ve dikkati toplama stratejileri i¢in temel
olusturdugu soylenebilir. Bu nedenle de bu stratejilerden once baska sdzciikle anlatma

stratejisinin kullanilmasi onerilebilir.

Tablo 3.19. Ciimlede kullanma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P

Yineleme Aynen Yineleme 32 -0,126 0,492
Altin1 Cizme 32 0,121 0,510

Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,244 0,178
Soru Yanitlama 32 0,185 0,311
Benzetim Yaratma 32 0,192 0,292
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Tablo 3.19. (Devam) Ciimlede kullanma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Anlamlandirma Ozetleme 32 0,299 0,097
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,194 0,287
Not Alma 32 -0,069 0,707
Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,019 0,918
Cizelgelestirme 32 0,211 0,246
Kiimelendirme 32 0,040 0,830
Asamali Yapi Olusturma 32 0,010 0,955
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,328 0,066
Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 -0,085 0,661
Kendini Sorgulama 32 -0,071 0,699
Hata Diizeltme 32 0,173 0,344
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,077 0,677
Giiven Artirma 32 -0,237 0,200
Zaman Etkili Kullanma 32 -0,141 0,441
Kaygiyla Bas etme 32 0,078 0,672
Dikkati Toplama 32 -0,018 0,922

*p <.05; **p<.01

Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Olgeginde bulunan ikinci soruya verdikleri
cevaplara gore ciimlede kullanma stratejisi ile diger Ogrenme stratejileri arasinda
anlaml bir iliski bulanamamustir. Bu bulguya gore ciimlede kullanma stratejisi ile
yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejiler arasinda

bir iligki goriilmemistir.

Tablo 3.20. Benzetim yaratma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,146 0,425
Altin1 Cizme 32 0,357 0,045*
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,196 0,284
Ciumlede Kullanma 32 0,192 0,292
Soru Yanitlama 32 0,238 0,190
Ozetleme 32 0,238 0,189
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,042 0,821
Not Alma 32 0,142 0,437
C)rgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,350 0,050
Cizelgelestirme 32 0,279 0,121
Kimelendirme 32 0,456 0,009**
Asamali Yapi Olusturma 32 0,449 0,010*
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,279 0,098
Anlamay1 izleme Calismay1 Planlama 32 0,457 0,009**
Kendini Sorgulama 32 0,419 0,017*
Hata Dizeltme 32 0,351 0,049*
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 -0,001 0,994
Giuiven Artirma 32 0,210 0,256
Zamani Etkili Kullanma 32 0,009 0,962
Kaygiyla Bas etme 32 -0,030 0,872
Dikkati Toplama 32 0,208 0,253

*p <.05; **p<.01
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Tablo 3.20 incelendiginde benzetim yaratma stratejisi ile altin1 ¢izme (p=0,045),
kiimelendirme (p=0.009), asamali yapt olusturma (p=0,01), calismay1r planlama
(p=0,009) ve kendini sorgulama (p=0,017) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Bu iliskiler asagidaki Sekilde 3.4’de gosterilmistir.

ORGUTLEME
Kiimelendirme
Asamah Yam Olusturma

YINELEME
Al Cizme

ANLAMAYT IZLEME
Cahsmayt Planlama
Kendini Sorgulama

Sekil 3.4. Benzetim yaratma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.4’e gore benzetim yaratma stratejisini kullanan 6grencilerin altini gizme
ile konunun 6nemli yerlerini kesfederek konunun diger konularla olan benzerlik ve
farkliliklarin1 belirleyebildikleri, konular arasindaki hiyerarsik yapiy1 olusturabildikleri
soylenebilir. Bunlara bagl olarak da Ogrencilerin eski bilgileri sorgulayabildikleri ve
calismalarin1 planlayabildikleri sOylenebilir. Buna gore baska sozclikle anlatma
stratejisinde oldugu gibi bu stratejinin temelini de altin1 ¢izme stratejisinin olusturdugu
soylenebilir. Diger yandan bu stratejinin kendisinin de ozellikle kiimelendirme ve
calismay1 planlama basta olmak iizere bilgi semas1 olusturma, asamali yap1 olusturma
ve kendini sorgulama stratejileri igin temel olusturdugu sdylenebilir. Bu nedenle bu

stratejilerden 6nce benzetim yaratma stratejisinin kullanilmasi 6nerilebilir.

Tablo 3.21. Soru yamitlama stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,397 0,024*
Altin1 Cizme 32 0,472 0,006**
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,381 0,031*
Cumlede Kullanma 32 0,185 0,311
Benzetim Yaratma 32 0,238 0,190
Ozetleme 32 0,703 0,000%**
Zihinsel imge Olusturma 32 0,288 0,110
Not Alma 32 0,528 0,002**
C)rgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,251 0,165
Cizelgelestirme 32 0,465 0,007**
Kimelendirme 32 0,295 0,102
Asamali Yapit Olusturma 32 0,356 0,045*
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,272 0,131
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Tablo 3.21. (Devam) Soru yanitlama stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Anlamay1 Izleme Caligmay1 Planlama 32 0,410 0,020*
Kendini Sorgulama 32 0,648 0,000**
Hata Diizeltme 32 0,310 0,084

Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,454 0,009**
Giiven Artirma 32 0,468 0,008**
Zamani Etkili Kullanma 32 0,384 0,030*
Kaygiyla Bas etme 32 0,223 0,219
Dikkati Toplama 32 0,401 0,023

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.21 incelendiginde soru yanitlama stratejisi ile aynen yineleme (p=0024),
altin1 ¢izme (p=0,006), baska sozciikle anlatma (p=0,031), 6zetleme (p=0,000), not alma
(p=0,002), gizelgelestirme (p=0.007), asamali yap1 olusturma (p=0,045), ¢alismay1
planlama (p=0,020), kendini sorgulama (p=0,000), giidiilemeyi saglama (p=0,009),
giiven artirma (p=0,008) ve dikkati toplama (p=0,023) stratejileri arasinda oldukca
anlamli  bir iliski oldugu goriilmiistiir. Soru yanitlama stratejisinin yineleme,
anlamlandirma, Orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejilerin ¢ogu ile iligki
oldugu sdylenebilir. Soru yanitlama stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler

asagidaki Sekil 3.5’de gosterilmistir.

YINELEME
Avnen Yineleme
ANLANLANDIRMA Alum Cizme ANLAMAYI IZLEME
]§a5ka Sozciikle Anlatma Calsmay Planlama
Ozetleme J

. Kendini Sorgulama
Not Alma
DUYUSSAL
ORGUTLEME Giidilemeyi Saglama
Cizelgelestirme Giaven Artirma
Asamal Yap Olusturma Dikkati Toplama

Sekil 3.5. Soru yanitlama stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Sekil 3.5’e gore soru yanitlama stratejisini kullanan ogrencilerin kendisine soru

yoneltilmesi ya da kendi sorularini kendi olusturabilmeleri ile konunun 6nemli yerlerini
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belirleyebildikleri, konuyu daha iyi tekrar edebildikleri, konuyu kendi ctimleleri ile
aciklayabildikleri, 6nemli yerleri dikkate aldiklar1 i¢in not alabildikleri, konuyu
Ozetleyebildikleri, konular arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gorebildikleri, konuyu
Oonemine gore asamalandirabildikleri, ¢aligmalarini buna gore planlayabildikleri, konuya
calismaya istekli olduklari, sorulardaki hatalarini ve eksiklerini daha kolay
sorgulayabildikleri ve boylece konuyu &grenebileceklerine olan giivenlerini
artirabildikleri sdylenebilir. Bu bulgulara gore soru yanitlama stratejisinin yineleme,
anlamlandirma, orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejilerin ¢ogu i¢in 6nemli
bir temel oldugu goériilmiistiir. Bu nedenle bu stratejiler ile soru yanitlama stratejisinin

birlikte kullanilmasinin yararli olacag ifade edilebilir.

Tablo 3.22. Ozetleme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,245 0,176
Altin1 Cizme 32 0,463 0,004**
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,477 0,006**
Ciimlede Kullanma 32 0,299 0,097
Benzetim Yaratma 32 0,703 0,000**
Soru Yanitlama 32 0,238 0,189
Zihinsel Imge Olusturma 32 0,411 0,019*
Not Alma 32 0,308 0,086*
Orgﬁtleme Bilgi Semasi1 Olusturma 32 0,262 0,147
Cizelgelestirme 32 0,269 0,136
Kiimelendirme 32 0,201 0,270
Asamali Yapi Olusturma 32 0,394 0,025*
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,251 0,166
Anlamay1 izleme Calismay1 Planlama 32 0,435 0,013*
Kendini Sorgulama 32 0,485 0,005**
Hata Diizeltme 32 0,293 0,104
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,434 0,013*
Giiven Artirma 32 0,157 0,398
Zamani Etkili Kullanma 32 0,174 0,341
Kaygiyla Bas etme 32 0,027 0,882
Dikkati Toplama 32 0,249 0,170

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.22 incelendiginde Gzetleme stratejisi ile altini ¢izme (p=0,004), baska
sozciikle anlatma (p=0,006), soru yanitlama (p=0,000), zihinsel imge olusturma
(p=0,019), asamal1 yap1 olusturma (p=0,025), ¢alismay1 planlama (p=0,013), kendini
sorgulama (p=0,005) ve giidiilemeyi saglama (p=0,013) stratejileri arasinda anlaml bir
iliski oldugu goriilmiistiir. Ozetleme stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler

asagidaki Sekil 3.6’da gosterilmistir.
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ANLANMLANDIEMA
Baska Sozcitkle Anlatma
Soru Yamtlama

Zihinsel imge Ohigturma

ORGUTLEME
Asamah Yap Olusturma

YINELEME
Altn Cizme

Ozetleme
Stratejisi

ANLAMAYTZLEME
Cahsmayt Planlama
Kendini Sorgulama

DUYUSSAL
Giidiilemeyi Saglama

Sekil 3.6. Ozetleme stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.6’ya gore altin1 ¢izme stratejisini kullanan 6grencilerin konunun 6nemli
yerlerini kesfederek konuyu 6zetleyebildikleri sdylenebilir. Buna bagl da konu ile ilgili
kendi kendilerine sorular olusturup cevaplayabildikleri, konu kendi ciimleleri ile bir
baska sekilde ag¢iklayabildikleri, konu ile ilgili zihinlerinde kisa notlar tutabildikleri,
konular arasindaki hiyerarsik yap1 olusturabildikleri, eski bilgilerini sorgulayabildikleri,
calismalarini planlayabildikleri ve ¢alismaya daha cok istek duyduklar1 soylenebilir.
Buna gore bu stratejinin de temelinin altini ¢izme stratejisinin olusturdugu sdylenebilir.
Bu nedenle bu stratejiden 6nce altini ¢gizme stratejisinin kullanilmasi 6nerilebilir. Diger
yandan bu stratejinin baska sozciikle anlatma, soru yanitlama ve kendini sorgulama
stratejileri basta olmak iizere zihinsel imge olusturma, asamali yapi olusturma,
caligmay1 planlama ve giidiilemeyi saglama stratejileri ile iliskili oldugu s6ylenebilir.

Bu nedenle 6zetleme stratejisi ile bu stratejilerin birlikte kullanilmasi onerilebilir.

Tablo 3.23. Not alma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,540 0,001**
Altin1 Cizme 32 0,464 0,008**
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,154 0,399
Ciumlede Kullanma 32 -0,069 0,707
Soru Yanitlama 32 0,528 0,002**
Benzetim Yaratma 32 0,142 0,437
Ozetleme 32 0,308 0,086
Zihinsel imge Olusturma 32 0,052 0,776
C)rgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,316 0,079
Cizelgelestirme 32 0,233 0,199
Kiimelendirme 32 0,334 0,061
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Tablo 3.23. (Devam) Not alma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Orgﬁtleme Asamali Yapi Olusturma 32 0,341 0,056
Ana Cizgileri Cikarma 32 -0,159 0,383

Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,487 0,005**
Kendini Sorgulama 32 0,502 0,003**
Hata Diizeltme 32 0,348 0,051

Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,355 0,046*
Giiven Artirma 32 0,258 0,161
Zamani Etkili Kullanma 32 0,407 0,021
Kaygiyla Bas etme 32 -0,040 0,827
Dikkati Toplama 32 0,181 0,321

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.23 incelendiginde not alma stratejisi ile aynen yineleme (p=0,001), altini
cizme (p=0,08), soru yanitlama (p=0,002), calismayr planlama (p=0,005), kendini
sorgulama (p=0,003), giidilemeyi saglama (p=0,046) ve zamam etkili kullanma
(p=0,021) stratejileri arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir. Not alma ile bu

stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.7’de gosterilmistir.

ANLAMLANDIENA
Soru Yamtlama

YINELEME ANLMAYT {ZLEME
Aynen Yineleme Cahsmayt Planlama
Altm Cizme Kendini Sorgulama

DUYTUSSAL

Giidiilemeyi Saglama

Zamam Etkili Kullanma

Sekil 3.7. Not alma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.7°ye gore aynen yineleme ve altin1 ¢izme stratejisini kullanan 6grencilerin
konunun 6nemli yerlerini kesfederek konu ile ilgili notlar ¢ikarabildikleri sdylenebilir.
Buna bagli olarak konu ile ilgili kendi kendilerine sorular olusturup cevaplayabildikleri,
eski bilgilerini sorgulayabildikleri, ¢aligmalarini planlayabildikleri ve ¢aligmaya daha
cok istek duyduklari sdylenebilir. Ayrica 6grenciler ¢aligmalarinda konunun tamamini
yazmak yerine dnemli yerler ile ilgili kisa notlar tuttuklar1 i¢in zamanlarini daha etkili
olarak kullanabilirler. Buna gore bu stratejinin temelini aynen yineleme ve altin1 ¢izme

stratejilerinin olusturdugu sodylenebilir. Diger yandan bu stratejinin soru yanitlama,
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calismay1 planlama, kendini sorgulama, giidillemeyi saglama ve zamani etkili kullanma

stratejileri ile birlikte kullanilmasinin yararh olacagi ifade edilebilir.

Tablo 3.24. Zihinsel imge olusturma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 -0,013 0,942
Altin1 Cizme 32 0,238 0,190
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,389 0,028*
Ciimlede Kullanma 32 0,194 0,287
Soru Yanitlama 32 0,288 0,110
Benzetim Yaratma 32 0,042 0,821
Ozetleme 32 0,411 0,019*
Not Alma 32 0,052 0,776
Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,232 0,201
Cizelgelestirme 32 -0,086 0,639
Kiimelendirme 32 0,224 0,218
Asamal1 Yapi Olusturma 32 0,265 0,142
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,272 0,132
Anlamayi izleme Calismay1 Planlama 32 0,167 0,360
Kendini Sorgulama 32 0,227 0,212
Hata Diizeltme 32 0,141 0,442
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,322 0,073
Giiven Artirma 32 -0,019 0,920
Zamani Etkili Kullanma 32 0,258 0,154
Kaygiyla Bas etme 32 -0,031 0,868
Dikkati Toplama 32 0,155 0,397

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.24 incelendiginde zihinsel imge olusturma stratejisi ile bagka sozciikle
anlatma (p=0,028) ve Ozetleme (p=0,019) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Zihinsel imge olusturma stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler

asagidaki Sekil 3.8’de gosterilmistir.

o ANLAMLANDIRMA
gﬂh"liﬂﬁﬂl Imge Baska Sézcikle Anlatma
Fturma Ozetleme

Sekil 3.8. Zihinsel imge olusturma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.8’e gore zihinsel imge stratejisini kullanan 6grencilerin  konuyu
zihinlerinde kisa notlar halinde tuttugu disiiniiliirse, 6grencilerin bu kisa notlardan

yararlanarak konuyu kendi cilimleleri ile agiklayabildikleri ve &zetleyebildikleri
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sOylenebilir. Buna gore bir anlamlandirma stratejisi olan zihinsel imge olusturma
stratejisinin baska sozciikle anlatma ve 6zetleme gibi diger anlamlandirma stratejileri ie
iligkili olmas1 bir bilginin yapilandirma siirecinde anlamlandirma stratejilerinin birbiri
icin birer temel olusturdugunu gostermistir. Bu nedenle bu stratejiler ile zihinsel imge

olusturma stratejisinin birlikte kullanilmasinin yararh olacagi ifade edilebilir.

3.2.6.3. Orgiitleme stratejilerinin diger stratejiler ile iliskileri

Altinct  simif grencilerinin - kullandiklar1 ~ rgiitleme  stratejileri  Ogrenme
Stratejileri Olgeginde bulunan 6 soru ile belirlenmis ve bu stratejiler ile diger 6grenme

stratejileri arasindaki iliski durumlari asagida verilmistir.

Tablo 3.25. Kiimelendirme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,172 0,172
Altin1 Cizme 32 0,498 0,004**
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,772 0,772
Ciumlede Kullanma 32 0,830 0,830
Soru Yanitlama 32 0,295 0,102
Benzetim Yaratma 32 0,456 0,009**
Ozetleme 32 0,201 0,270
Zihinsel imge Olusturma 32 0,224 0,218
Not Alma 32 0,334 0,061
Orgﬁtleme Bilgi Semasi1 Olusturma 32 0,398 0,024*
Cizelgelestirme 32 0,435 0,013*
Asamali Yapi Olusturma 32 0,548 0,001**
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,106 0,565
Anlamay1 izleme Calismay1 Planlama 32 0,628 0,000**
Kendini Sorgulama 32 0,604 0,000**
Hata Diizeltme 32 0,193 0,291
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,059 0,747
Giiven Artirma 32 0,466 0,008**
Zamani Etkili Kullanma 32 0,349 0,050
Kaygiyla Bas etme 32 0,117 0,523
Dikkati Toplama 32 0,101 0,581

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.25 incelendiginde kiimelendirme stratejisi ile altini ¢izme (p=0,004),
benzetim yaratma (p=0,009), bilgi semast olusturma (p=0,024), ¢izelgelestirme
(p=0,013), asamali yap1 olusturma (p=0,001), calismay1 planlama (p=0,000) ve giiven
artrma  (p=0,008) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmiistiir.
Kiimelendirme stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.9’da

gosterilmistir.
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ORGUTLEME
Bilgi Semast Olusturma

YINELEME Cizelgelestirme
Al (;iz;ne Aszamah Yam Olushurma
ANLAMAYTI IZLEME
Cahsmawi Planlama
ANLAML ANDIEMA DUYUSSAL
Benzetim Yaratma Gitven Artirma

Sekil 3.9. Kiimelendirme stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.9’a gore kiimelendirme stratejisini kullanan dgrencilerin konunun 6nemli
yerlerini  belirleyebildikleri, konular arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari
gorebildikleri, konular arasindaki iliskileri belirleyebildikleri, konuyu 6nemine gore
asamalandirabildikleri ve caliymalarmi buna gore planlayabildikleri, boylece konuya
ogrenebileceklerine olan giivenlerini artirabildikleri sdylenebilir. Buna gore altin1 ¢izme
ve benzetim yaratma stratejilerinin bu strateji i¢cin bir temel olusturdugu sdylenebilir.
Diger yandan bu stratejinin bilgi semasi olusturma, c¢izelgelestirme, asamali yap1
olugturma, giiven artrma ve c¢alismayl planlama stratejileri ile iligkili oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle kiimelendirme stratejisi ile bu stratejilerin birlikte kullanilmasi

Onerilebilir.

Tablo 3.26. Bilgi semast olusturma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,230 0,205
Altin1 Cizme 32 0,447 0,010*
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,085 0,642
Cumlede Kullanma 32 0,019 0,918
Soru Yanitlama 32 0,251 0,165
Benzetim Yaratma 32 0,350 0,050*
Ozetleme 32 0,262 0,147
Zihinsel imge Olusturma 32 0,232 0,201
Not Alma 32 0,316 0,079
Orgiitleme Cizelgelestirme 32 0,248 0,171
Kimelendirme 32 0,398 0,024*
Asamal1 Yapt Olusturma 32 0,730 0,000**
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,148 0,418
Anlamay1 izleme Calismay1 Planlama 32 0,565 0,001**
Kendini Sorgulama 32 0,279 0,122
Hata Dizeltme 32 0,100 0,585
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 -0,005 0,977
Giiven Artirma 32 0,003 0,987
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Tablo 3.26. (Devam) Bilgi semast olusturma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Duyussal Zamani Etkili Kullanma 32 0,135 0,463
Kaygiyla Bas etme 32 0,006 0,972
Dikkati Toplama 32 0,115 0,531

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.26 incelendiginde bilgi semasi olusturma stratejisi ile altni ¢izme
(p=0,010), kiimelendirme (p=0,024), asamal1 yap1 olusturma (p=0,000) ve ¢alismay1
planlama (p=0,001) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmiistiir. Bilgi

semasi olusturma stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.10°da

gosterilmistir.
ORGUTLEME
Kimelendirme
Asamah Yam Olusturma
YINELEME Bilgi $emast
Alom Cizme Oisrurma

Stratejisi ANLMAYI IZLEME

Cahsmayi Planlama

Sekil 3.10. Bilgi semast olusturma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.10’a gore bilgi semasi olusturma stratejisini kullanan 6grencilerin altimi
cizme ile konunun onemli yerlerini belirleyebildikten sonra bu bilgiler arasindaki
benzerliklerden yararlanarak konunun béliimlerini birbiri ile iligskilendirebildikleri,
konular arasindaki hiyerarsik yapi olusturabildikleri ve bunlara gore c¢alismalarinin
planlayabildikleri sdylenebilir. Buna gore bilgi semasi olusturma stratejisinin temelini
altin1 ¢izme stratejinin olusturdugu sdylenebilir. Bu nedenle bu stratejiden 6nce altini
cizme stratejisinin kullanilmasi Onerilebilir. Ayrica bu stratejinin kiimelendirme,
asamal1 yap1 olusturma ve ¢caligmay1 planlama stratejileri ile iliskili oldugu soylenebilir.
Bu nedenle bilgi semas1 olusturma stratejisinin bu stratejiler ile birlikte kullanilmasi
onerilebilir. Ancak Ogrencilerin kiimelendirme stratejisi ile bilgi semas: olusturma
stratejisini  birbirlerine karigtirmamalar1 i¢in hangi durumlarda hangi G6grenme
stratejisinin kullanilmasmin daha uygun oldugu belirtilerek bu iki strateji arasindaki
farklar Ogrencilere anlatilmali, daha sonra bu stratejilerle ilgili 6rnek uygulama

caligmalar1 yaptiriimalidir.
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Tablo 3.27. Cizelgelestirme stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,325 0,070
Altin1 Cizme 32 0,235 0,196
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 -0,161 0,378
Ciimlede Kullanma 32 0,211 0,246
Soru Yanitlama 32 0,465 0,007**
Benzetim Yaratma 32 0,279 0,121
Ozetleme 32 0,269 0,136
Zihinsel 1mge Olusturma 32 -0,086 0,639
Not Alma 32 0,233 0,199
Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,248 0,171
Kiimelendirme 32 0,435 0,013*
Asamali Yapi Olusturma 32 0,306 0,089
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,116 0,528
Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,256 0,157
Kendini Sorgulama 32 0,411 0,020*
Hata Diizeltme 32 0,122 0,504
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,066 0,721
Giiven Artirma 32 0,183 0,324
Zamani Etkili Kullanma 32 0,111 0,546
Kaygiyla Bags etme 32 0,395 0,025*
Dikkati Toplama 32 0,006 0,976

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.27’ye gore cizelgelestirme stratejisi ile soru yanitlama (p=0,007),
kiimelendirme (p=0,013), kendini sorgulama (p=0,020) ve kaygiyla bas etme (p=0,025)
stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu goériilmistiir. Bu iliskiler asagidaki Sekil

3.11°de gosterilmistir.

ORGUTLEME

Kiimelendirme
ANLAMLANDIEMA Cizelgelestirme ANLMAYT iZLEME
Soru Yamitlama Stratejisi Kendini Sorgulama

DUYUSSAL

Kayayla Bas etme

Sekil 3.11. Cizelgelestirme stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.11°e gore cizelgelestirme stratejisini kullanan 6grencilerin kendisine soru
yoneltilmesi ya da kendi sorularin1 kendi olusturabilmeleri ile konular arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 gorebildikleri, sorulardaki hatalarimi ve eksiklerini daha

kolay sorgulayabildikleri ve bdylece konuyu ogrenebileceklerine olan giivenlerinin
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artarak daha az kaygi duyduklar1 sdylenebilir. Bu nedenle ¢izelgelestirme stratejileri ile
soru yanitlama, kiimelendirme, kendini sorgulama ve kaygiyla bas etme stratejilerinin

birlikte kullanilmas1 Onerilebilir.

Tablo 3.28. Asamali yapi olusturma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,364 0,041
Altin1 Cizme 32 0,509 0,003**
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,240 0,186
Ciimlede Kullanma 32 0,010 0,955
Soru Yanitlama 32 0,356 0,045*
Benzetim Yaratma 32 0,449 0,010*
Ozetleme 32 0,394 0,02*
Zihinsel imge Olusturma 32 0,265 0,142
Not Alma 32 0,341 0,056
Orgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,730 0,000**
Cizelgelestirme 32 0,306 0,089
Kiimelendirme 32 0,578 0,001**
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,287 0,112
Anlamayi Izleme  Calismayr Planlama 32 0,573 0,001**
Kendini Sorgulama 32 0,443 0,011*
Hata Diizeltme 32 0,134 0,463
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,186 0,309
Giiven Artirma 32 0,258 0,171
Zamani Etkili Kullanma 32 0,198 0,278
Kaygiyla Bas etme 32 -0,096 0,601
Dikkati Toplama 32 0,268 0,138

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.28 incelendiginde asamali yap1 olusturma stratejisi ile aynen yineleme
(p=0,041), altim1 ¢izme (p=0,003), soru yanitlama (p=0,045), benzetim yaratma
(p=0,010), ozetleme (p=0,025), bilgi semasi olusturma (p=0,000), kiimelendirme
(p=0,001), c¢alismay1 planlama (p=0,001) ve kendini sorgulama (p=0,011) stratejileri
arasinda anlamli bir iliski oldugu goérilmiistiir. Asamali yap1 olusturma stratejisi ile bu

stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.12°de gosterilmistir.

YINELEME —

Avnen Yinelme ORGUTLEME

Al Cizme Bilgi Semasi Olusturma
¢ \ Kiimelendirme

ANLAMLANDIEMA

Soru Yamtlama ANLAMAYI IZLEME
Benzetim Yaratma Cahsmavt Planlama
Ozetleme Kendini Sorgulama

Sekil 3.12. Asamali yap: olusturma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi
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Sekil 3.12°ye gore aynen yineleme ve altim1 ¢izme stratejisini kullanan
ogrencilerin konunun 6nemli yerlerini belirleyip konular arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 kesfederek konuyu 6zetleyebildikleri séylenebilir. Buna bagli olarak konu
ile ilgili kendi kendilerine sorular olusturup cevaplayabildikleri, boylece eski bilgilerini
sorgulayabildikleri ve ¢aligmalarini daha iyi planlayabildikleri sdylenebilir. Buna gore
aynen yineleme, altin1 ¢izme, soru yanitlama, benzetim yaratma ve Ozetleme
stratejilerinin bu strateji i¢in bir temel olusturdugu sdylenebilir. Ayrica bu stratejinin
bilgi semasi olusturma, kiimelendirme, c¢alismayr planlama ve kendini sorgulama
stratejileri ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle bu stratejiler ile asamali yap1
olusturma stratejisinin birlikte kullanilmasinin yararli olacag: ifade edilebilir. Ancak
yapilan analizlerde asamali yap1 olusturma stratejisi ile ana ¢izgileri ¢ikarma stratejisi
arasinda anlamli bir iligki bulanamamis olmasmin sasirtict bir sonu¢ oldugu

sOylenebilir.

Tablo 3.29. Ana ¢izgileri ¢ikarma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,088 0,633
Altin1 Cizme 32 0,223 0,220
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,313 0,081
Ciumlede Kullanma 32 0,328 0,066
Soru Yanitlama 32 0,272 0,131
Benzetim Yaratma 32 0,297 0,098
Ozetleme 32 0,251 0,166
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,272 0,132
Not Alma 32 0,159 0,383
Orgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,148 0,418
Cizelgelestirme 32 0,116 0,528
Kiimelendirme 32 0,106 0,565
Asamal1 Yapi Olusturma 32 0,285 0,112
Anlamay1 izleme Calismay1 Planlama 32 -0,007 0,968
Kendini Sorgulama 32 0,174 0,340
Hata Diizeltme 32 0,433 0,011*
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,201 0,270
Giuiven Artirma 32 0,141 0,450
Zamani Etkili Kullanma 32 0,189 0,301
Kaygiyla Bas etme 32 0,380 0,032
Dikkati Toplama 32 0,477 0,006**

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.29 incelendiginde ana cizgileri ¢ikarma stratejisi ile hata diizeltme
(p=0,011), kaygiyla bas etme (p=0,032) ve dikkati toplama (p=0,006) stratejisi arasinda
anlamli bir iligki goriilmiistiir. Ana ¢izgileri ¢ikarma stratejisi ile bu stratejiler

arasindaki iligkiler asagidaki Sekil 3.13’de gosterilmistir.
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Ana Cizgileri
Cikarma
Stratejisi

ANLAMAYI IZLEME
Hata Diizeltime

DUYUSSAL
Kaygyla Bas Etme
Dikkati Toplama

Sekil 3.13. Ana ¢izgileri ¢ikarma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Sekil 3.13’e¢ gore ana ¢izgileri ¢ikarma stratejisini kullanan 6grencilerin

dikkatlerini calismalar1 gereken konu iizerinde toplayabildikleri, konunun hangi

boliimlerinde hata yaptiklarini daha kolay gorebildikleri ve sorulardaki hatalarini daha

kolay diizeltebildikleri, konunun hangi boliimlerini dogru hangi boliimlerini yanlis

yaptiklarmi daha kolay tespit ederek konuya 6grenebileceklerine iliskin daha az kaygi

duyduklar1 soylenebilir. Bu nedenle ana c¢izgileri ¢ikarma stratejisi ile hata diizeltme,

dikkati toplama ve kaygiyla bas etme stratejilerinin birlikte kullanilmasi onerilebilir.

3.2.6.4. Anlamay izleme stratejilerinin diger stratejiler ile iliskileri

Altinc1 smif dgrencilerinin kullandiklar1 anlamay1 izleme stratejileri Ogrenme

Stratejileri Olgeginde bulunan 8 soru ile belirlenmis ve bu stratejiler ile diger 6grenme

stratejileri arasindaki iliski durumlar1 asagida verilmistir.

Tablo 3.30. Calismay: planlama stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,470 0,007**
Altin1 Cizme 32 0,720 0,000**
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,191 0,295
Cumlede Kullanma 32 -0,081 0,661
Soru Yanitlama 32 0,410 0,020*
Benzetim Yaratma 32 0,457 0,009**
Ozetleme 32 0,435 0,013*
Zihinsel imge Olusturma 32 0,167 0,360
Not Alma 32 0,487 0,005**
C)rgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,565 0,001**
Cizelgelestirme 32 0,256 0,157
Kimelendirme 32 0,628 0,000**
Asamali1 Yapi Olusturma 32 0,573 0,001**
Ana Cizgileri Cikarma 32 -0,007 0,968
Anlamay1 izleme  Kendini Sorgulama 32 0,611  0,000**
Hata Dizeltme 32 0,205 0,262
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,398 0,024*
Giuiven Artirma 32 0,358 0,048*
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Tablo 3.30. (Devam) Calismayr planlama stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Duyussal Zamani Etkili Kullanma 32 0,302 0,093
Kaygiyla Bas etme 32 0,042 0,817
Dikkati Toplama 32 0,235 0,196

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.30 incelendiginde ¢alismay1 planlama stratejisi ile aynen yineleme
(p=0,007), altm1 ¢izme (p=0,000), benzetim yaratma (p=0,009), soru yanitlama
(p=0,020), 6zetleme (p=0,013), not alma (p=0,005), bilgi semas1 olusturma (p=0,001),
kiimelendirme (p=0,000), asamali yap1 olusturma (p=0,001), kendini sorgulama
(p=0,000), giidiilemeyi saglama (p=0,024) ve giiven artrma (p=0,048) stratejileri
arasinda anlaml bir iliski oldugu goriilmiistiir. Calismay1 planlama stratejisi ile bu

stratejiler arasmdaki iliskiler asagidaki Sekil 3.14’te gosterilmistir.

YINELEME

Avnen Yineleme

Altim Cizrme
ANLAMLANDIRMA ANLAMAYI IZLEME
Soru *r_am tama Kendini Sorgulama
Benzettm Yaratma =
Ozetleme '
Not Alma

DUYUSSAL

ORGUTLEME Gidillemevi Saglama
Bilgi $emast Olusturma Giiven Artirma
Kiimelendirme

Asamah Yam Olusturma

Sekil 3.14. Calismayr planlama stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.14’e gore ¢alismay1 planlama stratejisini kullanan 6grencilerin konuyu
daha iyi tekrar ettikleri, konunun 6nemli yerlerini dikkate aldiklar1 i¢in not alabildikleri,
konuyu 6zetleyebildikleri, konular arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gorebildikleri,
konuyu Onemine goére asamalandirabildikleri, konuya calismaya istekli olduklar,
sorulardaki hatalarin1 ve eksiklerini daha kolay gorebildikleri ve boylece konuya
ogrenebileceklerine olan giivenlerini artirabildikleri sdylenebilir. Bu bulgulara gore
caligmay1 planlama stratejisinin yineleme, anlamlandirma, drgiitleme, anlamay1 izleme
ve duyussal stratejilerin ¢ogu ile iligkili goriilmiistiir. Bu nedenle ¢alismay1 planlama

stratejisinin bu stratejiler birlikte kullanilmasmnin yararli olacag: ifade edilebilir.
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Tablo 3.31. Kendini sorgulama stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,474 0,006**
Altin1 Cizme 32 0,724 0,000**
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,445 0,011*
Ciimlede Kullanma 32 -0,071 0,699
Soru Yanitlama 32 0,648 0,000**
Benzetim Yaratma 32 0,419 0,017*
Ozetleme 32 0,485 0,005**
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,227 0,212
Not Alma 32 0,502 0,003**
Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,279 0,122
Cizelgelestirme 32 0,411 0,020*
Kiimelendirme 32 0,604 0,000**
Asamali Yapi Olusturma 32 0,443 0,011*
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,174 0,340
Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,611 0,000**
Hata Diizeltme 32 0,472 0,006**
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,391 0,027*
Giiven Artirma 32 0,772 0,000**
Zamani Etkili Kullanma 32 0,546 0,001**
Kaygiyla Bas etme 32 0,171 0,350
Dikkati Toplama 32 0,440 0,012

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.31 incelendiginde kendini sorgulama stratejisi ile aynen yineleme

(p=0,006), altim1 ¢izme (p=0,000), baska sozciikle anlatma (p=011), soru yanitlama
(p=0,000), benzetim yaratma (p=0,017), 6zetleme (p=0,005), not alma (p=0,003),

kiimelendirme (p=0,0000), cizelgelestirme (p=0,020), asamali yap1 olusturma (p=011),

caligmayi1 planlama (p=0,000), hata diizeltme (p=0,006), giidiilemeyi saglama (p=0,027)

given artirma (p=0,000), zamam etkili kullanma (p=0,001) ve dikkati toplama

(p=0,012) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Kendini sorgulama

stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.15°de gosterilmistir.

YINELEME

Baska Sozciikle Anlatma
Soru Yamtlama
Benzetim Yaratma
Ozetleme

Not Alma

Avynen Yineleme

ANLANLANDIRMA Al Cizme

ORGUTLEME
Cizelgelestirme
Kamelendirme
Asamah Yap: Olusturma

Hata Diizeltme

ANLAMAYT IZLEME
Cahsmayi Planlama

DUYUSSAL
Gudillemeyi Saglama
Glven Artirma

Zamam Etkili Kullanma
Dikkati Toplama

Sekil 3.15. Kendini sorgulama stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi
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Sekil 3.15’e gore kendini sorgulama stratejisini kullanan &grencilerin konuyu
daha iyi tekrar ettikleri, konunun 6nemli yerlerini belirleyebildikleri, konuyu kendi
climleleri ile agiklayabildikleri, 6nemli yerleri dikkate aldiklar1 i¢in not alabildikleri,
konuyu 6zetleyebildikleri, konular arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gorebildikleri,
konuyu 6nemine gore asamalandirabildikleri, calismalarint buna gore planlayabildikleri,
konuya c¢aligmaya istekli olduklari, sorulardaki hatalarin1 ve eksiklerini daha kolay
gorebildikleri ve boylece konuya 6grenebileceklerine olan giivenlerini artirabildikleri
sOylenebilir. Bu bulgulara gore birer anlamayi izlemeyi stratejisi olan ¢alismayi
planlama stratejisine benzer sekilde kendini sorgulama stratejisinin de yineleme,
anlamlandirma, orgilitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejilerin ¢ogu ile iligkili
goriilmiistiir. Bu nedenle kendini sorgulama stratejisinin  bu stratejiler birlikte

kullanilmasinin yararl olacag ifade edilebilir.

Tablo 3.32. Hata diizeltme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,425 0,015*
Altin1 Cizme 32 0,488 0,005**
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,479 0,006**
Cumlede Kullanma 32 0,173 0,344
Soru Yanitlama 32 0,310 0,084
Benzetim Yaratma 32 0,351 0,049*
Ozetleme 32 0,293 0,104
Zihinsel Imge Olusturma 32 0,141 0,442
Not Alma 32 0,348 0,051
Orgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,100 0,585
Cizelgelestirme 32 0,122 0,504
Kiimelendirme 32 0,193 0,291
Asamali1 Yapit Olusturma 32 0,134 0,463
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,443 0,011*
Anlamayi izleme Calismay1 Planlama 32 0,205 0,262
Kendini Sorgulama 32 0,472 0,006**
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,334 0,062
Giuiven Artirma 32 0,216 0,244
Zamani Etkili Kullanma 32 0,125 0,494
Kaygiyla Bas etme 32 0,211 0,247
Dikkati Toplama 32 0,228 0,209

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.32 incelendiginde hata diizeltme stratejisi ile aynen yineleme (p=0,015),
altin1 ¢izme (p=0,005), baska sozciikle anlatma (p=0,006), benzetim yaratma (p=0,049)
ve kendini sorgulama (p=0,006) stratejileri arasinda anlamli bir iligki oldugu

goriilmiistiir. Bu stratejiler arasindaki iligkiler asagidaki Sekil 3.16’da gosterilmistir.

167



YINELEME
Aynen Yineleme

Altim Cizme -
ANLAMAYITIZLEME
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Sekil 3.16. Hata diizeltme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Sekil 3.16’ya gore aynen yineleme ve altini ¢izme stratejisini  kullanan
ogrencilerin konunun 6nemli yerlerini kesfederek konuyu kendi ciimleleri ile bir baska
sekilde agiklayabildikleri, konu ile ilgili eski bilgilerini sorgulayabildikleri ve eski
bilgiler ile yeni bilgi arasinda benzerlik kurabildikleri, boylece hatalarini daha kolay
diizeltebildikleri sdylenebilir. Buna gore bu stratejinin temelinin aynen yineleme, altini
¢izme, baska sozciikle anlatma, benzetim yaratma ve kendini sorgulama stratejilerinin
olusturdugu soylenebilir. Bu nedenle hata diizeltme stratejiden 6nce bu stratejilerinin

kullanilmas1 Onerilebilir.

3.2.6.5. Duyussal stratejilerinin diger stratejiler ile iliskileri

Altinc1 smif 8grencilerinin kullandiklar1 duyussal stratejiler Ogrenme Stratejileri
Olgeginde bulunan 7 soru ile belirlenmis ve bu stratejiler ile ile diger dgrenme

stratejileri arasindaki iligki durumlar1 asagida verilmistir.

Tablo 3.33. Giidiilemeyi saglama stratejisinin diger stratejiler ile i/iskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,511 0,003**
Altin1 Cizme 32 0,505 0,003**
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,232 0,201
Cumlede Kullanma 32 0,077 0,677
Soru Yanitlama 32 0,454 0,009**
Benzetim Yaratma 32 -0,001 0,994
Ozetleme 32 0,453 0,013*
Zihinsel imge Olusturma 32 0,322 0,073
Not Alma 32 0,355 0,046*
Orgiitleme Bilgi Semas1 Olusturma 32 -0,005 0,977
Cizelgelestirme 32 0,066 0,721
Kimelendirme 32 0,059 0,747
Asamali Yapit Olusturma 32 0,186 0,309
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,201 0,270
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Tablo 3.33. (Devam) Giidiilemeyi saglama stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Anlamay1 Izleme Caligmay1 Planlama 32 0,398 0,024*
Kendini Sorgulama 32 0,391 0,027*
Hata Diizeltme 32 0,334 0,062

Duyussal Giiven Artirma 32 0,393 0,029*
Zamani Etkili Kullanma 32 0,454 0,009**
Kaygiyla Bas etme 32 0,235 0,196
Dikkati Toplama 32 0,518 0,002**

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.33 incelendiginde giidillemeyi saglama stratejisi ile aynen yineleme
(p=0,003), altim1 ¢izme (p=0,003), soru yanitlama (p=0,009), 6zetleme (p=0,013), not
alma (p=0,046), ¢alismay1 planlama (p=0,024), kendini sorgulama (p=0,027), giiven
artirma (p=0,029), zaman etkili kullanma (p=0,009) ve dikkati toplama (p=0,002)
stratejileri arasinda anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir. Giidiilemeyi saglama stratejisi

ile bu stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.17°de gosterilmistir.

YINELEME
Avnen Yineleme ANLAMAYT IZLEME
Altim Cizme \\ (ahsmayi Planlama
Kendini Sorgulama

Giidiilemeyi
Saglama
Stratejisi

ANLAMLANDIREMA DF‘L"[I$ SAL

Soru Yamtlama Giiven ;—“«,mnpa
Ozetleme Zamam Etldli Kullanma
Not Alma Dikkati Toplama

Sekil 3.17. Giidiilemeyi saglama stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.17’e gore giidiilemeyi saglama stratejisini kullanan 6grencilerin konuyu
daha iyi tekrar ettikleri, konunun 6nemli yerlerini dikkate aldiklar1 i¢in not alabildikleri,
konuyu 6zetleyebildikleri, sorulardaki hatalarini1 ve eksiklerini daha kolay gorebildikleri
ve boylece konuya dgrenebileceklerine olan giivenlerini artirabildikleri ve c¢alismalari
daha 1iyi planlayabildikleri soylenebilir. Bu bulgulara goére giidiilemeyi saglama
stratejisinin aynen yineleme, altini ¢izme, soru yanitlama, 6zetleme, not alma, ¢alismay1
planlama, kendini sorgulama, giiven artirma, zaman etkili kullanma ve dikkati toplama
stratejileri ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle giidiilmeyi saglama stratejisinin

bu stratejiler birlikte kullanilmasinin yararli olacagi ifade edilebilir.
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Tablo 3.34. Dikkati toplama stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,183 0,316
Altin1 Cizme 32 0,393 0,026*
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,383 0,030*
Ciimlede Kullanma 32 -0,018 0,922
Soru Yanitlama 32 0,401 0,023*
Benzetim Yaratma 32 0,208 0,253
Ozetleme 32 0,249 0,170
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,155 0,397
Not Alma 32 0,181 0,321
Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,115 0,531
Cizelgelestirme 32 0,006 0,976
Kiimelendirme 32 0,101 0,581
Asamali Yapi Olusturma 32 0,268 0,138
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,477 0,006*
Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,235 0,196
Kendini Sorgulama 32 0,440 0,012*
Hata Diizeltme 32 0,228 0,209
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,518 0,002**
Giiven Artirma 32 0,503 0,004**
Zamani Etkili Kullanma 32 0,584 0,000**
Kaygiyla Bag etme 32 0,439 0,012*

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.34 incelendiginde dikkati toplama stratejisi ile altin1 ¢izme (p=0,026),

baska sozciikle anlatma (p=0,030), soru yanitlama (p=0,023), ana c¢izgileri ¢ikarma

(p=0,006), kendini sorgulama (p=0,012), giidiilemeyi saglama (p=0,002), giiven artirma

(p=0,004) kaygiyla bas etme (p=0,012) ve zaman etkili kullanma (p=0,000) stratejileri

arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Dikkati toplama stratejisi ile bu

stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.18’de gosterilmistir.

ANLAMLANDIEMA
Baska Sozciikle Anlatma
Sorn Yamtlama

YINELEME
Avynen Yineleme

ORGUTLEME
Ana Cizgileri Cikarma

Kendini Sorgulama

ANLAMAYT IZLEME

DUYUSSAL
Giidiilemevi Saglama
Giiven Artirma

Zamam Etldli Kullanma
Kavgryla Bag Etme

Sekil 3.18. Dikkati toplama stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

170



Sekil 3.18’e gore kendisine soru yoneltilmesi ya da kendi sorularmi kendi
olusturabilmeleri ile konunun 6nemli yerlerini belirleyen, konuyu kendi ciimleleri ile
aciklayabilen, konunun bagliklarin1 dikkate alarak neleri bilip neleri bilmediklerini
sorgulayan 6grencilerin dikkatlerini konu iizerinde toplayabildikleri goriilmiistiir. Buna
bagli olarak dikkatleri toplayan Ogrencilerin ¢alismaya istekli olduklari, kendilerine
giiven duyduklari, kaygilartyla bag ettikleri ve zamanlarint etkili kullandiklari
sOylenebilir. Bu bulgulara gore dikkati toplama strateji ile altin1 ¢izme, baska sozciikle
anlatma, soru yanitlama, ana ¢izgileri, kendini sorgulama giidiilemeyi saglama, giiven
artirma, kaygiyla bas etme ve zamam etkili kullanma stratejilerinin iliskili oldugu
goriilmiistiir. Bu nedenle dikkati toplama stratejisi ile bu stratejilerin birlikte

kullanilmasi 6nerilebilir.

Tablo 3.35. Giiven artirma Stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,233 0,207
Altin1 Cizme 32 0,425 0,017*
Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 0,323 0,077
Ciumlede Kullanma 32 -0,237 0,200
Soru Yanitlama 32 0,468 0,008**
Benzetim Yaratma 32 0,210 0,256
Ozetleme 32 0,157 0,398
Zihinsel Imge Olusturma 32 -0,019 0,920
Not Alma 32 0,258 0,161
Orgﬁtleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,003 0,987
Cizelgelestirme 32 0,183 0,324
Kiimelendirme 32 0,466 0,008**
Asamali Yapt Olusturma 32 0,252 0,171
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,141 0,450
Anlamay1 izleme Calismay1 Planlama 32 0,358 0,048*
Kendini Sorgulama 32 0,772 0,000**
Hata Diizeltme 32 0,216 0,244
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,393 0,029*
Zamani Etkili Kullanma 32 0,686 0,000**
Kaygiyla Bas etme 32 0,224 0,225
Dikkati Toplama 32 0,503 0004**

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.35 incelendiginde giiven artirma stratejisi ile altini ¢izme (p=0,017), soru
yanitlama (p=0,008), kiimelendirme (p=0,008), calismay1 planlama (p=0,048), kendini
sorgulama (p=0,000) giidiilemeyi saglama (p=0,029), zamani etkili kullanma (p=0,000)
ve dikkati toplama (p=0,004) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmistiir.
Giiven artirma stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.19°da

gosterilmistir.
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YINELEME
Altnt Cizme

ANLAMLANDIEMA
Soru Yamflama DUYUSSAL
Gidialemeyi Saglama
ORGUTLEME Zamam Etkili Kullanma
Kimmelendirme Dildkati Toplama
ANLAMAYT IZLEME
Calismawt Planlama
Kendini Sorgulama

Sekil 3.19. Giiven artirma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Sekil 3.19°a gore 0grencilerin kendisine soru yoneltilmesi ya da kendi sorularini
kendi olusturabilmeleri ile konunun 6nemli yerlerini belirleyebildikleri, konuyu kendi
ciimleleri ile agiklayabildikleri, konunun 6nemli yerlerine dikkat ettikleri, konular
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gorebildikleri, ¢alismalarmi buna goére
planlayabildikleri, konuya c¢alismaya istekli olduklari, sorulardaki hatalarin1 ve
eksiklerini daha kolay sorgulayabildikleri ve bdylece konuya 6grenebileceklerine olan
giivenlerini artirabildikleri soylenebilir. Bu bulgulara gore altin1 ¢izme, soru yanitlama,
kiimelendirme, calismay1 planlama ve kendini sorgulama stratejilerinin giiven artirma
stratejisi olugsmasinda onemli bir temel oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle giiven artima
stratejisi olusmasi i¢in Once bu stratejilerin kullanmasi Onerilebilir. Ayrica giiven
artirma stratejisi giidiilemeyi saglama, zamani etkili kullanma ve dikkati toplama
stratejileri ile oldukea iliski oldugu i¢in bu stratejiler ile birlikte kullanilmasinin yararh
olacag ifade edilebilir. Ancak kaygiyla bas etme stratejisi ile giiven artirma stratejileri
arasinda bir iligki bulunmamasi sasirtici bir sonuctur. Buna goére kendilerine
basarabilecekleri konusunda giivenen 6grencilerin kaygiyla bas etme stratejisine ihtiyag

duymadiklar1 soylenebilir.

Tablo 3.36. Kaygwla bag etme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P

Yineleme Aynen Yineleme 32 -0,034 0,854
Altin1 Cizme 32 0,178 0,329

Anlamlandirma Bagka Sozciikle Anlatma 32 -0,105 0,569
Ciimlede Kullanma 32 0,078 0,672
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Tablo 3.36. (Devam) Kaygwla bas etme stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Anlamlandirma Soru Yanitlama 32 0,223 0,219
Benzetim Yaratma 32 -0,030 0,872
Ozetleme 32 0,207 0,882
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,031 0,868
Not Alma 32 -0,040 0,827
Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,006 0,972
Cizelgelestirme 32 0,395 0,025*
Kiimelendirme 32 0,117 0,523
Asamali Yapi Olusturma 32 -0,096 0,601
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,380 0,032*
Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,042 0,817
Kendini Sorgulama 32 0,171 0,350
Hata Diizeltme 32 0,121 0,247
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,235 0,196
Giliven Artirma 32 0,224 0,225
Zaman Etkili Kullanma 32 0,379 0,032*
Dikkati Toplama 32 0,439 0,012*

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.36 incelendiginde kaygiyla bas etme stratejisi ile ¢izelgelestirme
(p=0,025), ana ¢izgileri ¢ikarma (p=0,032), zamani etkili kullanma (p=0,032) ve dikkati
toplama (p=0,012) stratejileri arasinda anlamli bir iliski gériilmiistiir. Kaygiyla bas etme

stratejisi ile bu stratejiler arasindaki iliskiler asagidaki Sekil 3.20°de gosterilmistir.

ORGUTLEME DUYUSSAL
Cizelgelestirme Zamam Etkili Kullanma
Ana Cizgileri Cikarma Dikkati Toplama

Sekil 3.20. Kaygwyla bag etme stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.20’ye gore oOgrencilerin dikkatlerinin konu {izerinde toplamalarinin,
konunun basliklarin1 dikkate alarak konunun ana ¢izgilerini ¢ikarmalarmin, konular
arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 goérerek konuyu ozetlemelerinin  ve
calismalarinda zamanlarini etkili kullanmalarinin kaygiyla bas etmelerine yardimeci
oldugu soylenebilir. Bu bulgulara gore cizelgelestirme, ana ¢izgileri ¢ikarma, zamani
etkili kullanma ve dikkati toplama stratejilerinin kaygiyla bas etme stratejisi
olugsmasinda 6nemli oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle &grencilerin kaygiyla bas etme
stratejisini kullanmalarma yardime1 olmak icin bu stratejilerin birlikte kullanmasi

Onerilebilir.

173



Tablo 3.37. Zaman etkili kullanma stratejisinin diger stratejiler ile iliskisi

Stratejiler Alt Stratejiler N r P
Yineleme Aynen Yineleme 32 0,150 0,413
Altin1 Cizme 32 0,445 0,011*
Anlamlandirma Baska Sozciikle Anlatma 32 0,173 0,344
Ciimlede Kullanma 32 -0,141 0,441
Soru Yanitlama 32 0,384 0,030*
Benzetim Yaratma 32 0,009 0,962
Ozetleme 32 0,174 0,341
Zihinsel 1mge Olusturma 32 0,258 0,154
Not Alma 32 0,407 0,021*
Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma 32 0,135 0,463
Cizelgelestirme 32 0,111 0,546
Kiimelendirme 32 0,349 0,050*
Asamal1 Yapi Olusturma 32 0,198 0,278
Ana Cizgileri Cikarma 32 0,189 0,301
Anlamay1 Izleme Calismay1 Planlama 32 0,302 0,093
Kendini Sorgulama 32 0,546 0,001**
Hata Diizeltme 32 0,125 0,494
Duyussal Giidiilemeyi Saglama 32 0,454 0,009**
Giiven Artirma 32 0,686 0,000**
Kaygiyla Bags etme 32 0,379 0,032*
Dikkati Toplama 32 0,584 0,000**

*p <.05; **p<.01

Tablo 3.37 incelendiginde zamani etkili kullanma stratejisi ile altin1 ¢izme
(p=0,011), soru yanitlama (p=0,030), not alma (p=0,021), kendini sorgulama (p=0,001),
giidiilemeyi saglama (p=0,009), giiven artirma (p=0,000), kaygiyla bas etme (p=0,032)
ve dikkati toplama (p=0,000) stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Bu iliskiler asagidaki Sekil 3.21°de gosterilmistir.

YINELEME
Altrm Cizme
DUYUSSAL
ANLAMLANDIRMA Giidiilemeyi Saglama
Soru Yamtlama Gitven Artrma
Not Alma Kaygivla Bas Etme
Dikkati Toplama
ANLAMAYT {ZLEME /
Kendini Sorgulama

Sekil 3.21. Zaman etkili kullanma stratejisinin diger stratejiler ile iligkisi

Sekil 3.21°e gore 6grencilerin kendisine soru yoneltilmesi ya da kendi sorularini

kendi olugsturabilmeleri ile konunun Onemli yerlerini belirleyebildikleri, konunun
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tamamini yazmak yerine 6nemli yerleri dikkate alarak kisa notlar alabildikleri, konuya
calismaya istekli olduklari, neleri bildiklerini ve neleri bilmediklerini sorgulayarak
caligmalarinda zamani etkili kullanma stratejisini kullanabildikleri, boylece konuyu
ogrenebileceklerine olan giivenlerini artirabildikleri ve daha az kaygi duyduklari
sOylenebilir. Bu bulgulara gore zamani etkili kullanma stratejisi ile altin1 ¢izme, soru
yanitlama, not alma, kendini sorgulama, giidiilemeyi saglama, giiven artirma, kaygiyla
bas etme ve dikkati toplama stratejilerinin birlikte kullanilmasmin yararl olacag: ifade
edilebilir.

Sonug olarak bakildiginda 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin cogu
arasinda anlaml iliskiler oldugu goriilmiistiir. Buna bagli olarak birbiri ile iligkili olan
O0grenme stratejilerinin  birbirini  destekleyecek sekilde birlikte kullanilmasmin
ogrencilerin 6grenme siirecleri lizerinde olumlu etki yapabilecegi belirlenmistir. Bu
bulgu birinci aragtirma sonucundan elde edilen matematik 6gretmenlerinin derslerinde
cogu Ogrenme stratejisini birlikte kullandiklar1 bulgusu ile tutarlilik gostermektedir.
Ayrica 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerine iliskin yapilan analizlerde aynen
yineleme, altin1 ¢izme, soru yanitlama, 6zetleme, kiimelendirme, ¢alismay1 planlama,
kendini sorgulama, dikkati toplama, giiven artrma ve zamani etkili kullanma
stratejilerinin bes farkli 6grenme stratejisi smiflamasi ile iliskili oldugu goriilmiistiir.
Buna gore bu stratejilerin diger 6grenme stratejilerinin kullaniminda etkili olan temel
o0grenme stratejileri oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu birinci aragtirma sonucundan elde
edilen matematik 6gretmenleri tarafindan en ¢ok kullanilan temel stratejiler bulgusu ile
paralellik gostermekle birlikte bir takim farkliliklar1 da vardir. Buna gore 6zetleme ve
kendini sorgulama stratejilerinin 6grenciler tarafindan kullanilan etkili birer 6grenme
stratejisi olmasma karsilik 6gretmenler tarafindan cok fazla kullanilmay1 tercih
edilmedigi gorilmiistiir. Diger taraftan Ogretmenlerin derslerinde kaygi bas etme
stratejisini ¢ogunlukla kullanmasina karsilik bu stratejinin dgrenciler tarafindan heniiz
etkili bir sekilde kullanilamadig1 sdylenebilir.

Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan kullanilan 6grenme stratejileri arasindaki
iligkiler bir biitiin olarak degerlendirildiginde 6grenme stratejilerinin birbiri ile dogrudan
veya dolayl olarak iliskili oldugu goriilmiistiir. Buna gore elde edilen tiim bulgular

Sekil 3.22°de genel bir 6zet halinde gosterilmistir.
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Sekil 3.22°e genel olarak bakildiginda 6grenme siirecinde yineleme stratejilerinin,
anlamlandirma stratejilerinin kullanilmasi i¢in bir temel olusturdugu, anlamlandirma
stratejilerinden sonra anlamay1 izleme stratejilerinin kullanilmasmin ise Orgiitleme
stratejilerinin kullanilmasi i¢in bir temel olusturdugu belirlenmistir. Bununla birlikte
tim Ogrenme silirecinin duyussal 6grenme stratejileri ile desteklenmesi gerektigi
belirlenmistir. Buna gore yeni bir konunun 6grenilme siirecinde 6nce yeni bilginin
edinilmesi i¢in yineleme stratejilerinin, sonra yeni bilginin zihinde yapilandirilmasi i¢in
anlamlandirma stratejilerinin, yeni bilginin dogru bir sekilde kazanilip kazanilmadiginin
anlasilmasi i¢in anlamay1 izleme stratejilerinin ve en son olarak anlamayi izleme
stratejilerinden elde edilen doniitlerle yeni bilginin zihinde tekrar diizenlenerek yeniden
yapilandirilmas1 i¢in  Orgiitleme  stratejilerinin - kullanmasinin = 6nemli  oldugu
belirlenmistir. Bu durum Piaget’in bilissel gelisim kuramina gore Sekil 3.23’de

aciklanabilir.

Yineleme Strateflleri [:> Dengesizlik

V V

Anlamlandirma Stratejilerd [:> Denge

@ @ > Duyussal Stratejiler

Anlamay Izleme Stratejileri [:> Dengesizlik

V V

Orgiitleme Stratejileri ’::> Yeniden Denge  /

Sekil 3.23. Ogrenme siirecinde kullanilan 6grenme stratejilerinin zihinsel denge durumuna etkisi

Sekil 3.23’e gore zihinsel acidan denge durumunda olan 6grenci yineleme
stratejileri ile yeni bir bilgiyi kazandiginda zihinsel olarak bir dengesizlik durumu yasar,
ancak yeni Ogrendigi bilgiyi anlamlandirma stratejilerini kullanarak zihninde
yapilandirdiginda tekrar denge duruma ulasir. Bununla birlikte konu ile ilgili karsilastig1
her yeni durumda 6grendigi bilgiyi uygulamaya c¢aligirken anlamayi izleme stratejilerini
kullanarak zihninde yapilandirdig: bilgiyi degerlendirdiginde her yeni durumla birlikte
yeni bir dengesizlik yasar. Bunun sonucunda 6grendigi bilgiler tizerinde tekrar diistiniir

ve elde ettigi yeni ¢ikarimlara baglh olarak orgiitleme stratejilerini kullanarak bilgiyi

177



zihninde yeniden diizenleyerek iist diizeyde yeniden yapilandirdiginda tekrar denge
durumuna ulasir. Ogrenme dengesizlik-denge-dengesizlik-yeniden denge seklinde
devam ederken bu siiregde Ogrencinin pes etmemesini saglamak i¢in duyussal

stratejilerin kullanilmasi 6nemlidir.

3.3. Matematik Derslerinin Islenisinde 5E Ogrenme Modeli Dayah Olarak
Ogrenme Stratejilerinin  Kullamlmasma Yonelik Gelistirilen Bir Model
Onerisi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve 6grencilerin Ogrenme Stratejileri Olcegine
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgulara dayali olarak Ogrenme stratejilerinin
matematik derslerindeki mevcut kullanim durumlar1 belirlenmistir. Genel olarak
bakildigindan matematik d6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerine konular1 anlatirken;
ogrencilerin de matematik konularini 6grenirken siklikla 6grenme stratejilerinden
yararlandiklar1 goriilmiistiir. Buna bagli olarak 6grenme stratejilerinin hem 6gretmenler
tarafindan hem Ogrenciler tarafindan iyi bir seviye kullanildigi, &gretmenlerin ve
ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanabilecek yeterlilige sahip olduklar1 olduklar1
goriilmiistiir. Ancak oOgretmenlerin ve Ogrencilerin kendi O6grenme aliskanliklarma
uygun olacak sekilde bazi 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullanmayi, bazi 6grenme
stratejilerini ise daha az kullanmayi tercih ettikleri tespit edilmistir. Buna gére 6grenme
stratejilerinin 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan dengeli bir sekilde kullanilmadigi
sOylenebilir. Ayrica matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin dolayli 6gretim
yoluyla kullanildigi, derslerde bu stratejilere yeterince vurgu yapilmadigi ve bu
stratejilerin  ortiik program dahilinde kullandigi goriilmiistiir. Bu a¢idan 6grenme
stratejilerinin derslerde daha ¢ok vurgulanarak, diizenli ve dengeli bir sekilde
kullanmasinin 6grenme siireci lizerinde daha etkili olacagi diisiiniilmiistiir. Bu amagla

Ogretmenlerin ve 6grencilerin verdikleri cevaplara gore 6grenme stratejileri arasindaki

iligkiler belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore hangi 6grenme stratejilerinin hangi

ogrenme stratejilerinden 6nce, hangi 6grenme stratejilerinden sonra kullanilmasinin
daha etkili olacag belirlenmistir. Boylece matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin
sistematik bir sekilde kullanilmasi amaglanmistir. Ayrica matematik derslerinde

O0grenme stratejilerinin kullanilmasinin 6grenme siirecine olan etkisine daha ¢ok dikkat

cekmek ve derslerde 6grenme stratejilerinin kullanimi daha belirgin bir hale getirmek

icin bu stratejilerin derslerde daha ¢cok vurgunlamasi amaglanmistir.
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Ogretmenler ve dgrenciler ile yapilan tiim ¢alismalardan elden edilen tiim veriler
bir biitlin olarak degerlendirilerek hangi 6§renme stratejilerinin nerede, ne zaman, nasil
kullanilmas1 gerektigine yonelik 11 basamakli 6grenme stratejileri model Onerisi
gelistirilmigtir. Buna gore O6grenme stratejilerinin matematik derslerinde kullanim

basamaklar1 Sekil 3.24 gibi siralanabilir:

1| DUYUSSAL STRATEJILER | [:> Dikkati Toplama | | Gidiilemeyi Saglama

ANLAMLANDIRMA STRATEJILERI ‘ E:> ‘Soru Yantlama

q
-

3.|ANLAMAYT IZLEME STRATEJILERT IZ:> Kendini Sorgulama | | Kendini Degerlendirme | | Hata Diizeltme

4 |ORGUTLEME STRATEJILER] IZ:> Ana Cizgileri Cikarma | | Kimelendirme | | Cizelgelestirme

5.| ANLAMAYT IZLEME STRATEJILERT [> ‘Ca]n;ma}'l Planlama

6. | DUYUSSAL STRATEJILER | |:> Zamam Etkili Kullanma

7.| YINELEME STRATJILERI [> Seslive Sessiz Okuma | | Degistirmeden Yarma | | Liste Ezberleme

Avnen Yineleme | | Al Cizme

[ra)

| ANLAMLANDIRMA STRATEJLERT [:> Baska Sozcikle Anlatma‘ Cimlede Kullanma | | Ifiskilendirme

‘ Benzetim Yaratma | ‘ Zihinsel Imge Olisturma | ‘ Soru Yanttlama ‘

‘Ba.;ka Bir Bicime Dﬁnﬁsﬁh‘me| ‘@zetleme | |N0t A]ma‘

9. |DUYUSSAL STRATEJILER |:> Dikkati Toplama | |Giidilemeyi Saglama

Gitven Artrma | [Kavgivla Bag Etme

10| ANLAMAYT IZLEME STRATEJILERI [:> Kendini Sorgulama | [Kendini Degerlendirme | | Hata Diizeltme

11| ORGUTLEME STRATEJILER]

Ana Cizgileri Cikarma | | Asamah Yapt Olusturma

Kiimelendirme | | Cizelgelestirme | | Bilgi Semasi Olusturma

Sekil 3.24. Matematik derslerinde kullanilabilecek ogrenme stratejilerinin basamaklandirilmasi

Sekil 3.24’e gore ilk basamak olarak duyussal stratejilerden dikkati toplama ve

giidillemeyi saglama stratejileri birlikte kullanilarak G6grencilerin dikkatleri konuya
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cekilebilir ve tiim Ogrencilerin derse katilimi saglanabilir. Ciinkii duyussal stratejiler
diger tiim stratejilerin kullanilmaya baslamasi i¢in dgrencileri harekete gegirir. ikinci
basamak olarak yeni konuya ge¢meden Once anlamlandirma stratejilerden soru
yanitlama stratejisi kullanilarak Ogrencilerin hazirbulunusluklar: tespit edilebilir.
Ucgiincii basamak olarak dgrenciler kendilerine yoneltilen sorular1 yanitlarken anlamay1
izleme stratejilerinden kendini sorgulama stratejisini kullanarak eski bilgilerini
sorgulayabilirler, kendini degerlendirme stratejisini kullanarak eski bilgilerinin
dogrulugunu degerlendirebilirler ve hata diizeltme stratejisi ile yanlhislarint diizeltmek
icin yeni 6grenme siireclerine girebilirler. Dordiincli basamak olarak eski bilgilerin
hatirlatilmasi ve yeniden degerlendirilmesi ile 6grenciler Orgiitleme stratejilerinden
kiimelendirme ve c¢izelgelestirme stratejilerini kullanarak eski bilgilerini yeniden
diizenleyebilirler. Besinci basamak olarak yeni konu ile ilgili genel bir fikir olugsmasini
saglamak i¢in anlamay1 izleme stratejilerinden calismay1 planlama stratejisi kullanilarak
islenecek konular ve yapilacak calismalardan bahsedilerek 6grenciler siirecten haberdar
edilebilir. Altinct basamak olarak duyugsal stratejilerden zamani etkili kullanma
stratejisi kullanilarak yapilacak calismalarin ne kadar siirecegi belirtilerek genel bir
calisgma planmi olusturulabilir. Yedinci basamakta 6grencilerin yeni bilgiyi edinmesini
saglamak i¢in yineleme stratejileri kullanilabilir. Sekizinci basamakta dgrencilerin yeni
ogrendigi bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarina yardimci olmak ve yeni bilgilerin
kalicihigint  saglamak i¢in anlamlandirma stratejileri kullanilabilir. Dokuzuncu
basamakta duyussal stratejiler birlikte kullanilarak 6grencilerin 6grenme siireclerindeki
duyussal ve giidiisel engellerin ortadan kaldirilmasma yardimci olunabilir. Onuncu
basamakta anlamayi izleme stratejilerinden kendini sorgulama stratejisi ile 6grencilerin
bilgilerini ve kendi O08renme siireglerini sorgulamalarina; kendini degerlendirme
stratejisi ile bilgilerini ve kendi 6grenme siireclerini denetlemelerine; hata diizeltme
stratejisi ile yanlislarini diizeltmek icin yeni stratejiler denemelerine yardimci olunabilir.
Son basamak olarak bilgilerin yeniden degerlendirilmesi ile Ogrenciler Orgiitleme
stratejilerini kullanarak bilgilerini diizenleyip yeniden yapilandirabilirler. Sonug olarak
ogrenme stratejilerinin matematik derslerde kullanilmasi i¢in 11 basamaktan olusan bir
ogrenme stratejileri modeli gelistirilmistir.

Asagida 6grenme stratejilerinin matematik derslerinde kullanilmasma yonelik bir

kavram haritas1 hazirlanmistir. (Bknz. Sekil 3.25).
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matematk derslerinde kullaniimasina
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Sekil 3.25. Ogrenme stratejilerinin



Sekil 3.25 incelendiginde gelistirilen bu 11 basamakli 6grenme stratejileri modeli
dikkate alindiginda ilk dort basamagin dersin hazirlik bolimde yer aldigi goriilmiistiir.
Derse hazirlik boliimiinde yeni bilgi kazandirilmadigi sadece onceden kazanilmig
bilginin hatirlanmasi saglandig i¢in yineleme stratejileri kullanilmasma gerek yoktur.
Bu boliimde oOncelikle duyussal stratejiler kullanilarak Ogrencilerin ilgileri derse
cekilebilir, sonra anlamlandirma stratejileri kullanilarak dgrencilerin 6n bilgileri tespit
edilebilir, daha sonra anlamayi izleme stratejileri kullanilarak yapilan degerlendirme
sonucunda Orglitleme stratejilerine gecis yapilabilir. Besinci, altinct ve yedinci
basamaklarin derse giris boliimiinde yer aldigi goriilmiistiir. Derse giris boliimde
oncelikle anlamay1 izleme ve duyussal stratejiler birlikte kullanilarak konu ilgili genel
bilgiler verilir, sonra yeni bilginin kazanilmasi i¢in yineleme stratejileri kullanilabilir.
Sekizinci ve dokuzuncu basamaklarin dersin gelisme boliimiinde yer aldigi goriilmiistiir.
Dersin gelisme boliimiinde 6grencilerin anlamlandirma stratejilerini kullanarak yeni
bilgiyi zihinlerinde yapilandirmasmna yardimci olmak i¢in duyussal stratejiler
kullanilabilir. Onuncu ve on birinci basamaklarinda dersin degerlendirme boliimde yer
aldig1 gorilmiistiir. Dersin degerlendirme bolimde ise Oncelikle anlamayi izleme
stratejileri kullanilarak yapilan degerlendirmeler sonucunda elde edilen doniitlerle
ogrencilerin yeni bilgiyi diizenleyip yeniden yapilandirmasi i¢in Grgiitleme stratejileri
kullanilabilir.

Matematik derslerinde kullanilmak {izere gelistirilen 11 basamakli 6grenme
stratejileri modeli, bir konunun 6grenme siirecini basamaklandirarak agiklayan 6grenme
modelinden biri olan 5E 6grenme modeline dayali olarak kullanilmak istenmistir.
Bunun i¢in oncelikle bu iki alanyazin taramasi sonucu ulasilan bilgiler birlestirilerek SE
ogrenme modelinin hangi asamalarinda hangi 6grenme stratejilerin  kullanilmasi
gerektigi belirlenmeye ¢aligilmistir. Buna gore 5E 6grenme modelinin tiim agamalarinda
kullanilacak bazi O6grenme stratejileri ve bu Ogrenme stratejilerinin kullanmasma

yonelik yapilabilecek caligmalara ayr1 ayr1 yer verilmistir.

3.3.1. Giris asamasi

Konuya ilk giris kisimda Ogrencilerin ilgilerinin derse ¢ekildigi ve
motivasyonlarinin artirilarak derse katilimlarinin saglandigi ilk asamadir. Asagidaki
Tablo 3.38°de bu asamada kullanilacak bazi Ogrenme stratejilerine yonelik

yapilabilecek caligmalara yer verilmistir:
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Tablo 3.38. Giris asamasinda kullanilabilecek 6grenme stratejileri

Stratejiler

Yapilabilecek Calismalar

Yineleme

Sessiz ve Sesli okuma: Dersin baginda ogrencilerin zihinlerinde konu ile ilgili
genel bir fikir olugsmasina saglamak amaciyla ders kitaplarindaki konuyu giris
boliimii i¢in verilen metni i¢lerinde sessiz bir sekilde okuma istenebilir. Daha
sonra ayn1 bolimii bir 6grenciden tekrar sesli bir sekilde okumasi istenebilir.
Altim Cizme: “Ogrencilere okuma parcasinda anlatilmak istenen nedir?” sorusu
yoneltilerek 6grencilerin konunun 6nemi tizerinde diisiinmeleri saglanabilir.

Anlamlandirma

Ciimlede Kullanma: Ogrencilerin konuya ilgisi ¢cekmek icin konu ile ilgili
giinliik hayattan ornekler verilebilir. Ayrica 6grencilerden de kendi drneklerini
vermeleri istenebilir.

Benzetim Yaratma: Ogretmenler tarafindan yeni bilgi daha 6nceden bilinen eski
bilgiye benzetilerek yeni bilginin somut olarak anlamlandirilmasina yardimet
olabilir. Daha sonra 6grencilerden de kendi benzetimlerini yapmalari istenebilir.
iliskilendirme: Ogrencilerin yeni konu ile eski konu arasindaki iliskileri fark
etmelerini saglamak icin yonlendirici sorular sorulabilir.

Soru Yamtlama: Ogrencilere giinliik hayattan bir problem durumunu nasil
¢ozebilecekleri sorulabilir. Boylece 6grencilerin problem hakkinda diisiinmeleri
saglanabilir. Ayrica dgrencilerin konu ile ilgili onbilgileri tespit edilebilir.

Orgiitleme

Kiimelendirme: Yeni konu ile ilgili hatirlanmasi amaglanan bilgi birimleri
smifca tartisilarak sonuglar ortak ozellikleri gore gruplara ayrilabilir.

Ana Cizgileri Cikarma: Yeni Ogrenilecek konunun ana ve alt basliklari
cikarilarak dgrencilerin zihinlerinde yeni konu ile ilgili genel bir fikir olugmas:
saglanabilir.

Bilgi Semasi Olusturma: Ogrencilerin problemler hakkinda kendi bilgilerini
sOoyleyerek beyin firtinast yapmalart ve fikir paylasimida bulunmalar
sonucunda 6grencilerin verdikleri tiim cevaplar tahtaya yazilarak smif genelinde
bir bilgi semast olusturulabilir.

Anlamay izleme

Cahismay1 Planlama: Yeni 6grenilecek konu siiresinde yapilacak ¢alismalardan
genel olarak bahsedilerek 6grenciler siirecten haberdar edilebilir.

Kendini Sorgulama: Giinliik hayattan bir problem durumunun ¢oziimi i¢in
ogrenciler eski bilgilerini sorgulayabilirler. Bdylece dgrencilerin neleri bildikleri
veya neleri bilmediklerinin farkina varmalar1 saglanabilir.

Duyussal

Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilere ogrendikleri bilgileri nerede ve nasil
kullanabilecekleri ~ ile  ilgili  agiklamalarda  yapilarak  Ggrencilerin
motivasyonlarmin artirilmasi saglanabilir.

Dikkatini Toplama: Ogrencilerin ilgisini cekmek igin dersler somut materyaller
ve giinliik hayattan 6rneklerle desteklenebilir.

Giiven Artima: Ogrencilere dgrendikleri konudan sonra giinliik hayatta basarili
olacaklart durumlar hakkinda konusmalar yapilarak giinlik hayatta basarili
olabileceklerine inanmalar1 saglanabilir.

Kaygiyla Bas etme: Ogrenciler problemin ¢dziimii igin kendi diisiincelerini
sOylerken, dogru ya da yanlis gibi ifadelerden kaginilarak onlarin diisiincelerini
rahatlikla sOyleyebilecekleri bir ortam olusturulmasi saglanmasmma dikkat
edilmelidir.

Zamam Etkili Kullanma: Ogrenilecek konuya ne kadar siire ayiracagini
belirtilerek 6grenciler zaman konusunda bilgilendirilebilir.

Tablo 3.38 incelendiginde giris asamasinda Ogrencilerin yeni konuyu merak

ederek dgrenmeye hazir hale gelmesi i¢in gilinliik hayatta edindikleri tecriibelerden ve

eski 6grendikleri bilgilerden yararlanarak cevaplayabilecekleri giinliik hayat problemleri

tizerinde durulur. Boylece sinif i¢i tartigmalar1 ile Ogrencilerin kendi bilgilerini
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sorgulayabilecekleri 6grenme ortamlarmin olusturulmasina yardim olmak i¢in daha ¢ok
duyussal, anlamay1 izleme ve anlamlandirma stratejileri kullanir.

S5E Ogrenme Modelinin giris asamasinda kullanilabilecek bu 11 basamakh

O0grenme stratejileri modelinin kullanimi agagidaki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 3.39. Giris asamasinda dgrenme stratejilerinin basamaklandiriimasi

1. Basamak Dikkati toplama ve Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin ilgilerinin
Duyussal ¢ekilmesi ve motivasyonlarinin artirilmast
2. Basamak Soru Yamtlama: On bilgilerin agiga c¢ikarilmasi amaciyla hazirlik
Anlamlandirma sorularinin sorulmasi
3. Basamak Kendini Sorgulama: Ogrencilerin hazirhik sorularmi eski bilgilerini
Anlamayi izleme kullanarak cevaplandirmasi
4. Basamak Ana Cizgileri Cikarma: Konu ile ilgili genel bagliklarn verilmesi
Orgiitleme
5. Basamak Cahsmay1 Planlama: Siirecte 6grencilerden neler beklendiginin belirtilmesi
Anlamay izleme
6. Basamak Zaman Etkili Kullanma: Konuya ne kadar siire ayrilacaginin belirtilmesi
Duyussal
7. Basamak Sesli ve Sessiz Okuma: Konu ile ilgili kisa bir okuma pargasinin okutulmasi
Yineleme Altim Cizme: Konunun ana diisiincesinin agiga ¢ikarilmasi
8. Basamak Ciimlede Kullanma: Konu ile ilgili giinliik hayattan &rnekler verilmesi
Anlamlandirma Soru Yamtlama: Konu ile ilgili giinlitk hayattan bir problem durumun
¢Ozliimiiniin sorulmasi
Benzetim Yaratma, iliskilendirme: Problemin ¢oziimii i¢in eski bilgilerden
yararlanma
9. Basamak Giidiillemeyi Saglama ve Giiven Artirma: Ogrenilen bilgilerin nelere ve
Duyussal nasil kullanilabilecegi ile ilgili agiklama yapilmasi
Kaygiyla Bas Etme: Problemin ¢dziimiine iliskin verilen cevaplarin dogru
ve yanlig olarak degerlendirilmemesi
10. Basamak Kendini Sorgulama: Ogrencilerin eski bilgilerini kullanarak problemi
Anlamayi izleme cevaplandirmasi
11. Basamak Kiimelendirme: Problemin ¢6ziimii igin eski bilgilerin yararlanma
Orgiitleme Bilgi Semasit Olusturma: Problem c¢oéziimii ile ilgili tiim fikirlerin

birlestirilerek bir kavram haritasi hazirlanmasi

Tablo 3.39’a gore bu asamada ilk olarak duyussal stratejilerden dikkati toplama ve
giidiilemeyi saglama stratejileri kullanilarak 6grencilerde konuyu 6grenme isteginin
olugmasi saglanmalidir. Sonra dgrencilerin konu ile ilgili 6n bilgileri tespit etmek ve 6n
bilgilerindeki eksiklikleri diizeltmek icin soru yanitlama stratejisi kullanilarak 6n
bilgilerin hatirlanmas1 saglanmalidir. Buna bagl olarak 6grenciler de 6n bilgilerini ne
kadar hatirlatp hatirlayamadiklarmi belirleyerek kendini sorgulama stratejisini
kullanabilirler. Daha sonra konu ile ilgili yapilacak ¢aligmalar hakkinda genel bilgiler
verilerek Ogrenciler 6grenme silirecine dahil edilebilir. Bu amagla Oncelikle ana
cizgilerini ¢ikarma strateji kullanilarak 6grenilecek konunun ana basliklar: verilmelidir.

Buna bagli olarak da her baslk icin ne kadar siire ayrilacagi ve bu siirecten
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ogrencilerden neler beklendigi belirtilerek bir ¢alisma programi olusturulabilir. Boylece
calismay1 planlama ve zamani etkili kullanma stratejileri birlikte kullanilabilir. Bunun
ardindan sesli ve sessiz okuma stratejileri ile 6grencilere konu ile ilgili kisa bir okuma
pargast okutularak Ogrencilerin konu ile ilgili genel bir bilgi sahibi olmalar
saglanmalidir. Tim okumalarin tamamlanmasindan sonra altin1 ¢izme stratejisi ile
ogrencilere yonlendirici sorular sorularak 6grencilerin okuma pargasinda vurgulanmak
istenen ana fikre ulagsmasi saglanmalidir. Ayrica ciimlede kullanma stratejisi
kullanilarak 6grencilere gilinliik hayattan 6rnekler verilmeli ve soru yanitlama stratejisi
kullanilarak 6grencilere giinliik hayattan bir problemin ¢dziimii sorulmalidir. Ogrenciler
eski bilgilerini kullanilarak problemin ¢dziim yolunu diisiiniirken kendini sorgulama,
benzetim yaratma, ciimlede kullanma, iliskilendirme ve kiimelendirme stratejilerini
kullanabilirler. Bu asamada 6grenciler konuyu tam olarak bilmedikleri sadece eski
bilgilerine dayanarak sorulara cevap verdikleri i¢in Ogrencilerin cevaplart dogru ve
yanlis olarak degerlendirilmemelidir. Bu nedenle Ogrenciler yanlis yapma korkusu
yasamadan eski bilgilerine dayali olarak kendi fikirlerini rahatlikla sdyleyebildikleri igin
kaygiyla bas etme ve giiven artirma stratejilerini kullanabilirler. Bu asamada en 6nemli
olan duyussal stratejilerden giidiilemeyi saglama ve dikkati toplama stratejileri
kullanilmasidir. Bu nedenle 0&grencilere 0Ogrendikleri bilgileri nelere ve nasil
kullanabilecekleri ile ilgili agiklamalar yapilarak giidillemeyi saglamaya stratejisi
kullanilabilir. Ayrica ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek sekilde somut materyaller
kullanilarak ve gilinlilk hayattan Orneklerle verilerek dikkati toplama stratejisi

kullanilabilir.

3.3.2. Kesfetme asamasi

Kesfetme asamasi 0grencilerin, bir dnceki asamada kafalarinda olusan sorulara
cevap aramalarinin ve kendi aralarinda tartigmalarinin saglandigi asamadir. Bu asama
ogrencilerin d6grenecekleri bilgiyi yapilandirmalar1 yardimei olacak sekilde hazirlanmis
etkinliklerle desteklenmelidir. Ayrica etkinliklerdeki sorularin 6grencilerin seviyesine
uygun olmasma ve Ogrencilerin eski bilgilerini kullanarak cevaplandirabilecekleri
sekilde hazirlanmasma dikkat edilmelidir. Asagida Tablo 3.40°da bu asamada
kullanilacak bazi 6grenme stratejileri ve bu stratejilerin kullanmasina yonelik ¢aligmalar

yer verilmistir:
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Tablo 3.40. Kesfetme asamasinda kullanilabilecek 6grenme stratejileri

Stratejiler Yapilabilecek Calismalar
Yineleme Sesli Okuma: Ogrencilere giinliik hayattan bir problem durumun ¢dziimiine
iliskin bir etkinlik verilir ve bu etkinligi dikkatle okumalar1 istenebilir.
Altim Cizme: “Ogrencilere bu etkinlikte vurgulanmak istenen nedir?” sorusu
yoneltilerek 6grencilerin konunun 6nemi {izerinde diigtinmeleri saglanabilir.
Anlamlandirma Ciimlede Kullanma: Ogrencilerin etkinlige ilgisi ¢ekmek icin etkinlige benzer
giinliik hayattan Ornekler verilebilir. Ayrica Ogrencilerin kendi oOrneklerini
vermeleri istenebilir.
Benzetim Yaratma: Ogrencilerden giinlik hayattaki tecriibelerinden
yararlanarak etkinligi yapmalar istenebilir.
Baska Sozciikle Anlatma: Ogrencilerden etkinlik sonucunda ulastiklari
sonuglar1 kendi sozciikleri anlatmalari istenebilir.
Baska Bir Bicime Déniistiirme: Ogrencilerden etkinlik sonucunda ulastiklart
sonuglar1 cizelge, grafige ya da sekle aktarmalari istenebilir.
Soru yamitlama: Ogrencilerden etkinlikle ilgili sorular1 yanitlamalari istenebilir.

Orgiitleme Bilgi Semasi Olusturma: Ogrencilerden etkinlik sonucunda ulastiklar1 ana
diisiinceler ve yardimer diisiinceler arasindaki iligkilerini bir sekille gostermeleri
istenebilir.

Anlamayi izleme Calismayr Planlama: Etkinlik siiresinde 6grencilerden yapmasi istenen
calismalardan genel olarak bahsedilerek 6grenciler siiregten haberdar edilebilir.
Kendini Sorgulama: Ogrencilerden etkinlik sonunda ulastiklar1 sonucun dogru
olup olmadigini belirlemeleri amaciyla cevaplarini kontrol etmeleri istenmelidir.

Duyussal Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin etkinlige aktif bir sekilde katilmalari
gerektiginin farkinda ve bilincinde olmalar saglanmalidir.
Dikkatini Toplama: Ogrencilerin etkinlik boyunca aktif olacaklari sekilde
ogrenci-6gretmen, 6grenci-ogrenci iletisimleri halinde olmalar1 saglanmalidir.
Giiven Artima: Ogrencilere etkinlik boyunca takildiklar1 veya yanls yaptigi
durumlarda onlara yonlendirici soru sorarak konu iizerinde tekrar diisiinmeleri ve
dogru cevaba wulagmalari igin yardimci olunabilir. Bdylece 06grencilere
kazandirilmak istenilen bilgiye kendilerinin ulasabilmesi icin firsatlar
yaratilabilir ve 6grencilerin kendilerine giiven duymalari saglanabilir.
Kaygiyla Bas etme: Ogrencilerden dnce etkinliklerde yer alan sorular1 grupca ve
sinifca tartismalart daha sonra elde ettikleri fikirleri kendi ifadeleriyle
cevaplamalar1 istenebilir. Boylece Ogrencilerin yanitini bilmedikleri sorularda
kaygiya diismeden arkadaslarindan yardim almasi igin firsatlar yaratilabilir.
Zamam Etkili Kullanma: Etkinlige ne kadar siire ayiracagmni belirtilerek
6grenciler zaman konusunda bilgilendirilebilir.

Tablo 3.40 incelendiginde kesfetme asamasinda 6grencilerin etkinlik {izerinden
edildigi yeni bilgiyi, eski 6grendikleri bilgiler ile karsilastirarak bir sonuca varmalari
istenir. Bu dogrultuda simif i¢i tartigma ortami olusturularak &grencilerin  kendi
fikirlerini  sorgulayabilmelerine, kendi fikirleri ile arkadaslarmin fikirlerini
karsilagtirabilmelerine, kendi fikirlerini gelistirebilmelerine ve gerekli durumlar kendi
fikirlerini degistirebilmelerine yardimci olmak igin giris asamasinda oldugu gibi daha

cok duyussal, anlamay1 izleme ve anlamlandirma stratejileri kullanilir.

5E Ogrenme Modelinin kesfetme asamasinda kullanilabilecek bu 11 basamakli

Ogrenme stratejileri modelinin kullanimi asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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Tablo 3.41. Kesfetme asamasinda ogrenme stratejilerinin basamaklandirilmast

1. Basamak Dikkati toplama ve Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin derse karst merak
Duyussal uymalarinin saglanmasi ve motivasyonlarinin artirilmasi
2. Basamak Soru Yamitlama: Giinliik hayattan bir problem durumu ile ilgili bir
Anlamlandirma etkinligin verilmesi
3. Basamak Kendini Sorgulama: Ogrencilerin etkinlikteki sorular1 eski bilgilerini
Anlamay izleme kullanarak cevaplandirmasi
4. Basamak Kiimelendirme: Etkinligin ¢6ziimii i¢in eski bilgilerden yararlanma
Orgiitleme
5. Basamak Cahsmayr Planlama: Etkinlikte 0Ogrencilerden neler beklendiginin
Anlamay izleme belirtilmesi
6. Basamak Zamam Etkili Kullanma: Etkinlige ne kadar siire ayrilacagmin belirtilmesi
Duyussal
7. Basamak Sesli ve Sessiz Okuma: Etkinligin dikkatle okunmasi
Yineleme Altim Cizme: Etkinlikte vurgulanan ana fikrin bulunmasi
8. Basamak Soru Yamtlama: Etkinlikteki sorularm cevaplandirilmasi
Anlamlandirma Ciimlede Kullanma ve Benzetim Yaratma: Etkinlikteki sorularin
cevaplanmasinda giinliik hayattaki benzer 6rneklerden yararlanilmasi
Baska Sozciikle Anlatma: Ogrencilerin etkinlik sonucunda ulastiklari
sonuglar1 kendi ifadeleri ile agiklamasi
Bagska Bir Bicime Déniistiirme: Ogrencilerin etkinlik sonucunda ulastiklar
sonuglari ¢izelge, grafik veya sekil ile agiklamasi
9. Basamak Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin etkinlige katilmayi istekli olmasi
Duyussal Dikkati Toplama: Sinifi¢i dikkati dagitan durumlari ortadan kaldirilmasi ve
ogrencilerin etkinlige aktif bir sekilde katilmasi
Kaygiyla Bas Etme: Etkinlikteki sorularin grupca ve sinifca tartigilmasi
Giiven Artirma: Ogrencilerin takildiklar1 yerlerde yonlendirici sorular ile
dogru cevaba ulagmasina yardimci olunmast
10. Basamak Kendini Sorgulama: Ogrencilerin etkinlikte sorulari eski bilgiler kullanarak
Anlamay izleme cevaplandirmasi
11. Basamak Bilgi Semas1 Olusturma: Ogrencilerin etkinlik sonucunda ulastiklar1 ana
Orgiitleme fikir ve yardimci fikirler arasindaki iligkiyi gosteren bir kavram haritasi

hazirlamasi

Tablo 3.41°e gore kesfetme asamada da giris asamasinda oldugu gibi daha ¢ok
duyussal stratejiler ile ilgili ¢alismalar yapilmalidir. Bu asamada ilk olarak dikkati
toplama ve giidiilemeyi saglama stratejileri kullanilarak 6grencilere giinliik hayattan bir
problem durumu ile ilgili bir etkinlik verilmelidir. Bu etkinlikle ilgili yapilacak
calismalar hakkinda genel bilgiler verilerek 6grencilerden neler yapmasmin beklendigi
ve etkinlige ne kadar siire ayrilacag: belirtilerek bir ¢alisma programi olusturulmalidir.
Boylece ¢aligmayr planlama ve zamani etkili kullanma stratejileri kullanilabilir. Sonra
Ogrencilerinden sessiz okuma stratejisini kullanarak etkinligi dikkatli bir sekilde
okumalar1 ve ardindan soru yanitlama stratejisini kullanarak verilen sorular1 grupga
cevaplamalar1 istenmelidir. Ogrenciler sorular1 yamitlarken eski bilgileri kullanarak
kendini sorgulama, ciimlede kullanma ve benzetim yaratma stratejilerini kullanabilirler.
Ogrenciler etkinliklerde yer alan sorular1 grupca tartistiklari icin yamitmi bilmedikleri

sorularda arkadaglarindan yardim alabilir. Bu sayede de kaygiyla bas etme stratejisini
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kullanabilirler. Bununla birlikte 6grencilere etkinlik boyunca takildiklar1 veya yanlis
yaptig1 durumlarda onlara yonlendirici sorular sorarak konu tizerinde tekrar diistinmeleri
ve dogru cevaba ulagmalari i¢in yardimci olunabilir. Boylece 6grenciler de giliven
artirma stratejisini kullanabilirler. Ayrica tim Ogrencilerin etkinlige aktif bir sekilde
katilmalar1 saglanarak giidiilemeyi saglama ve dikkati toplama stratejileri kullanabilir.
Etkinlik sonunda gruplardan elde ettikleri sonuglar1 bagka sozciikle anlatma stratejisini
kullanarak kendi ifadeleriyle veya bilgiyi baska bir bi¢cime doniistiirme stratejisini
kullanarak resim ve grafikler araciligiyla agiklamalar1 istenebilir. Etkinlikteki tiim
sorular cevaplanmasimdan sonra gruplara etkinligin ana fikri sorularak altim1 ¢izme
stratejisi kullanilabilir. Son olarak da 6grencilerden bilgi semasi olusturma stratejisini
kullanarak etkinlik sonucunda ulastiklar1 ana fikir ve yardimci fikirler arasindaki

iliskileri bir sekille gostermeleri istenebilir.

3.3.3. Aciklama asamasi

Aciklama agamasi konu ile ilgili bilgilerin, kavramlarin ve formiillerin kazanildig:
asamadir. Bu asamada kavramlarin kazanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Asagida Tablo
3.42’da bu asamada kullanilacak bazi Ogrenme stratejileri ve bu stratejilerin

kullanmasina yonelik yapilabilecek ¢alismalara yer verilmistir:

Tablo 3.42. A¢ikiama asamasmda kullamlabilecek ogrenme stratejileri

Stratejiler Yapilabilecek Calismalar

Yineleme Sessiz ve sesli okuma: Ogrencilerden ders kitabindaki konu ile ilgili tanimlari,
agiklamalar1 ve 6rnekleri dikkatli bir sekilde okumalari istenebilir.
Degistirmeden aynen yazma: Ogrencilere daha sonraki calismalarinda
yazdiklarma agip bakabilecekleri hatirlatilarak 6grencilerden konu ile ilgili
tanimlari, 6rnekleri, agiklamalari ve formiilleri defterlerine yazmalar1 istenebilir.
Liste Ezberleme: Konuya iliskin birbiri ile baglantili olan 6zellikler maddeler
halinde yazdirilarak 6grencilerden bu maddeleri ezberlenmesi istenebilir.
Aynen Yineleme: Ogrenilen bilgilerin daha kahiciligi olmasini saglamak icin
ders sonunda 6grencilerden yazdiklarini tekrar etmeleri istenebilir.
Altim ¢izme: Kavramlarin tanimlarinin veya konu ile ilgili olarak verilen
aciklamalarin timiimiin akilda tutmalarinin zor olacagi hatirlatilarak “Bu konu
anlatilmak istenen anahtar kelimeler ve 6nemli noktalar nedir?” sekilde sorular
ogrenciler yoneltilebilir. Ogrenciler gelen cevaplar dogrultusunda da tiim smifca
bu kelimelerin altlar ¢izilebilir.

Anlamlandirma Ciimlede kullanma: Ogrencilerden konu ve kavram ile ilgili giinliik hayattan ve
¢evrelerinde ornekler vermeleri istenebilir.
Baska sozciiklerle anlatma: Ogrencilerin anlatilan konudan ve formiilden ne
anladiklar1 6grenmek i¢in 6grencilere “Bu kavramlar ve tanimlar sizce ne anlama
geliyor?” sorusu yoneltilebilir. Béylece 6grenciler kitaptaki ve defterdeki bilgiye
bagli kalmadan kendi ciimlelerini kullanarak kavrami aciklayabilirler.
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Tablo 3.42. (Devam) A¢ikiama asamasinda kullanilabilecek 6grenme stratejileri

Anlamlandirma

Bagka Bir Bicime Déniistiirme: Ogrenilen bilginin kalict olmasmi saglamak
igin 6grencilerden kavramu sozel olarak anlatmalar1 diginda bir tablo, bir grafik
ya da bir sekil ile nasil anlatilabilecegi sorularak konunun gorsellestirilmesi
saglanabilir.

Zihinsel imge olusturma: Konunun daha iyi akilda kalmasi i¢in 6grenilecek
kavram giinliik hayattan uygun olan bir sekil varsa eslestirilerek 6gretilebilir veya
Ogrenilecek maddeler varsa uygun bir kodlama yapilarak oOgretilebilir.
Ogrencilerden de bunlara benzer eslestirmeler ve kodlamalar yapmalari
istenebilir.

Soru yamtlama: Ogrencilerin konuyu pekistirebilmeleri ve islem giicleri
artirmak i¢in konu ile ilgili alistirma diizeyinde sorular sorularak 6grencilerden
yanitlamalari istenebilir.

Orgiitleme

Cizelgelestirme: Dersin  sonunda konunun onceki konular ile ilgili
benzerliklerini ve farkliliklarin1 gdsteren bir ¢izelge olusmalarini istenerek
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri diizenlemeleri saglanabilir.

Bilgi Semasi Olusturma: Dersin sonunda O6grencilerden konu ile ilgili
tanimlarin, terimlerin, sembollerin ve formiillerin birbiri ile olan iliskilerini
gosteren bir sekil olugsmalarini istenerek dgrencilerin dgrendikleri bilgiyi yeniden
yapilandirmalari saglanabilir.

Anlamayi izleme

Cahsmayr Planlama: Dersin basinda O6grencilere ders siiresinde yapilacak
calismalardan genel olarak bahsedilerek 6grenciler siiregten haberdar edilebilir.
Kendini Degerlendirme: Dersin basinda Ogretmen tarafindan agiklama
yapilmadan 6nce birinci ve ikinci asamadaki problem durumunun ¢éziimii tim
smifa sorulur. Smif¢a hangi fikirlerin dogru-hangi fikirlerin yanlis oldugunu
tartigilarak 6grencilerin kendi cevaplarim degerlendirmeleri saglanabilir.

Hata Diizeltme: Birinci ve ikinci asamadaki problem durumunun ¢oziimii ile
ilgili smifca ortak bir karar belirlendikten sonra 6grencilerin kafalarindaki soru
isaretlerini kaldirmalarmi ve varsa diisiincelerindeki eksikliklerini veya
yanliglarini tamamlayarak hatalarini diizeltmeleri saglanabilir.

Duyussal

Giidiilemeyi Saglama: Bilgilerin 6grenilmesi 6grencin de ¢aba godstermesini
gerektigi vurgulanmalidir. Bunun iginde dgrencilerin 6grenme siirecine aktif bir
sekilde katilmalar1 saglanmalidir.

Dikkatini Toplama: Ogrencilerin basarili olmasi igin dikkatlerini dagitan
durumlart ortadan kaldirmak gerekmektedir. Bunun i¢in ders esnasinda 6ncelikle
sinif i¢i disiplini saglamalidir. Ayrica dgrenciler sikildiklart kiiciik molalar
verilmelidir.

Giiven Artima: Ogrencilere sorulari yanitlarken takildiklar1 veya yanlis yaptigi
durumlarda onlara yonlendirici soru sorarak konu iizerinde tekrar diisiinmeleri ve
dogru cevaba ulasmalart igin yardimci olunabilir. Boylece 6grencilerin kendi
kendilerine basarabilmeleri i¢in Ogrencilere yardimci olarak Ogrencilerin
kendilerine giiven duymalar1 saglanabilir.

Kaygiyla Bas etme: Konu ile ilgili sorular 6grenci seviyelerine uygun olarak
kolaydan zora sorulabilir. Boylece &grencilerin yapamiyorum endisesi tasiyarak
kaygilanmasi 6nlenebilir.

Zamam Etkili Kullanma: Ders boyunca neler yapilacagi ve yapilacaklar
calismalara ne kadar siire ayiracagini belirtilerek 6grenciler zaman konusunda
bilgilendirilebilir. Boylece 6grencilerde zamanin nasil daha etkili kullanacagimi
konusunda farkindalik olugsmasi saglanabilir.

Tablo 3.42°¢ gore agiklama agamasmda konu ile ilgili kavramlarm, terimlerin,

ozelliklerin, agiklamalarm Ggrenilmesine ve alistrma diizeyindeki sorularin

¢ozlilmesine yonelik 6grenme ortamlari olusturmak igin bu asamada daha ¢ok yineleme

ve anlamlandirma stratejileri ile ilgili caligmalar yapilmalidir. Diger asamalarda oldugu
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bu asamada da Ogrencilerin zorlandiklar1 yerlerde anlamayi izleme ve duyussal
stratejiler kullanilarak 6grenciler gerekli durumlarda desteklenmelidir.
5E Ogrenme Modelinin agiklama asamasinda kullanilabilecek bu 11 basamakli

O0grenme stratejileri modelinin kullanimi agagidaki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 3.43. Agiklama asamasinda 6grenme stratejilerinin basamaklandirilmast

1. Basamak Dikkati toplama ve Giidiillemeyi Saglama: Ogrencilerin ilgilerinin derse

Duyussal cekilmesi ve Ogrenilen bilgilerin nerede ve nasil kullanilabilecegi ile ilgili
aciklama yapilmasi

2. Basamak Soru Yamtlama: Birinci ve ikinci asamada ¢O6zmesi istenen giinliik

Anlamlandirma hayattaki problem durumlarina tekrar déniilmesi

3. Basamak Kendini Degerlendirme: Birinci ve ikinci asamada 6grencilerden ¢ozmeleri

Anlamayi izleme istenen giinliik hayattaki problem durumlarimin ¢oziimlerinin kontrol
edilmesi

Hata Diizeltme: Birinci ve ikinci asamada dgrencilerden ¢dzmeleri istenen
giinlik hayattaki problem durumlarmin ¢oziimlerindeki eksiklerin
tamamlanarak ve yanliglarin diizeltilerek tekrar ¢oziilmesi

4, Basamak Cizelgelestirme: Yeni konu ile eski konu arasindaki benzerliklerin ve
Orgiitleme farkliliklarin tablolastirilmast

5. Basamak Cahsmayr Planlama: Konu anlatimi sirasimda &grencilerden neler
Anlamay izleme beklendiginin belirtilmesi

6. Basamak Zamani Etkili Kullanma: Konu anlatimma ne kadar siire ayrilacaginin
Duyussal belirtilmesi

7. Basamak Sesli ve Sessiz Okuma: Konu ile ilgili tanimlarm ve 6rnek soru
Yineleme ¢oziimlerinin dikkatle okunmasi

Degistirmeden Yazma: Konu ile ilgili tanimlarin, sembollerin ve
formiillerin deftere yazilmasi
Liste Ezberleme: Konu ile ilgili 6zelliklerin maddeler halinde ezberlenmesi
Aynen Yineleme: Konu ile ilgili bilgilerin kalicihigini saglamak igin
yazilanlarin tekrar okunmasi
Altim Cizme: Konu ile ilgili tanimlardaki anahtar kelimelerin belirlenmesi
Bagka Sozciikle Anlatma: Ogrencilerin konu ile ilgili tamimlari kendi
8. Basamak ifadeleri ile agiklamasi
Anlamlandirma Baska Bir Bicime Déniistiirme: Ogrencilerin konu ile ilgili tanimlari
cizelge, grafik veya sekil ile agiklamasi
Ciimlede Kullanma: Konu ile ilgili giinliik hayattan 6rneklerden verilmesi
Zihinsel imge Olusturma: Konu ile ilgili terimlerin giinliik hayattaki
sekiller ile eslestirilmesi veya konu ile ilgili 6zellikleri belirten maddelerin

kodlanmasi

Soru Yamtlama: Konu ile ilgili alistirma diizeyindeki sorular1 ¢6ziilmesi
9. Basamak Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin konuyu 6grenmeye istekli olmalarmi
Duyussal saglanmasi

Dikkati Toplama: Sinif i¢i disiplinin saglanmasi ve 6grenciler sikildiklarin
kiigiik molalar verilmesi
Kaygiyla Bas Etme: Konu ile ilgili alistirmalarin kolaydan zora verilmesi
Giiven Artirma: Ogrencilere pekistirec, doniit ve diizeltme verilmesi ve
ogrencilerin takildiklar1 yerlerde yonlendirici sorular ile dogru cevaba
ulagmasina yardimci olunmasi
10. Basamak Kendini Degerlendirme: Konu ile ilgili alistirmalarin ¢oziimlerinin kontrol
Anlamayi izlem edilmesi
Hata Diizeltme: Konu ile ilgili alistirmalarin ¢oziimiindeki eksiklerin
tamamlanarak ve yanliglarin diizeltilerek tekrar ¢oziilmesi
11. Basamak Bilgi Semas1 Olusturma: Konu ile ilgili terimlerin, sembolleri ve
Orgiitleme formiillerin bagintisini gosteren bir kavram haritas1 hazirlamasi
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Tablo 3.43 incelendiginde agiklama asamada Oncelikle dikkati toplama ve
giidiilemeyi saglama stratejileri kullanilarak 6grencilerin dersi dinlemeye hazir olmalar1
saglanmalidir. Sonra ilk olarak giris ve kesfetme asamasinda sorulan problemin ¢éziimii
Ogretmen tarafindan ac¢iklanmali ve Ogrencilerden kendini degerlendirme stratejisini
kullanarak bu asamalardaki cevaplarmi kontrol etmeleri istenmelidir. Ogrencilerden
hata diizeltme stratejisini kullanarak eksikleri ve yanliglarini diizelterek problemleri
yeniden ¢ozmeleri istenebilir. Ayrica yeni konu ve eski konular arasindaki benzerlikler
ve farklhiliklar gizelgelestirme stratejisi kullanilarak ayrintili bir sekilde agiklanabilir.
Daha sonra ¢alismay1 planlama stratejisi kullanilarak yeni konu ile ilgili yapilacak
uygulamalar ve zamani etkili kullanma stratejisi kullanilarak tiim uygulamalara
ayrilacak siire hakkinda bilgi verilerek bir caligma programi olusturulmalidir. Bunun
ardindan 6grencilerinden sessiz okuma stratejisini kullanarak konu ile ilgili tanimlarm,
ornek sorularm ve agiklamalarin oldugu boliimii ders kitabindan dikkatli bir sekilde
okumalar1 istenebilir. Bu tanimlarin ve 6rnek soru ¢oziimlerinin kalicihigini saglamak
icin Ogrencilerden degistirmeden yazma stratejisini kullanarak bunlar1 defterine
yazmalar1 istenebilir. Sonra Ogrencilerden aynen yineleme stratejisini kullanarak
yazdiklarini tekrar okumalar1 ve altin1 ¢izme stratejisini kullanarak 6nemli gordiiklerin
yerlerin altlarmi1 ¢izmeleri istenebilir. Ogrencilerden altlarmi c¢izdikleri kelimeleri
dikkate alarak konu ile ilgili tanimlardan ne anladiklarmi baska sdzciikle anlatma
stratejisini kullanarak kendi ctimleleri ile agiklamalar1 veya bilgiyi bagka bir bigime
doniistiirme stratejisini  kullanarak ¢izelge, grafik ve resimler ile agiklamalari
istenmelidir. Ayrica cimlede kullanma stratejisini kullanarak &grencilerden konu ile
ilgili 6rnekler vermeleri istenmelidir. Béylece Ogrencilerin konu iizerinde daha fazla
disiinmeleri ve fikirlerini daha fazla genisletebilmeleri saglanabilir. Sonra 6grencilerin
konuyu pekistirmeleri amaciyla soru yanitlama stratejisini kullanarak 6grencilere
alistirmalar sorular1 verilir ve Ogrencilerden bu sorular1 ¢dzmeleri istenmelidir. Bu
alistirma sorularmin kolaydan zora verilmesi ve Ogrencilerin yanitin1 bilmedikleri
sorularda Ogretmenlerinden yardim alabilmeleri ile Ogrenciler kaygiyla bas etme
stratejisini kullanabilirler. Ayrica 6grencilere takildiklari veya yanlis yaptig1 sorularda
yonlendirici sorular sorarak konu iizerinde tekrar diigiinmeleri ve dogru cevaba
ulagmalar1 i¢in yardimci olunmalidir. Boylece giiven artirma stratejisi kullanilarak
ogrencilerin kendilerine giiven duymalar1 saglanabilir. Bununla birlikte tiim 6grencilerin

alistrma  sorularmi ¢ézmeleri icin gilidliilemeyi saglama stratejisi kullanilarak
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ogrencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalar1 ve dikkati toplama stratejisi
kullanilarak 6grencilerin dikkatlerini dagitan durumlar ortadan kaldirip sinif i¢i disiplin
saglanmalidir. Tim 6grenciler ¢ozlimlerini bitirdikten sonra sirayla alistirma sorulari
tahtada ¢ozebilir, diger dgrencilerden de kendini degerlendirme stratejisini kullanarak
kendi ¢oziimlerinizi tahtada verilen ¢oziimler ile karsilastirmalart ve eksikleri veya
yanliglari varsa hata diizeltme stratejisini kullanarak diizeltmeleri istenebilir. Son olarak
da 6grencilerden bilgi semasi olusturma stratejisini kullanarak konu ile ilgi terimler,

tanimlar, semboller ve formiiller arasindaki bagintiy1 bir sekille gostermeleri istenebilir.

3.3.4. Derinlestirme asamasi

Derinlestirme asamasi, aciklama asamasindan sonra konunun detayli bir sekilde
anlasilmasi i¢in Ornekler, sorular ve problemler ile pekistirildigi asamadir. Bu asama
ogrencilerin zihinlerinde edinilen bilgiyi yeniden yapilandirildigi asamadir. Ciinkii bu
asamada Ogrenciler eski bilgileri ile yeni bilgileri arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar
kesfederek edinilen bilgiyi zihinlerinde yeniden yapilandirabilirler. Asagida Tablo
3.44’de bu asamada kullanilacak bazi Ogrenme stratejileri ve bu stratejilerin

kullanmasina yonelik yapilabilecek ¢alismalara yer verilmistir:

Tablo 3.44. Derinlestirme agamasinda kullamlabilecek 6grenme stratejileri

Stratejiler Yapilabilecek Calismalar

Yineleme Sessiz ve sesli okuma: Ogrencilerden ders kitabmdaki konu ile ilgili ek
aciklamalarin ve daha karmasik 6rneklerin oldugu kisimlart okumalari istenebilir.
Degistirmeden aynen yazma: Ogrencilerden konu ile ilgili olarak verilen ek
aciklamalar1 ve daha karmasik 6rnekleri defterlerine yazmalari istenebilir.

Liste Ezberleme: Konu ile ilgili daha karmasik ozellikler maddeler halinde
yazdirilarak dgrencilerden bunlar1 ezberlenmesi istenebilir.

Aynen Yineleme: Ogrenilen bilgilerin daha kaliciligi olmasini saglamak icin
ders sonunda 6grencilerden yazdiklarii tekrar etmeleri istenebilir.

Altim ¢izme: “Konu ile ilgili olarak verilen ek agiklamalarda esas anlatilmak
istenen nedir?”sorusu yoneltilerek 6grencilerin  konunun onemi tiizerinde
diistinmeleri saglanabilir.

Anlamlandirma Zihinsel Imge Olusturma: “Konu ile ilgili terimleri, tanimlari, sembolleri ve
formiilleri unutmamak i¢in nasil bir yontem gelistirebilirsiniz?” seklinde sorular
sorarak Ogrencilerden konu iizerinde diisiinmeleri ve kendi zihinsel imgelerini
olusturmalari istenebilir.

Soru yamitlama: Konu ile ilgili problem diizeyinde sorular sorularak
ogrencilerden yanitlamalar istenebilir.

Baska Bir Bicime Ddniistiirme: Zor olan karmagsik 6rnek problemler tablo,
grafik ya da sekillerden yararlanarak ¢oziilebilir. Boylece problemin &grenciler
tarafindan daha kolay anlagilmasina yardimci olunabilir. Ogrencilerden kendi
problemlerini ¢ézerken bu yontemleri kullanmalari istenebilir.

Tliskilendirme: Konunun béliimleri ve konun diger konularla arasidaki iliskileri
fark etmelerini saglamak i¢in yonlendirici sorular sorulabilir.
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Tablo 3.44. (Devam) Derinlestirme asamasinda kullanilabilecek ogrenme stratejileri

Anlamlandirma Ozetleme: Ogrencilerden konunun bitiminden sonra zihinlerinde genel bir
degerlendirme yaparak konuyu 6zetlenmeye ¢aligmalart istenebilir.
Not alma: Ogrencilerden énemli bilgilerden yararlanarak kisa ve 6z not tutmalari
istenebilir.

Orgiitleme Kiimelendirme: Ders sonunda 6grencilerden daha 6nce 6grenilen konu ile yeni

konu arasindaki ya da konunun bdliimleri arasindaki ortak noktalara dikkat
ederek konuyu uygun gruplara ayirmalari istenebilir.

Cizelgelestirme: Ders sonunda ogrencilerden konuya ait bilgiler arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 gosterebilecekleri veya bilgileri yatay ve dikey
olarak gruplandirabilecekleri tablolar olugturmalari istenebilir.

Bilgi Semasi Olusturma: Ders sonunda ogrencilerden konuya iliskin ana
diisiincelerle yardimer diisiincelerin iliskileri gosterecek sekilde konuyu gorsel
olarak 6zetleyebilecekleri bir kavram haritasi olusturmalarini istenebilir.

Ana Cizgileri Cikarma: Konu anlatimlari bitince &grencilerden, 6grenilen
konuya ya da iiniteye iliskin ana ve alt basliklar1 belirleyerek bunlar arasindaki
iligkileri agiklamalari istenebilir.

Asamahi Yap1 Olusturma: Konu anlatimlari bitince dgrencilerden ¢aligsmalari
planlayabilmeleri i¢in konunun béliimlerini giigliik seviyesine gore asamali bir
sekilde yapilandirmalar1 istenebilir.

Anlamayi izleme

Cahsmayr Planlama: Ogrencilerin  kendi &grenmelerini  etkili  olarak
diizenleyebilmeye icin “Sizce bu konuya nasil caligilabilir?” sorusu yoneltilerek
ogrencilerin konunun 6zellikleri hakkinda disiinmeleri saglanabilir. Ayrica
ogrencilere eve gittiklerinde konuyu genel olarak tekrar etmelerine yardimci
olmak amaciyla dnce konu anlatimlarini okuyarak daha sonra &rnek sorulari ve
¢oziimlerini inceleyerek calismalarni daha kolay planlayabilirsiniz seklinde
tavsiyelerde bulunulabilir.

Kendini Degerlendirme: Ogrencilerden problem c¢oziimlerini dogru olup
olmadigini belirlemeleri amaciyla cevaplarini kontrol etmeleri istenmelidir.

Hata Diizeltme: Ogrencilerin kendi problem ¢oziimlerini degerlendirmesinin
ardindan Ggrenilecek duruma en uygun 6grenme stratejisini segerek kendi hata
diizeltmelerini istenmelidir.

Duyussal

Giidiilemeyi Saglama: Bu asamada yardima ihtiya¢ duyan veya problemlerin
¢coziimiine katilmayan ogrencilerin dikkatlerini problemlere ¢ekmek icin
6grencilerin motivasyonlarini artirict sorular sorularak ve konusmalar yapilarak
tiim 6grencilerin derse katilim1 saglanmaya c¢alisilabilir.

Dikkatini Toplama: Ogrencilerin basarili olmasi igin dikkatlerini dagitan
durumlart ortadan kaldirilmali ve tim ogrencilerin derse aktif katilimi
saglanmalidir.

Giiven Artirma: Ogrencilerin  kendilerine  giivenmeleri icin  neler
yapabileceginin farkinda olmasi gerekir. Bu amagla &grenciler problemleri
cozdiikten sonra cevaplarina gore Ogrencilere pekistireg, doniit ve diizeltme
verilmelidir.

Kaygiyla Bas Etme: Ogprencilerin basarili olamayacaklarmni diisiinmeleri
kaygiya ve dgrenme agisindan isteksizlige yol agmaktadir. Dersleri her 6grenci
seviyesine uygun olacak sekilde sorular ve etkinlikler planlayarak smiftaki tiim
ogrencilerin bagarili olabilecekleri inancina sahip olmalarini saglanmalidir.
Zamanin Etkin Kullamlmasi: Ogrencilerden ders ¢aligmaya baslamadan 6nce
kendilerine uygun bir ¢alisma programlarini olusturmalari istenebilir.

Tablo 3.44’e¢ gore derinlestirme asamasinda konu ile ilgili ek bilgilerin, ek

agiklamalarin  Ggrenilmesine ve giinlik hayatta karsilagilabilecek problemlerin

¢oziilmesine yonelik 0grenme ortamlar1 olusturmak icin daha ¢ok anlamlandirma ve

orglitleme stratejileri ile ilgili ¢alismalara agirlik verilmelidir. Ag¢iklama asamasina

193



benzer sekilde ogrencilerin zorlandiklar1 bolimlerde anlamayi izleme ve duyussal

stratejiler kullanilarak 6grenciler desteklenmelidir.

S5E Ogrenme Modelinin derinlestirme asamasinda kullanilabilecek bu 11

basamakli 6grenme stratejileri modelinin kullanim1 asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Tablo 3.45. Derinlestirme asamasinda 6grenme stratejilerinin basamaklandirilmast

1. Basamak Dikkati toplama ve Giidillemeyi Saglama: Ogrencilerin ilgilerinin derse

Duyussal cekilmesi ve Ogrenilen bilgilerin nerede ve nasil kullanilabilecegi ile ilgili
aciklama yapilmasi

2. Basamak Soru Yamtlama: Konu ile ilgili problem diizeyindeki sorularmn ¢dziilmesi

Anlamlandirma

3. Basamak Kendini Degerlendirme: Konu ile ilgili problemlerin ¢dziimlerinin kontrol

Anlamay izleme

edilmesi
Hata Diizeltme: Konu ile ilgili problem ¢o6ziimlerindeki eksiklerin
tamamlanarak ve yanliglarmn diizeltilerek tekrar ¢oziilmesi

4. Basamak
Orgiitleme

Kiimelendirme: Konu ile ilgili problemlerin c¢oziimleri arasindaki
benzerliklere gore problemlerin belli gruplara ayrilmasi

5. Basamak
Anlamay1 Izleme

Calismayr Planlama: Konu ile ilgili ek agiklamalarin anlatimi sirasinda
ogrencilerden neler beklendiginin belirtilmesi

6. Basamak
Duyussal

Zamani Etkili Kullanma: Konu ile ilgili ek aciklamalarn anlatimma ne
kadar siire ayrilacagmm belirtilmesi

7. Basamak
Yineleme

Sesli ve Sessiz Okuma: Konu ile ilgili ek agiklamalarin ve daha karmagik
ornek soru ¢oztimlerinin dikkatle okunmast

Degistirmeden Yazma: Konu ile ilgili ek agiklamalarin ve daha karmasik
ornek soru ¢oziimlerinin deftere yazilmasi

Liste Ezberleme: Konu ile ilgili daha karmasik Ozelliklerin maddeler
halinde deftere yazilmasi

Altim Cizme: Konu ile ilgili ek acgiklamalardaki anahtar kelimelerin
belirlenmesi

8. Basamak
Anlamlandirma

Zihinsel imge Olusturma: Konu ile ilgili ek agiklamalarin kodlanmasi

Not Alma: Konu ile ilgili ek agiklamalardaki dikkat edilmesi gereken
yerlerin belirlenmesi

Soru Yamtlama: Konu ile ilgili problem diizeyindeki ek sorular1 ¢6ziilmesi
Baska Bir Bicime Déniistiirme: Problem c¢oziimlerinde cizelge, grafik veya
sekilden yararlanilmasi

9. Basamak
Duyussal

Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin konu ile ilgili ek problemleri ¢ozmeye
istekli olmasi

Dikkati Toplama: Sinif i¢i disiplinin saglanmasi ve 6grenciler sikildiklarin
kiiglik molalar verilmesi

Kaygiyla Bas Etme: Konu ile ilgili ek problemlerin kolaydan zora dogru
verilmesi 6grencilerin yanitin1 bilmedikleri sorularda 6gretmenlerinden ve
arkadaslarindan yardim alabilmeleri

Giiven Artirma: Ogrencilere pekistirec, doniit ve diizeltme verilmesi ve
ogrencilerin takildiklar1 yerlerde yonlendirici sorular ile dogru cevaba
ulagmasina yardimei olunmasi

10. Basamak
Anlamayi izleme

Kendini Degerlendirme: Konu ile ilgili ek problemlerin ¢dziimlerinin
kontrol edilmesi

Hata Diizeltme: Konu ile ilgili ek problemlerin ¢dziimiindeki yanliglarin ve
eksiklerin tamamlanarak tekrar ¢oziilmesi

11. Basamak
Orgiitleme

Ana Cizgileri Cikarma: Konuyu genel olarak tekrar etmeden 6nce konunun
basliklarinin ve alt bagliklariin ¢ikarilmasi

Asamali Yap1 Olusturma: Konunun basliklarinin ve alt bagliklarinin 6nem
sirasmin belirlenmesi
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Tablo 3.45. (Devam) Derinlestirme asamasinda 6grenme stratejilerinin basamaklandiriimasi

Konu bittikten sonra genel bir konu tekrar1 yapilmasi icin

5. Basamaga geri doniilmesi

5. Basamak Cahsmay1 Planlama: Konunun genel tekrari i¢in ne yapilmasi ve nasil
Anlamay izleme yapilmasi gerektiginin belirlenmesi
6. Basamak Zamam Etkili Kullanma: Konunun genel tekrari i¢in ne yapilmasi ve ne
Duyussal kadar siirede yapilmasi gerektiginin belirlenmesi
7. Basamak Aynen Yineleme: Konuyu genel olarak tekrar etmek i¢in yazilanlarin tekrar
Yineleme okunmasi
Altim Cizme: Konu ile ilgili dnemli yerlere dikkat edilmesi
8. Basamak Soru yanitlama: Konu ile ilgili tiim ¢6ziilen sorularm incelenmesi
Anlamlandirma Ozetleme: Konu ile ilgili kisa ve 6z sekilde bir 6zet gikarilmasi
fliskilendirme: Konunun béliimleri arasindaki iliskileri fark edilmesi
9. Basamak Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin konu tekrari yapmaya istekli olmasi
Duyussal Giiven Artirma: Ogrencilerin konuyu o6grenmek igin caba ve emek
harcamalari
Kaygiyla Bas Etme: Ogrencilerin  yamitim  bilmedikleri sorularda
Ogretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim almaya istekli olmasi
10. Basamak Kendini Degerlendirme: Konu ile ilgili nelerin 6grenilip 6grenilmedigi

Anlamay izleme

belirlemek i¢in konu testi ¢oziilmesi ve kontrol edilmesi
Hata Diizeltme: Konu testindeki tiim sorulardaki eksiklerin tamamlanarak
ve yanlislarin diizeltilerek tekrar ¢oziilmesi

11. Basamak
Orgiitleme

Kiimelendirme: Konunun bdliimleri ve konunun diger konularla olan
iligkisine gore gruplara ayirarak konunun hiyearsik yapisinin olusturulmasi

Cizelgelestirme: Konu ile ilgili boliimler ve konunun daha 6nceki konularla
arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin tablolastirilmasi

Bilgi Semasi Olusturma: Konu ile ilgili boliimler ve konunun daha 6nceki
konularla arasindaki iliskisini gosteren bir kavram haritasinin hazirlamasi

Tablo 3.45’e gore bu asamada Oncelikle dikkati toplama ve gilidiilemeyi saglama
stratejileri kullanilarak Ogrencilerin derse katilmaya istekli olmalar1 saglanmalidir.
Aciklama asamasinda daha ¢ok alistirma diizeyinde sorular sorularken bu asamada soru
yanitlama strateji kullanilarak daha karmasik diizeydeki problemlerin ¢éziimiine gegilir.
Bu problemlerin kolaydan zora verilmesi, 6grencilerin yanitin1 bilmedikleri sorularda
O0gretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim alabilmeleri ile 6grenciler kaygiyla bag
etme stratejisini kullanabilirler. Ayrica giiven artirma stratejisi kullanilarak 6grencilere
dogru yaptiklar1 sorularda pekistireg, takildiklar1 veya yanlis yaptiklar1 sorularda doniit
ve diizeltme verilerek dogru cevaba ulagmalarina yardimci olunabilir. Tiim 6grencilerin
problem ¢ozmelerini saglamak i¢in giidiilemeyi saglama ve dikkati toplama stratejileri
kullanilarak 6grencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilmalar1 saglanmalidir.
Tiim 6grenciler ¢coziimlerini bitirdikten sonra ¢éziimler smnifca tartisip dogru cevaplar
aciklanmalidir. Ogrencilerden de kendini degerlendirme stratejisini kullanarak kendi
coziimleri ile tahtaya yazilan dogru ¢oziimler karsilastirmalar1 ve yanliglar1 varsa hata
diizeltme stratejisini kullanarak yanliglarmi diizeltmeleri istenmelidir. Daha sonra

konunun diger konularla iligkisini gosteren daha detayl agiklamalara ve daha karmagik
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etkinliklere geg¢ilmelidir. Bunun i¢in Oncelikle &grencileri bilgilendirmek amaciyla
caligmay1 planlama stratejisi kullanilarak yapilacak uygulamalar ve zamani etkili
kullanma stratejisi kullanilarak tiim uygulamalara ayrilacak siire hakkinda bilgi
verilerek 6grenciler siirecten haberdar edilmelidir. Sonra agiklama asamasma benzer
olarak o6grencilerinden sessiz okuma stratejisini kullanarak konu ile ilgili ek
aciklamalarin ve daha karmasik 6rnek sorularin oldugu bolimii ders kitabindan dikkatli
bir sekilde okumalari, degistirmeden yazma stratejisini kullanarak bu bolimleri
defterine yazmalar1 ve altini ¢gizme stratejisini kullanarak dnemli goérdiiklerin yerlerin
altlarmi ¢izmeleri istenmelidir. Ogrencilerden altlarmi c¢izdikleri kelimeleri dikkate
alarak basgka sozciikle anlatma stratejisini kullanarak yeni 6grendikleri bilgileri kendi
climleleri ile yazmalar1 veya bilgiyi bagka bir bigime doniigtiirme stratejisini kullanarak
cizelge, grafik ve resimler ile gdstermeleri istenebilir. Ogrencilerden yazdiklarini daha
kolay hatirlayabilmeleri i¢in zihinsel imge olusturma stratejisini kullanarak kodlamalar1
da istenebilir. Boylece Ogrenilenlerin daha kalici olmasi saglanabilir. Daha sonra
ogrencilerin yeni Ogrendiklerini pekistirmek amaciyla soru yanitlama stratejisini
kullanarak 6grencilere yeni problemler verilerek ¢6zmeleri istenmelidir. Benzer sekilde
yeni problemlerin kolaydan zora verilmesi, 6grencilere takildiklar1 veya yanlis yaptigi
sorularda yardimci olunmasi, Ogrencilerin dikkatlerini dagitan durumlar1 ortadan
kaldirilmasi i¢in sinif i¢i disiplinin olusturulmasi ile duyussal stratejilerden kaygiyla bag
etme, giiven artirma, glidiilemeyi saglama ve dikkati toplama stratejileri kullanilmalidir.
Tim 6grenciler ¢oziimlerini bitirdikten sonra problemin dogru cevabi tartisilmali ve
ogrencilerden kendini degerlendirme stratejisini kullanarak cevaplarini kontrol etmeleri
istenmelidir. Bu noktada oOgrencilerden eksikleri ve yanliglar1 varsa hata diizeltme
stratejisini kullanarak problemleri yeniden ¢6zmeleri istenmelidir. Tiim konu anlatimlar1
ve problemler bitirildikten sonra Ogrencilerle birlikte konu genel olarak tekrar
edilmelidir. Bunun i¢in 6ncelikle ana ¢izgileri kullanma stratejisi kullanilarak konunun
basliklar1 ve alt basliklar1 ¢ikarilmalidir. Buna bagli olarak asamali yapi olusturma
stratejisi kullanilarak bagliklarin 6nem sirast belirlenmeli, ¢alismay1 planlama stratejisi
kullanilarak konu tekrar1 i¢in yapilmasi gerekenler belirlenmeli ve zamani etkili
kullanma stratejisi kullanilarak yapilmasi gerekenler i¢cin ne kadar siire ayrilacagi
belirlenmelidir. Konu tekrar1 yapmak icin 6grencilerden ilk olarak aynen yineleme
stratejisini kullanarak defterlerine yazdiklarini tekrar okumalar1 ve daha sonra 6zetleme

strateji kullanarak kisa ve 6z bir 6zet ¢ikarmalar1 istenmelidir. Bunun ardindan yeni
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bilgileri ile eski bilgileri arasindaki benzerliklerden ve farkliliklardan yararlanarak

orgiitleme stratejileri olan kiimelendirme, cizelgelestirme ve bilgi semast olusturma

stratejileri kullanilabilir.

3.3.5. Degerlendirme asamasi

Degerlendirme asamasi iinite bitiminde konunun ne kadar 6grenildigi, eksiklerin

neler oldugu ile ilgili genel degerlendirmelerin yapildigi asamadir. Bu asamada

ogrenciler kendilerini degerlendirebilir, hatalarni diizeltebilir, yaptiklari tercihleri

sorgulayabilir ve yaptiklar1 tercihlerin yanhs oldugunu fark ettiklerinde kullandiklari

O0grenme stratejilerini degistirebilirler. Asagida Tablo 3.46’da bu asama kullanilacak

baz1 O6grenme stratejileri ve bu stratejilerin  kullanmasina yonelik yapilabilecek

calismalara yer verilmistir:

Tablo 3.46. Degerlendirme asamasinda kullanilabilecek ogrenme stratejileri

Stratejiler

Yapilabilecek Calismalar

Yineleme

Sesli Okuma: Ogrencilerden konuyu genel olarak tekrar etmeleri icin
defterlerine yazdiklar1 tanimlari, agiklamalari ve 6rnek soru ¢oziimlerini tekrar
okumalar1 istenebilir.

Aynen Yineleme: Konunun genel degerlendirilmesinden sonra Ggrencilerin
eksiklerini ve yanliglar1 belirleyerek bu hata diizeltmeleri igin bu bdoliimleri
gozden gecirerek tekrar ¢alismalari istenebilir.

Altim Cizme: Konunun genel degerlendirilmesinden sonra 6grencilerden daha
onceden altlarini ¢izdikleri kelimelerin dogrulugunu kontrol etmeleri istenebilir.

Anlamlandirma

Soru yamitlama: Ogrencilerin neleri 6grendiklerini ve neler 6grenemediklerini
belirleyebilmek i¢in konu tarama testlerini ¢ézmeleri istenebilir.

Iliskilendirme: Ogrencilerden yeni dgrendikleri bilgilere gére eski bilgilerini
yeniden iliskilendirmeleri ve gerekirse eski bilgileri diizeltmelerini istenebilir.
Ozetleme: Konunun genel degerlendirilmesinden sonra konu ile ilgili daha
onceki Ozetleri iizerindeki hatalarmi diizeltmeleri ve eksiklerini tamamlamalarmi
istenebilir.

Not Alma: Ogrencilerden daha sonraki sinavlarda ¢ikabilecek onemli bilgilerle
ilgili not tutmalari istenebilir.

Orgiitleme

Kiimelendirme: Konunun genel degerlendirilmesinden sonra 6grencilerden daha
onceden hazirladiklar1 konularinin gruplandirilmasmi yeniden degerlendirmeleri
varsa eksiklerini ve hatalarmi diizeltmeleri istenebilir.

Cizelgelestirme: Konunun genel degerlendirilmesinden sonra ogrencilerden
daha onceden hazirladiklar1 tabloyu yeniden degerlendirmeleri varsa eksiklerini
ve hatalarmi diizeltmeleri istenebilir.

Bilgi Semas1 Olusturma: Konunun genel degerlendirilmesinden sonra
ogrencilerden daha o©nceden hazirladiklart kavram haritalarunt  yeniden
degerlendirmeleri varsa eksiklerini ve hatalarini diizeltmeleri istenebilir.

Ana Cizgileri Cikarma: Ogrencilerden konuyu genel olarak tekrar etmeden
once konu ile ilgili neler 6grendiklerini gormeleri i¢in 6nce konununana
basliklarini ¢ikarmalari istenebilir.

Asamah Yap1 Olusturma: Ogrencilerden konuyu genel olarak tekrar etmeden
once caligmalarmi planlamaya yardimci olmast i¢in konunun bolimlerini
Onemine gore siralamalari istenebilir.
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Tablo 3.46. (Devam) Degerlendirme asamasinda kullanilabilecek 6grenme stratejileri

Anlamay izleme  Calismayr Planlama: Ogrencilere konuyu genel olarak tekrar etmeden 6nce
konunun o6zellikleri hakkinda diistinmeleri ve buna gore kendi g¢alismalarini
diizenlemeleri gerektigi hatirlatilabilir.

Kendini Degerlendirme: Ogrencilerin  konuyu tam olarak  &grenip
ogrenmediklerine gorebilmeleri amaciyla 6grencilere tarama testi uygulanabilir.
Boylece ogrenciler sorulari birebir gorerek nerede dogru ve yanlis yaptiklarmi
tespit edebilirler.

Kendini Sorgulama: Ogrencilerin istenen hedeflere yeteri kadar ulasip
ulasamadiklarini belirlemek amaciyla 6grencilere “Konunun hangi béliimlerinde
daha ¢ok dogru ve yanlis yaptiniz?, Hangi boliimlerini daha iyi yapabilirdiniz?”
gibi sorular sorulabilir. Boylece &grencilerin  kendilerini  sorgulamalari
saglanabilir.

Hata Diizeltme: Degerlendirme sonucunda 6grencilerin istenen hedeflere yeteri
kadar ulagamama durumlarinda kullandiklar1 6grenme stratejileri belirlenmeli ve
gerekirse kullanilan stratejiler degistirmelidir. Bu amagla &grencilere “Bu
calisma seklinin dogru olduguna inanityor musun?, Bu konuya daha baska nasil
caligmalisin?” gibi sorular sorularak konu hakkinda diistinmeleri ¢6ziim
bulmalar1 saglanabilir. Bu konuda 6grencilere yardimei olmak i¢in yapamadiklar
yerleri arkadaglarima ve dgretmenlerine sorma gibi farkli yontemler énerilebilir.

Duyussal Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin kendi 6grenmelerinde emek harcamalari
gerektigi  hatirlatilarak ~ O6grencilere  caligirlarsa  basarili  olabilecekleri
caligmazlarsa konuyu unutabilecekleri belirtilebilir.

Dikkatini Toplama: Ogrencilere konuyu calisirken dikkatlerini dagitan
durumlar1 ortadan kaldirmalar1 gerektigi ve sikildiklarinda da kiiciik molalar
vermeleri gerektigi hatirlatilabilir.

Giiven Artirma: Ogrencilerin  kendilerine  giivenmeleri  icin  neler
yapabileceklerinin farkinda olmasi gerekir. Bu amacgla “Kendini yeteri kadar
taniyor musun?, Kendi ozelliklerinin farkinda misin?, Daha bagarili olmak igin
neler yapmalisin?” gibi sorularla 6grencilerin istedigi hedefe ulasmak igin
yapabileceklerini fark etmeleri ve kendilerine giiven duymasini saglayabilir.
Kaygiyla Bas etme: Ogrencilerin smavlarda basarisiz olma diisiincesi ve yanlis
yapacagim endigesi Ogrencilerde kaygiya Yol agmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin bu kaygilar1 ile bas etmeleri i¢in ders calisirken neler yapmasi
gerektigi ile ilgili genel bilgiler verilmelidir. Ayrica ¢ok fazla kaygili 6grenciler
ile ilgili bireysel konusmalar da yapilabilir.

Zamam Etkili Kullanma: Ogrencilere ders calismaya baslamadan 6nce kendi
eksiklerini tespit ederek hedeflerini belirlemeleri, bu hedefler dogrultusunda yeni
bir zaman planlamasi ile daha basarili olabilecekleri hatirlatilabilir.

Tablo 3.46 incelendiginde degerlendirme asamasinda 6grenme siirecinin elestirel
bir sekilde incelenmesine, ecksikliklerin tamamlanmasina, yanlis bilgilerin
diizeltilmesine ve dgrenilen bilgilerin kaliciligini saglamaya yonelik 6grenme ortamlari
olusturmak i¢in bu asamada daha ¢ok anlamayi izleme ve Orgiitleme stratejilerinin
kullanmasina yonelik ¢alismalar 6n plana ¢ikmaktadir. Diger asamalarda oldugu gibi bu
asamada da Ogrencilerin zorlandiklar1 boliimlerde duyussal stratejiler kullanilarak
ogrenciler desteklenmelidir.

S5E Ogrenme Modelinin degerlendirme asamasinda kullamilabilecek bu 11

basamakl1 6grenme stratejileri modelinin kullanimi agagidaki gibi 6zetlenebilir:
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Tablo 3.47. Degerlendirme asamasinda 6grenme stratejilerinin basamaklandiriimasi

1. Basamak Giidiilemeyi Saglama: Ogrencilerin konu tarama testini ¢ozmeye istekli
Duyussal olmasinin saglanmasi

Dikkati Toplama: Sinifi¢i dikkati dagitan durumlarin ortadan kaldirilmasi
2. Basamak Soru Yamtlama: Konu tarama testinde yer alan tiim sorularinin ¢dziilmesi
Anlamlandirma
3. Basamak Kendini Degerlendirme: Konu ile ilgili hangi boliimlerinin 6grenilip hangi

Anlamay izleme

boliimlerin 6grenilemediginin belirlenmesi

Kendini Sorgulama: Konu ile ilgili hangi boliimlerin daha iyi yapildiginin,
hangi boliimlerin daha iyi yapabileceginin, hangi boliimlerin daha iyi
yapilmadigmin ve hangi boliimlerin daha iyi yapilamayacaginin belirlenmesi
Hata Diizeltme: Konu ile ilgili hatalarim1 ve eksiklerini diizeltilmesi i¢in
farkl: stratejilerin kullanilmasina karar verilmesi

4. Basamak
Orgiitleme

Ana Cizgileri Cikarma: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden sonra
konunun bagliklarinin ve alt basliklarmin tekrar ¢ikarilmast

Asamali Yap1 Olusturma: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden
sonra basliklarinin ve alt bagliklarinin 6nem sirasinin tekrar belirlenmesi

5. Basamak
Anlamay1 Izleme

Calismayr Planlama: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden sonra
konunun tekrar edilmesi i¢in ne yapilmasi ve nasil yapilmas: gerektiginin
belirlenmesi

6. Basamak
Duyussal

Zamani Etkili Kullanma: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden
sonra konunun tekrar edilmesi i¢in ne yapilmasi ve ne kadar siirede
yapilmasi gerektiginin belirlenmesi

7. Basamak
Yineleme

Aynen Yineleme: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden sonra
eksiklerinin, yanlislarin diizeltilebilmesi i¢in yazilanlarin tekrar okunmasi
Altin1 Cizme: Konuyu genel degerlendirilmesinden sonra daha onceden
altlar1 ¢izilen kelimelerin dogrulugu kontrol edilmesi

8. Basamak
Anlamlandirma

Ozetleme: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden sonra konu ile ilgili
daha onceki oOzetler iizerindeki hatalarmi diizeltmeleri ve eksiklerini
tamamlanmasi

Not Alma: Konu ile ilgili sonraki testlerde ¢ikabilecek bilgilerle ilgili not
tutulmasi

iliskilendirme: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden sonra yeni
bilgi ve eski bilgi arasindaki yeniden sorgulanmasi

9. Basamak
Duyussal

Giiven Artirma: Ogrencilerin konu ile ilgili kendi yapabileceklerinin
farkinda olmasi ve istedigi hedefe ulasmak icin yapacaklarmi belirleyip
uygulamasi i¢in genel bilgiler verilmesi

Kaygiyla Bas Etme: Konu ile ilgili sinavlarda basarisiz olma, eksik, yanlis
yapacagim endisesi duyulmamasi igin ders ¢aligirken neler yapmasi gerektigi
ile ilgili genel bilgiler verilmesi

10. Basamak
Anlamayi izleme

Kendini Sorgulama: Konu ile ilgili hangi boliimlerin daha iyi yapildiginin,
hangi boliimlerin daha iyi yapabileceginin, hangi boliimlerin daha iyi
yapilmadigmin ve hangi boliimlerin daha iyi yapilamayacagmnm belirlenmesi
Hata Diizeltme: Konu ile ilgili bilgilerdeki hatalarinin ve eksiklerinin
belirlenmesinden sonra eski bilgilerin nasil diizeltileceginin karar verilmesi

11. Basamak
Orgiitleme

Kiimelendirme: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden sonra konu
boliimleri arasindaki daha onceden hazirlanan gruplandirilmasinin kontrol
edilmesi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasi

Cizelgelestirme: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden sonra konu
ile ilgili daha 6nceden hazirlanan tablolarin kontrol edilmesi, eksiklerinin ve
hatalarinin diizeltmesi

Bilgi Semasi Olusturma: Konunun genel olarak degerlendirilmesinden
sonra konu ile ilgili daha 6nceden hazirlanan kavram haritasinin kontrol
edilmesi, eksiklerinin ve hatalarmin diizeltmesi
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Tablo 3.47 incelendiginde degerlendirme asamasinda soru yanitlama strateji
kullanilarak konu ile ilgili kazanimlardan hangilerinin kazanildigi ve hangilerinin
kazanilmadigini belirlemek i¢in konu tarama testi yapilmalidir. Test ¢oziimil sirasinda
dikkati toplama stratejileri kullanilarak Ogrencilerin dikkatlilerini dagitan durumlar
ortadan kaldirilmali ve giidiilemeyi saglama stratejisi kullanilarak 6grencilerin dikkatli
bir sekilde testi ¢ozmeleri saglanmalidir. Tiim 6grenciler verilen siirede testi bitirdikten
sonra ¢dziimler smifca tartisip dogru cevaplar agiklanmalidir. Ogrencilerden de kendini
degerlendirme stratejisini  kullanarak kendi ¢Oziimleri ile dogru ¢oziimleri
karsilastirmalar1 ve eksikleri veya yanliglarini belirleyerek konunun hangi bdliimlerini
anlaylp hangi bolimlerini anlamadiklarin1 kontrol etmeleri istenmelidir. Daha sonra
kendini sorgulama stratejisini kullanarak Ogrencilere “Neleri biliyorsunuz?, Neleri
bilmiyorsunuz?, Neleri daha iyi yapabilirdiniz?” gibi sorular sorarak kendi kendine ig¢
sorgulamalar yapmalar1 ve kendi 6grenmeleri iizerinde diisiinmeleri saglanabilir. Ayrica
ogrencilere takildiklar1 veya yanlis yaptiklar1 sorularda hata diizeltme stratejisi
kullanilarak konu daha farkli yontemlerle tekrar agiklanmali ve dgrencilerden de kendi
hatalarini1 diizeltmeleri i¢cin daha neler yapmalarmin gerektigi iizerinde diistinmeleri
saglanmalidir. Bununla birlikte dogru yaptiklar1 sorularda giiven artirma stratejisi
kullanilarak uygun pekistiregler verilerek konuya karsi olumlu tutum gdstermeleri
saglanabilir. Ogrencilerin daha sonraki testlerde ve smavlarda yapamayacagim veya
hata yapacagim endisesi duymamalar1 i¢in kaygiyla bas etme stratejisi kullanilarak
ogrencilerden kendi degerlendirmelere gore konu tekrarlarinin iizerinde diizeltme
yapmalari istenmelidir. Bunun i¢in derinlestirme asamasinda oldugu gibi 6grencilerden
oncelikle aynen yineleme stratejisini kullanarak defterlerine yazdiklarmi tekrar
okumalari, altini ¢izme stratejisi kullanarak daha 6nceden altlarini ¢izdikleri kelimelerin
dogrulugu kontrol etmeleri istenmelidir. Ayrica 6zetleme strateji kullanarak daha onceki
Ozetleri tizerindeki hatalarii diizeltmeleri ve eksiklerini tamamlamalar1 istenmelidir.
Son olarak daha sonraki sinavlarda ¢ikabilecek boliimlere dikkat etmek i¢in not alma
stratejisini  kullanarak ilerisi i¢in not almalar1 istenmelidir. Benzer sekilde
iliskilendirme, kiimelendirme, c¢izelgelestirme, bilgi semasi olusturma stratejilerini
kullanarak yeni konu ile eski konu arasindaki iliskilerle ilgili daha 6nceki ¢aligmalar1
tizerindeki hatalarin1 diizeltmeleri ve eksik bilgileri ekleyerek konu tekrarlarini

tamamlamalari istenmelidir.
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Genel olarak bakildiginda S5E 6grenme modelinin tiim asamalarinda gelistirilen 11
basamakli 6grenme stratejileri modelinin kullanim siralamasmin ayni olmasina ragmen
her asamada kullanilabilecek alt 6grenme stratejileri arasinda bazi benzerlikler ve
farkliliklar bulunabilir. Ciinkii 5E 6grenme modelinin her asamasinda 6gretmenlerden
ve Ogrenciler beklenen davraniglar degisiklik gosterdigi i¢in her asamada
kullanilabilecek alt 6grenme stratejilerinin de kullanim amaci farklilik gosterebilir.
Buna gore bir asamada kullanilan bir alt 0grenme stratejileri diger asamalarda
kullanilmayabilir veya her asamada kullanilan bir alt 6grenme stratejisinin kullanim
amagclar1 her asamada birbirlerinden farkli olabilir. Bununla birlikte bazi alt 6grenme
stratejilerinin kullanim amaclar1 degisiklik gostermeyebilir. Asagidaki tablo 3.48’de SE

ogrenme modelinin asamalarinda kullanilabilecek alt 6grenme stratejileri gosterilmistir.

Tablo 3.48. 5E 6grenme modelinin agamalarinda kullanilabilecek alt 6grenme stratejileri

(")grenme Giris Kesfetme Aciklama Derinlestirme Degerlendirme
Stratejileri Asamasi Asamasi Asamasi Asamasi Asamasi
Basamaklar
1. Duyussal Dikkati Dikkati Dikkati Dikkati Dikkati
Toplama Toplama Toplama Toplama Toplama
Giidiilemeyi Giidiilemeyi Giidiilemeyi Giidiilemeyi Gilidiilemeyi
Saglama Saglama Saglama Saglama Saglama
2.Anlamlan- Soru Yanitlama Soru Yanitlama Soru Yanitlama Soru Yanitlama Soru Yanitlama
dirma
3. Anlamayi Kendini Kendini Kendini Kendini Kendini
izleme Sorgulama Sorgulama Degerlendirme  Degerlendirme  Sorgulama
Hata Diizeltme Hata Diizeltme Kendini
Degerlendirme
Hata Diizeltme
4. Orgiitleme ~ Ana Cizgileri  Kiimelendirme Cizelgelestirme Kiimelendirme Ana Cizgileri
Cikarma Cikarma
Asamal1 Yapi
Olusturma
5. Anlamay Calismay1 Calismay1 Calismay1 Caligmay1 Caligmay1
izleme Planlama Planlama Planlama Planlama Planlama
6. Duyussal Zamani Etkili ~ Zamani Etkili ~ Zamani Etkili ~ Zamamni Etkili ~ Zamam Etkili
Kullanma Kullanma Kullanma Kullanma Kullanma
7. Yineleme Sesli ve Sessiz~ Sesli ve Sessiz ~ Sesli ve Sessiz  Sesli ve Sessiz Aynen
Okuma Okuma Okuma Okuma Yineleme
Altmi Cizme Altin1 Cizme Degistirmeden Degistirmeden  Altin1 Cizme
Yazma Yazma
Liste Liste
Ezberleme Ezberleme
Aynen Aynen
Yineleme Yineleme

Altin1 Cizme

Altin1 Cizme
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Tablo 3.48. (Devam) SE dgrenme modeli asamalarinda kullanilabilecek alt 6grenme stratejileri

8. Anlamlan-  Soru Yanitlama Soru Yanitlama Soru Yanitlama Soru Yanitlama Soru Yanitlama
dirma Ciimlede Ciimlede Ciimlede Zihinsel Imge  Iliskilendirme
Kullanma Kullanma Kullanma Olusturma Not Alma
Benzetim Benzetim Zihinsel Imge  Baska Bigime  Ozetleme
Yaratma Yaratma Olusturma Déniistiirme
Iliskilendirme  Baska Baska Sozciikle iliskilendirme
Sozciikle Anlatma Not Alma
Anlatma Baska Bicime ~ Ozetleme
Bagka Bigime  Ddniistiirme
Doéniistiirme
9. Duyussal Dikkati Dikkati Dikkati Dikkati Dikkati
Toplama Toplama Toplama Toplama Toplama
Giidiilemeyi Giidiilemeyi Giidiilemeyi Giidiilemeyi Gilidiilemeyi
Saglama Saglama Saglama Saglama Saglama
Giiven Artirma  Giiven Artirma  Giliven Artirma  Gliven Artirma  Gliven Artirma
Kaygiyla Bas  Kaygiyla Bas  Kaygiyla Bas  Kaygiyla Bas  Kaygiyla Bas
etme etme etme etme etme
10. Anlamayr  Kendini Kendini Kendini Kendini Kendini
izleme Sorgulama Sorgulama Degerlendirme Degerlendirme  Sorgulama
Hata Diizeltme Hata Diizeltme Hata Diizeltme
11. Orgiitleme Kiimelendirme Bilgi Semast Bilgi Semasi Ana Cizgileri ~ Kiimelendirme
Bilgi Semasi Olusturma Olusturma Cikarma Cizelgelestirme
Olusturma Asamali Yapt  Bilgi Semasi
Olusturma Olusturma
Kiimelendirme
Cizelgelestirme
Bilgi Semast
Olusturma

Tablo 3.48 yatay olarak incelendiginde giris asamasindan degerlendirme
asamasina dogru gidildik¢e ayn1 basamakta bulunan 6§renme stratejilerine ait farkl alt
O0grenme stratejileri arasinda bir dnceki asamaya gore daha st diizeydeki alt 6grenme
stratejisinin  kullanilmaya basladigi soylenebilir. Ayrica ayni basamakta bulunan
O0grenme stratejilerine ait ayni alt 6grenme stratejileri arasinda bir 6nceki asamada daha
cok Ogretmen merkezli kullanilan bir alt 6grenme stratejisinin sonraki asamalarda daha
cok dgrenci merkezli kullanilabilecegi sdylenebilir. Genel olarak SE 6grenme modelinin
asamalar1 ilerledikce ana Ogrenme stratejisinin siralamasi degismezken ayni
basamaklarda kullanilan alt 6grenme stratejilerinin giderek daha iist diizeyde ve daha
cok 6grenci merkezli olarak kullanildigi sdylenebilir.

Alt 6grenme stratejileri arasindaki bu farkliliklar1 ve benzerlikleri daha iyi
gorebilmek igin 5’li venn semast kullanilmistir. Asagida 5E O6grenme modelinin
asamalarimm 5’li venn semasi ile gosterilmesiyle bu asamalarda kullanilabilecek ortak

alt 6grenme stratejileri Sekil 3.26’da gosterilmistir.
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Sesli ve Sessiz Okuma
Altim Gizme
Soru Yamtlama
Bilgi §emasi Olusturma
Caliymayi Planlama
Guidiilemeyi Saglama
Dikkati Toplama
Giiven Artirma
Kaygiyla Bas etme
Zamamn Etkili Kullanma

Kendini Sorgulama

Benzetim Yaratma

GIRI§
ASAMASI

1E

Tliskilendirme
Kumelendirme
Ana Cizgileni Cikarma

Cuimlede Kullanma

[DEGERLENDIRME
ASAMASI

Baska Sozciikle
P Anlatma
Ozetleme
Not Alma
Asamah Yap1
Olugturma

Baska Bir Bigime
Déniigtiirme

Aynen Yineleme
Cizelgelestirme
Kendini Degerlendirme
Hata Diizeltme Liste Ezberleme
Degistirmeden Yazma
Zihinsel Imge Olusturma

Sekil 3.26. 5E ogrenme modelinin asamalarinda Kullamilabilecek 6grenme stratejilerin 5°li venn semasi

ile gosterilmesi

Sekil 3.26’a gore sesli ve sessiz okuma, altini ¢izme, soru yanitlama, bilgi semasi
olusturma, calismay1 planlama, giidiilemeyi saglama, dikkati toplama, giiven artirma,
kaygiyla bas etme ve zamani etkili kullanma stratejilerinin SE 6grenme modelinin tiim
asamalarinda kullandig1 goriilmiistiir. Diger alt 6grenme stratejilerinin ise en az iki ve
iic asamada ortak olarak kullanildigr goriilmiistiir. Bu durum giris ve kesfetme
asamalarinda daha c¢ok duyussal, anlamlandirma ve anlamay: izleme stratejilerinin
kullanilmasi; aciklama ve derinlestirme asamalarinda yineleme, anlamlandirma ve
orgiitleme stratejilerinin  kullanilmasi1 ve degerlendirme asamasinda ise daha ¢ok
anlamay1 izleme ve Orgiitleme stratejilerinin kullanilmasindan kaynaklanmistir. Buna
gore SE 0grenme modelinin agamalarina gore agirlikli olarak kullanilabilecek 6grenme

stratejilerinin farklilik gosterdigi soylenebilir.
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3.3.6. Ornek derslerin islenisi

Gelistirilen 11 basamakli 6grenme stratejileri modelinin SE 6grenme modeline
uygun olarak Geometrik Cisimler konusunun ogretimde kullanilmast ile ilgili

arastirmact 6gretmen tarafindan elde edilen gézlem bulgular1 asagida agiklanmistir.

3.3.6.1. Giris asamasi
1. Basamak: Duyussal

Ogretmen: Bugiin konumuz geometrik cisimler, yani ii¢ boyutlu cisimler. Ornegin dolap,
masa, i¢inde yasadigimiz oda, ev vb. gibi ii¢ boyutlu sekillerden bahsedecegiz. Bu {initede
geometrik sekillerin ne kadar biiyiiklige sahip oldugunu yani hacmini hesaplamay:
ogrenecegiz. Ornegin bu oda ne kadar hava alir? Ne kadar ¢ok biiyiik bir oda olursa o kadar
cok hava hapsedebiliriz. Ne kadar kiiciik bir oda olursa o kadar az hava hapsedebiliriz. Eger
geometrik cisimlerde hacmini konusunu 6grenirsek bunu giinliik hayatta kullanabiliriz.
Ornegin bir sisenin igine kadar su alabilir? Bir kutunun igine ne kadar ¢ok esya
sigdirabiliriz? Ogrendigimiz bu yeni bilgi ile odaniza veya evinize yeni bir esya alirken
nelere dikkat etmeniz gerektigini ve nasil karar vermeniz gerektigini belirlerken

kullanabilirsiniz.

Bu basamakta 6gretmen ilk olarak dikkati toplama stratejisi ile giinliik hayattan
ornekler vererek ogrencilerinin dikkatini ve ilgilerini konuya c¢ekmeye calismistir.
Ikinci olarak giidiileme stratejisini kullanarak dgrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik
hayatta nerede ve nasil kullanacaklarindan bahsederek Ogrencilerin motivasyonlarmin

artmasini saglamaya caligmistir.

2. Basamak: Anlamlandirma
3. Basamak: Anlamayi izleme Birlikte Kullanihir
4. Basamak Orgiitleme

Yeni konuya ge¢gmeden dnceden yeni konu ile ilgili 6n bilgileri 6grencilerin
zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini, bunlarm dogru olup olmadigmi, bu
yapilandirmalarda hatalar ve yanlislar varsa smif tartismalar ile bu hatalarin yanlislarin
fark edilip diizenlenerek yeniden yapilandirilabilmesi amaciyla anlamlandirma,

anlamay1 izleme ve orgiitleme stratejileri art arda kullanilmigtir.

Ogretmen: Oncelikle cevre ve alan kavramlarmi hatirlayalim.
Sinif: Hmm...
Ogretmen: Sizce ¢evre ne anlama gelmektedir ve nasil hesaplanir? Hangi sekillerin

cevresini hesaplayabiliriz?
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02C: Dikdértgenin ve karenin gevresi hesaplanabilir.

Ogretmen: Dikddrtgenin ve karenin gevresi nasil hesaplaniyordu?

02C:Dikdértgende karsihiklh kenarlar birbirine esitti, bunlar1 topluyorduk daha sonra ¢ikan
sonuglar1 tekrar topluyorduk.

Ogretmen: Sizce alan ne anlama gelmektedir ve nasil hesaplanir?

O7C: Alan bir cismin kapladig1 yer demekti.

Ogretmen: Nasil hesapliyorduk? Mesela dikdortgenden bahsedelim, dikdortgenin alanmin
nasil hesapliyordu?

010C: Carpiyorduk.

Ogretmen dgrencilerin daha onceki kavramlar1 zihinde nasil yapilandirdiklarmi
anlamak i¢in anlamlandirma stratejilerinden soru yanitlama stratejisini kullanarak
ogrencilere ¢esitli sorular sormustur. Boylece Ogrencilerin bu sorular1 yanitlarken
anlamay1 izleme stratejilerinden kendini sorgulama stratejisi ile Onceki kavramlarla
ilgili neleri bilip neleri bilmedikleri hakkinda diisiinmelerini saglanmistir. Ogrencilere
daha 6nceden 6grendikleri ve geometrik cisimler konusu ile iliskili olan ¢evre ve alan
kavramlari ile ilgili neler bildikleri ilk soruldugunda dgrencilerin bu sorular1 cevaplama
konusunda ¢ekimser kaldiklart gézlemlenmistir. Bu durumun &grencilerin  bu
kavramlar1 tam olarak Ogrenemediklerinden veya yanlis yaparim korkusundan
kaynaklandig1 diisiiniilmiistiir. Ogretmen tarafindan yapilan ydnlendirici ek sorulardan
sonra Ogrencilerin yavas yavas cevre ve alan ile ilgili on bilgileri agiklamaya
basladiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler tarafindan yapilan agiklamalarm kisa cevapl ve
formiile dayali islemsel agiklamalar seklinde oldugu goriilmistiir. Bu durum
Ogrencilerin ¢evre ve alan kavramlarmi zihinlerinde anahtar kelimeler ve formiiller
seklinde kodlayarak yapilandirdiklarini gostermistir. Buna gore 6grencilerin geometrik
cisimler konusu ile iligkili olan g¢evre ve alan kavramlarini zihinsel imge olusturma
stratejisinden yararlanarak zihinlerinde yapilandirdiklar1 sdylenebilir.

Ogretmen: Hatirladiginiz bilgilerle ile calisma kagitlarinda verilen smiflandirmay:
tamamlayiniz.

Ogretmen: Cevre i¢in ne yazdmiz?

010C: Toplama islemi kullanilir.

Ogretmen: Peki alana ne yazdmiz?

02C: Carpma islemi yapilir.

Ogretmen: Alana baska ne ekleyelim?

O7C: Seklin kapladig: alandu.

Ogretmen: Alan seklin kapladig1 bolge ise ¢evre neydi o zaman?

O8C: Seklin etrafi yani dis bolgesi.
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Ogrencilerden doldurmalar1 istenilen smiflandrma ile dgrencilerin geometrik
cisimler konusu ile ilgili olan daha Onceki kavramlar ile ilgili neler bildikleri, bu
bilgilerin dogru ve yanlis olup olmadigini degerlendirmeleri, smif i¢i tartigmalar ile
yanliglarin fark edilip diizeltilerek yeniden yapilandirilabilmesi amaciyla Orgiitleme

stratejilerinden kiimelendirme stratejisi kullanilmustir.

Gorsel 3.1. O6B kodlu 6grencinin ¢evre ve alan kavramlart ile ilgili kiimelendirme stratejisi ¢alismast

5. Basamak: Calismay1 Planlama } Birlikte Kullanihir
6. Basamak: Zamam Etkili Kullanma

Yeni konuya gegmeden yeni konuya hazirlik yapmak i¢in 6nce konu ile ilgili
genel Dbilgiler verilmesi ve siiregte Ogrencilerden neler beklendiginin belirtilmesi
amaciyla anlamay: izleme stratejilerinden ¢aligmay1 planlama ve duyussal stratejilerden

zaman etkili kullanma stratejileri birlikte kullanilmigtir.

Ogretmen: Daha 6nce geometrik cisimlerin cevre ve alanlarmi hesaplamayr 6grenmistik.
Simdi de geometrik cisimlerin hacmi hesaplamay1 6grenecegiz. Bu konu igin yaklagik 10
ders ayiracagiz, yani iki hafta boyunca hacim konusunu isleyecegiz. Peki bu konuda neler
Ogrenecegiz. Sirasiyla;

e  Geometrik cisimlerin hacminin ne demek onu 6greneceksiniz.

e  Geometrik cisimlerin hacim nasil hesaplanir onu 6greneceksiniz.

e  Hacim 6lgme birimlerini 6greneceksiniz.

e  Son olarak giinliikk hayattaki hacim ile ilgili problemleri ¢c6zmeyi dgreneceksiniz.
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7. Basamak: Yineleme

Yeni konuya gecildiginde konu ile ilgili 6grencilerin zihinlerinde yeni fikirlerin
olusmasi i¢in ilk olarak yineleme stratejilerinin kullanmistir. Bunun i¢in Oncelikle
ogrencilerden sessiz okuma stratejisini kullanarak calisma kagitlarinda verilen okuma

parcasini okumalar1 istenmistir.

Urtinler fabrikalardan aligveris merkezlerine tasinirken genellikle karton kutulara
yerlestirilir. i i { i i i i boyutlardaki
Prizmalardir. Nakliye islerinde prizma sekillerindeki kutular, tagimayi kolaylastirir.

Gemilerle yapilan nakliye islerinde iiriinler prizma seklindeki konteynerlere

yiiklenir. Bir seferde daha fazla vij G i 1 i
tercih edilic."

Gorsel 3.2. O6C kodlu égrencinin prizma kavramu ile ilgili altini ¢izme stratejisi ¢alismast

Ogretmen: Neden bahsediyor bu parcada?

010C: Esyalarin tasinmast icin karton kutularin kullanildigindan bahsediyor.

O7C: Bir seferde daha fazla esya tasmabilmesi icin dikdortgenler prizmasi seklinde
konteynerlerin kullanildigindan bahsediyor.

02C: Prizma seklindeki kutularin tasimayi kolaylastirdigindan bahsediyor.

Ogretmen: Bu parcasinda asil anlatilmak istenen béliim, yani altim ¢izmemiz gereken
boliim neresi sizce?

O7C: Bence son ciimle.

Ogretmen: Son ciimlede ne yaziyor?

O7C: Bir seferde daha ¢ok esya tasimak icin prizma seklindeki kutular kullanilr.

Bu basamakta konu ile ilgili 6grencilerin zihinlerinde yeni fikirlerin olugmasi
saglamak icin ilk olarak giinliik hayatta prizmalarin neden kullanildig: ile ilgili bir
okuma parcast okutulmustur. Daha sonra 6grencilerin bu okuma pargasi ile ilgili asil
anlatilmak istenen bolim {izerinde diislinmelerini saglamak icin Ogrencilere cesitli
sorular sorulmustur. Boylece 6grencilerden yineleme stratejilerinden sessiz okuma ve
altin1 ¢izme stratejilerini kullanarak okuduklar1 parga ile ilgili asil anlatilmak istenen
boliim iizerine yogunlagmalart istenmistir. Smif i¢i yapilan gozlemlerde okuma
par¢asmin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ve dgrencilerin okuma pargasi ile ilgili sorulari

cevaplamaya istekli olarak katildiklar1 goriilmiistiir.
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8. Basamak: Anlamlandirma

Ogrencilerin ~ dgrendikleri yeni bilgileri zihinde yapilandirmalar1 igin

anlamlandirma stratejilerinden soru yanitlama ve ciimlede kullanma stratejileri

kullanilmastir.

Ogretmen: Peki sizce prizma seklindeki kutular tasimayi neden kolaylastirmaktadir?

010C: Biiyiik oldugu icin i¢i daha fazla esya aliyor ve daha ¢ok esya tastyabiliyor.

O3C: Cok biiyiik ve diizgiin bir sekil oldugu i¢in ¢ok fazla yer kaplamiyor.

O7C: Hem daha az yer kapladigi icin hem de diizenli bir sekilde yerlestirebildigimiz icin
tagimay1 kolaylastirir.

O8C: Esyalarimiz1 yerlestirmek daha kolaydir.

Ogretmen: Sizce tasima isleminde kutularm biiyiikleri ve boyutlar1 neye gore
degismektedir?

02C: igine koyacagimiz ve tasimak istediginiz esyalarm biiyiikliigiine gore degisir.

O7C: Tagimak istedigimiz esyanin biiyiikliigiine ve boyutuna gore degisir.

010C: Cok fazla esya tasiyacaksak ona gore biiyiikliigii degisir.

Ogretmen: Sizde giinliik hayatta prizmalarm kullanildig: farkli 6rnekler veriniz.

O7C: Ogretmenim her cesit cisim olabilir mi?

Ogretmen: Evet olabilir. Tagimak igin silindir seklinde bir kutu olabilir ya da kendi sirt
cantaniz bile olabilir. Sirt cantaniz dikdortgenler prizmasina benziyor ve kitaplarinizi
tasimak amaciyla kullaniyorsunuz.

O8C: Tren vagonlari.

O7C: Karton kutu.

010C: Kalemlik.

8. Basamak: Anlamlandirma /
Yukaridaki bilgilere gére asagida verilen sorulari yanitlayimiz.
—> Sizce prizma seklindeki kutular tasimay1 neden kolaylastirmaktadir?(Soru yanitlama .

stratejis) - porn daha Q= yer kapl’q&@'l Tain Rern déﬁel\l}f’i;

e getbilde 5«;(«;{-%{(&57(0»67, »

—> Sizce tagima isleminde kutularin biiyiikleri ve boyutlar1 neye gore degismektedir?

(Soru yanitlama stratejisi) Ta sinaca o e{‘sq’“n B G‘SG UJ§ aneg_ (o

bogutuna gs&re  degigmeltedir

° —> Sizde giinliik hayatta prizmalarin kullanildig: farkly ornekler veriniz. (Ct[,rnledé

kullanma stratejisi)

Dolap ,karton \iu,sict <@ontos

Gorsel 3.3. O7C kodlu égrencinin prizma ile ilgili soru yanitlama ve ciimlede kullanma stratejileri

calismasi
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9. Basamak: Duyussal Birlikte Kullanihir

10. Basamak: Anlamayi izleme

Giris asamasinda 6grencilerin dikkatlerini ilgilerini konuya ge¢mek i¢in konu ile
ilgili giinliik hayattan bir problem durumun nasil ¢oziilebilecegi sorularak duyussal
stratejilerden dikkati toplama, giidiilemeyi saglama, giiven artirma ve kaygiyla bas etme

stratejileri kullanilmustir.
Ogretmen: Sekerler genellikle kiip seker ve toz seker olmak iizere iki farkli sekilde
paketlenerek satilmaktadir. Bu konuyu 6grendiginizde bir seker kutusunun i¢inde ne kadar
kiip seker bulundugunu ya da benzer sekilde bir kolinin igine ne kadar iiriin
yerlestirebileceginizi hesaplayabilirsiniz.
Ogretmen: Burada da giinliik hayattan bize bir kiip seker paketi drnegi veriyor. Sekli
inceleyelim. Kiip sekerler paketin i¢ine nasil yerlestiriyorlar?
O7C: Diizenli bir sekilde.
Ogretmen: Pakete bakarak bir paketin icinde kag tane kiip sekeri oldugunu hesaplayabilir
miyiz?
0O8C: Evet.
Ogretmen: Peki bir paketin igine kag tane kiip seker oldugunu nasil hesaplayabiliriz
010C: Hocam kisa kenarda olan kiip seker sayisini sayariz ve uzun kenarmm bir
sirasindaki seker sayisini sayariz ve bunlari garpariz.
Ogretmen: Evet baska bir fikri olan var m?
Sinif: Hmmm...
O5C: Sekerler kat kat bir yapida, her katta esit sayida seker vardr.
O6C: O zaman kat sayisina bakmak gerekir.
Ogretmen: Bu fikirlerden sonra sizde kendi fikirlerinize gére calisma kagitlarinda verilen

sorular1 yanitlayiniz.

10. Basamak: Anlamay izleme St
—> Kiip sekerlerin paketin igindeki dizilislerine dikkat ettiniz mi? (Kendini sorgulama : .

stratejisi) D,,-uzn' \O:r je\r..‘ﬂl& XVU\W-

—> Sizce bir paketin iginde kag tane kiip seker vardir? (Kendini sorgulama stratejisi)
\40\’\4 Nuh \73\'\)&\03“!\( Sbfg Qll’e\J \QCQQ‘ r..“‘Cl-c\f (5\'}’@‘.;\\ ( &

—> Bunu nasil hesaplayabiliriz? (Kendini sorgulama stratejisi)

Mag Yot o\L_guM La¥az ve  Lisa keror Pl bLzua  kenas:

S«qip L.r\,u\u.ne, Cy'oqu(‘n. ve Kq-\— $“~1|$‘mlo\ bul\o\ Ql\e\(ﬂib
b l"( b\ lr|z.. g hdnorey, o il

Gorsel 3.4. 02C kodlu dgrencinin kiip seker paketinin hacmi ile ilgili kendini sorgulama stratejisi

calismasi
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Bu basamakta 6grencilerden eski bilgilerinden yararlanarak giinliik hayattan bir
problemin ¢oziimiinii bulmak igin anlamay izleme stratejilerinden kendini sorgulama
stratejilerini kullanmalar1 istenmistir. Bu nedenle Ogrencilerin geometrik cisimler
konusu iizerinde daha detayli bir sekilde diisinmesi ve belli bir fikre ulagmasini
saglamak icin bir kiip seker paketine kag tane kiip seker sigdirilabilecegi ile ilgili konu
ile ilgili glinliik hayattan bir problem durumun ¢6ziimii sorulmustur. Yine benzer
sekilde gilinliik hayattan verilen bu 6rnegin 6grencilerin ilgilerini ¢ektigi ve dgrencilerin
kiip seker paketi ile 1ilgili sorular1 cevaplamaya istekli olarak katildiklari
gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmen her cevaptan sonra “Daha baska bir fikri olan var
mi?, Bu problemi daha baska nasil ¢ozebiliriz?” seklinde sorular sorarak 6grencileri
sirekli problem {izerinde diisiinmeye tesvik etmistir. Buradaki problemin kesin bir
dogru sonucu yoktur. Bu nedenle problemin ¢6ziim yolunun dogru ya da yanlis olarak
degerlendirilmesinin bir dnemi yoktur. Onemli olan dgrencilerin problemin ¢dziimiine
farkli bakis acgilar1 ile yaklagsabilmeleri ve siif tartismasi sonucunda gelen her cevaptan
sonra Ogrencilerin goriislerini gelistirebilmeleridir. Boylece ogrencilerin verdikleri
cevaplar dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmedigi i¢in 68rencilerin kendi fikirlerini
rahatlikla soyleyebilecegi bir ortam olusturulmustur. Bu durumda 6grencilerin fikirlerini

soylerken kendilerini daha rahat hissettikleri gdzlemlenmistir.

11. Basamak: Orgiitleme

Bu son basamakta 6grencilerden kiip seker paketi ile ilgili problemin ¢oziimii ile

ilgili tiim fikirlerini gosteren bir kavram haritas1 hazirlamalar1 istenmistir.

i

\ T‘,P‘._.,, e
QIO»ro hm.’\un.r—

lople top 5-“-.‘-: v ool v
Bir —edea toeleon Lam Sy

foplem  Nod et AP Guopiar

Gorsel 3.5. O6B kodlu 6grencinin kiip seker paketinin hacmi ile ilgili bilgi semast olusturma stratejisi

calismasi
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Smif i¢i yapilan gozlemlerde 6grencilerin heniiz konu anlatimlar1 baglamadigi i¢in
sadece bir problem durumu iizerinden nasil bir kavram haritas1 hazirlayacaklari
konusunda zorlandiklar1 goézlemlenmistir. Bu nedenle 6grencilerin ¢ogunun ilk olarak
konu iizerinde epey uzun bir siire diisiindiikleri ve ne yapacaklarini karar vermeye
calistiklar1 ve ardindan yavasa yavas cizim yapmaya basladiklart gorilmiistiir. Bu
asamada diisiik ve orta basar1 diizeyindeki 6grencilerin daha basit ¢izimler yaparken,
yiikksek basar1 diizeyindeki Ogrencilerin daha detayli agiklamalar ile kavram haritasi
hazirladiklar1 gbzlemlenmistir.

Sonug olarak SE 6grenme modeli dikkate alinarak hazirlanan derslerin giris
asamasinin uygulanmasimnda Ogrencilere gilinlik yasamdan Ornekler verilmesinin
ogrencileri konuyu 6grenmeye karsi daha istekli hale getirdigi ve Ogrencilerin derse
aktif katilimini sagladig1 gézlemlenmistir. Buna gore dgrencilerin bu asamada dikkati
toplama, giidiilemeyi saglama ve ciimlede kullanma stratejilerini etkili bir sekilde

kullandiklar1 goriilmiistiir.

3.3.6.2. Kesfetme asamasi
1. Basamak: Duyussal

Ogretmen: Simdi bir dikddrtgenler prizmasinin icine hi¢ bosluk kalmayacak sekilde
yerlestirilen birim kiip sayisini o cismin hacmi oldugunu, verilen cismin hacmini birim kiip

sayisini sayarak hesaplamay 6grenecegiz.

Bu basamakta Ogretmen O&grencilerin derse karst merak duymalarini ve
motivasyonlarimin artmasmi saglamak amaciyla dersin baglangicinda duyussal

stratejilerden dikkati toplama ve giidiilemeyi saglama stratejilerini birlikte kullanmustir.

2. Basamak: Anlamlandirma
3. Basamak: Anlamayi izleme Birlikte Kullanihir
4. Basamak: Orgiitleme

Ogretmen: Bu dersimizde “Bir Zeka Kiipiiniin Hacmini Bulalim” adli bir etkinlik
yapacaginiz. Ayrica hepinize 9 tane birim kiip veriyorum. Sorulari cevaplandirirken bu

birim kiiplerden yararlanabilirsiniz.

Bu agsamada yeni konu ile ilgili 6gretmen tarafindan heniiz konu anlatimlarina
baslanmadig1 i¢in Ogrenciler etkinlikteki sorulari ¢dzerken kendini sorgulama ve

kiimelendirme stratejilerini kullanarak eski bilgilerinden yararlanmiglardir.
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5. Basamak: Cahismay1 Planlama } Birlikte Kullanihir
6. Basamak: Zamam Etkili Kullanma

Ogretmen: Bu etkinlik sonunda sizden hacim kavramu ile ilgili bir fikir sahibi olmaniz
beklenmektedir. Etkinlikte 5 tane soru var, size 10 dakika siire verelim tiim sorulari

cevaplandiririn sonra sinifga tartigalim.

Ogrenciler etkinlige baslamadan ilk olarak oOgretmen tarafindan etkinlikte

ogrencilerden neler beklendigi ve etkinlige ne kadar siire ayrilacaginin belirtilmistir.

7. Basamak: Yineleme
8. Basamak Anlamlandirma Birlikte Kullanilir

9. Basamak: Duyussal

Ogrencilere ayrilan siirede 6grenciler sessiz okuma ve soru yanitlama stratejilerini

kullanarak etkinligi dikkatle okumus ve etkinlikteki sorulari cevaplandirmislardir.

ETKINLIK: Bir Zeka Kiipiiniin Hacmini Bulalim

1. Bir zeka kiipii kag tane birimkiipten olusmaktadir?
(Soru yanmitlama stratejisi) 7 1= btc-‘c’rn kopleq

3. Her katta kag tane kiigiik kiip vardir?(Soru yanitlama stratejisi)
\—‘Q ~ qu-*Q 3 &Qﬁ(

4. Zeka kiipii kag kattan olusmaktadir?(Soru yanitlama stratejisi)

2 oplen

5. Bir zeka kiipiindeki toplam kiigiik kiip sayisini nasil bulabiliriz?(Soru
yanitlama + Kendini sorgulama stratejileri) e
$€r\ .\_c.(\e_b 7r-?m [<Te) dﬁ\:sv °\‘cﬁn Rer 391\ Sﬁaolt‘k bdob(‘rl%

6. Bir zeka kiiptinii olustururken kullandiginiz tiim birimkiiplerinden farkl
prizmalar olusturulabilir mi? Bu durumda paketin hacmi degisir mi?
Tartisiniz. (Bilgiyi grafik ve sekil gibi baska bir bicime doniistiirme
stratejisi + Soru yanitlama stratejileri)

O\o Murvla Lele ~. patell, haamy Q%j\émeg_.

Gorsel 3.6. O9B kodlu égrencinin bir zeka kiipiiniin hacmi ile ilgili etkinlik ¢alismast

Kesfetme agsamasinda ¢aligma kagitlarinda bulunan etkinligi her 6grenci 6ncelikle
kendi ¢ozmiistiir. Bu etkinligin 6grencilerin daha kolay fikir alig verisi yapmasini
saglamak icin grupga yapilmasmnin daha sonra smif tartigmasi seklinde sonuglarin

degerlendirilmesi planlanmistir. Ancak uygulamanin pandemi doneminde yapilmasina
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bagl olarak 6grencilerin mesafe kurallarina dikkat etmesini saglamak igin 6grencilerin
simif oturma diizeninde tek tek oturmasi sonucu grup tartigmasi yapilamamistir. Bu
nedenle 6grenciler etkinligi ¢ozerken 6gretmen biitiin masalar1 gezerek tiim dgrencilerin
caligmalarini tek tek incelemistir. Bu siiregte tiim oOgrencilerin etkinlige aktif olarak
katildiklar1 ve etkinlikte kullanilan birimkiipler yardimiyla etkinlikteki sorulara ¢oziim

yolu aradiklar1 gozlemlenmistir.
Ogretmen: Herkes tamamladiysa sorularin cevaplarmi gegebiliriz.
Simif: EVET.
Ogretmen: 1k sorumuz bir zeka kiipii kag¢ tane birim kiipten olusmaktadir? Yanda zaten
resmi verilmis bu bu resimden yararlanarak bulabilirsiniz?
O8C: Toplam 54 tane. Alt ve iist toplam 18 yanlarm toplami ise 36 bunlar1 toplarsak 54
buluruz.
010C: 27
02C: 27
Ogretmen: Peki bagka bir say1 bulan var m? Yok.
Bu soruda 6gretmen ogrencilere dogru ve yanlis seklinde bir doniit vermemistir.
Etkinligin sonunda ulasilan bilgilere gore 6grencilerin kendi dogrularini ve yanlislarni
kendilerinin bulmalar1 i¢in 6grencilere zaman tanmmustir. SE 6grenme modeline gore

Ogretmen giris ve kesfetme asamasindaki sorularin dogru cevaplarini agiklama

asamasina baslamadan 6nce vermektedir.
Ogretmen: O zaman gelelim ikinci sorumuza bir zeka kiipiiniin her katinda kag tane birim
kiip vardir?
09C: 9
010C: 9
04C: 3
02C: 9
Ogretmen: Hep birlikte bakalim isterseniz. Istersek alt kattan bakabiliriz istersek iist kattan
bakabiliriz st kattaki biitiin birim kiipler goriildiigii icin iist kattan daha rahat
inceleyebiliriz. Ustten baktigimiz icin kiiplerin biitiin yiiziinii géremiyoruz. Sadece iist deki
yiizeyini gorebiliyoruz simdi bakalim kag tane birim kiip gérebiliyorsunuz?

010C: 9 tane.

SE 6grenme modeline gore 6gretmen dgrencilerin cevaplarint dogru ya da yanlis
olarak degerlendirmedigi i¢in 0grencilerin fikirlerini rahatlikla sdyleyebilecekleri bir
ortam olusturmaya ¢alismigtir. Boylece tiim 6grencilerin kaygiyla bas etme stratejisini
kullanarak yanlis yaparim korkusuna kapilmadan derse katilmalar1 saglanmaya

calisgilmistir. Ayrica yanlis yapan 6grencilerin yanlislarmi fark etmeleri i¢in 68retmen
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tarafindan ek sorular yoneltilerek, Ogrencilerin bakis acilarmin degistirilerek dogru
sonuca ulagmalarmi1  i¢in saglamak Ogretmen tarafindan yOnlendirici sorular
sorulmustur. Boylece tiim 6grencilerin kendine giiven stratejisini kullanarak dogru

sonuca kendilerinin ulasabilmelerine yardimei olunmaya ¢aligilmistir.
Ogretmen: 3. soruya gecelim. Bir zeka kiipii kag kattan olusur?
Sinif: 3
Ogretmen: Evet herkes 3 kattan olustugunu soyledi. O zaman diger soruya gegelim. Bir
zeka kiipiindeki toplam birimkiip sayisini nasil bulabilirsiniz?
O7C: Bir yiizeydeki kiipleri sayariz ve kag yiizey varsa onunla ¢arpariz.
Ogretmen: Baska?
02C: Ben de dyle bulmustum.
010C: Yiiksekligi eee... yiiksekligin bir kosesini dnce, daha sonra 2 kosesinden de sayariz
elde ettigimiz sonuglar1 ¢arpariz.
Ogretmen: Baska fikri olan var ni?
O8C: Eee... saglamasmi yapariz {ist yiiziinii sayariz, onunla saymaya devam ederiz.1
basamaginda 9 kag tane var, o zaman diger 2 basamaga da 9 dememiz gerekiyor hepsini
toplarsak 27 olur.
Ogretmen: Hepsini gorebiliyor muyuz?
Sinif: HAYIR.
Ogretmen: Ug boyutlu diisiinerek saymamiz gerekiyor degil mi? Su anda gérmediklerim

olabilir.

Geometrik cisimler ti¢ boyutlu oldugu igin &grencilerin geometrik cisimlerin
farkli yonlerden goriiniiglerini zihinlerinde canlandirabilmeleri ve farkli bakis acilaria
gore olas1 tiim ¢oziimleri sinifca tartisabilmeleri icin 08retmen tiim Ogrencilerden
soruyu cevaplamalarini istemistir. Boylece 6grencilerin dogru cevaba ulasmanin tek bir
yolu olmadigimi fark edip farkl bakis acilarma goére farkli yollardan dogru cevaba
ulagabileceklerini gormeleri i¢in 6grencilerden beyin firtinasi yapmalar1 istemistir. Bu
asamada verilen problem ¢Ozliimiiniin tek bir yolu olmamasi sonucu, farkl
ogrencilerden farkli ¢6ziim yollar1 6nerilmistir. Bdylece 6grenciler farkli bakis acilarina
gore farkli yollardan dogru cevaba ulasabileceklerini fark etmisler ve kendi fikirlerini
gelistirmeye baslamislardir. Buna bagli olarak 6grencilerin bakis agilarini degistirerek

dogru sonuca ulagmalar1 ile farkli 6nerilerde bulunduklar: goriilmiistiir.
Ogretmen: 6 sorumuz. Bir zeka kiipiinii olustururken kullandigmiz birim kiipleri kullanarak
farkli prizmalar olusturabilirsiniz?
010C: Ogretmenim son soruyu cevaplandirirken istedigimiz kadar birim kiip ekleyip
cikarabilir miyiz?

Ogretmen: Evet, tabi ki de.
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010C: Hocam 3 tane daha kiip eklersem 12 taneden bir dikdortgenler prizmasi
olusturabilirim ya da 3 tane ¢ikarirsam 6 taneden bir dikddrtgenler prizmasi olusturabilirim.
Ogretmen: Simdi sizin elinizde tabii 27 tane birim kiip yok. Elinizde 9 tane birim kiip var
bu birim kiiplerden yararlanarak prizmalarinizi olusturmaya ¢alisiniz. 9 tanesini kullanmak

zorunda degilsiniz. O10C un yaptig1 gibi ekleyebilirsiniz ya da ¢ikarabilirsiniz.

Gorsel 3.7. Ogrenciler tarafindan olusturulan farkli prizma modelleri

Ogrenciler ¢alismalarmi tamamladiktan sonra 6gretmen biitiin masalar1 gezerek
tiim ogrencilerin calismalarini tek tek incelemistir. Ogretmen tarafindan yapilan
incelemelerde diisiik basar1 seviyesindeki iki Ogrencinin birim kiiplerle prizma
olustururken bosluk biraktiklar1 goriilerek bu 06grenciler 6gretmen tarafindan
uyartmistir. Ogretmen 6grencilerden bosluklarini tamamlamalarmi istemistir. Boylece
kaygiyla bas etme stratejisi kullanilarak yardima ihtiyaci olan &grencilere gerekli
durumlarda 6gretmeni tarafindan yardimei olunmustur.

Ayrica etkinlikte bazi 6grencilerin ilk sorudan dogru cevaba ulastiklar1 bazi
ogrencilerin sinif i¢i tartismalar sonucu diger arkadaslarindan gelen cevaplardan sonra
ilk sorudaki hatalarmi fark ederek, daha sonraki sorularda yanlislarini diizettikleri ve
dogru cevaplara ulastiklar1 goézlemlenmistir. Bu asamada amag¢ Ogrencilerin bilgiye
kendilerinin ulasmasmi saglamak oldugundan, Ogrencilerin cevaplar1 6gretmen
tarafindan dogru ve yanlis olarak degerlendirilmemistir. Boylece &grencilerin
kendilerini degerlendirmeleri ve kendi yanlislarim1 kendilerinin fark etmeleri icin
firsatlar yaratilmistir. Ayrica bu asamada tiim 6grencilerin yanlis yaparim korkusuna
yasamadan konu ile ilgili kendi fikirlerini rahatlikla soyleyebildikleri ve tiim

ogrencilerin derse katilmaya istekli olduklar1 gézlemlenmistir.

10. Basamak: Anlamayi izleme

Ogretmen: Bir cismin hacmi bulmak i¢in hangi 6zelliklerini bilmeliyiz?

Simif: Hmm...
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Ogretmen: Zeka kiipiiniin hacmini bulurken hangi 6zelliklerinden yararlandiniz?
010C: Yiiksekligi ve iki kosesini sayilari.

08C: Saglamasi, sollamasi ve yukarisindaki sayilar.

08C: Tabanindaki kiip sayisina da bakabiliriz.

Ogretmen: Tabanindaki kiip sayist ile birlikte baska neye bakmamiz gerekir?
O7C: Evet kat sayisi.

Gorsel 3.8. O7C kodlu égrencinin hacim kavramu ile ilgili kendini sorgulama stratejisi ¢alismast

Bu basamakta Ogretmen Ogrencilerden beyin firtinasi yontemi ile sorunun
¢oziimiini kendilerinin bulmalarini beklemistir. Boylece 6grencilerin kendini sorgulama
stratejisini kullanarak kendi fikirleri ile arkadaslarindan gelen fikirleri karsilastirarak
kendi fikirlerinin dogrulugunu ve yanlishgr degerlendirebilecekleri bir ortam

olusturmaya ¢aligmistir.

11. Basamak: Orgiitleme
Ogrencilerden orgiitleme  stratejilerinden bilgi semasi olusturma  stratejisini
kullanarak etkinlik sonucunda ulagtiklar1 ana fikir ve yardime fikirler arasindaki iliskiyi

gosteren bir kavram haritas1 hazirlamalar1 istenmistir.

Gorsel 3.9. O6B kodlu 6grencinin hacim kavramu ile ilgili bilgi semast olusturma stratejisi calismasi
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Genel olarak bakildiginda 6grencilerin kesfetme asamasidaki etkinligi severek
yaptiklar1 ve materyalleri kullanarak daha iyi 6grendikleri gozlenmistir. Etkinlikteki
problemlerin glinlik hayattan secilmesinin Ogrencilerin derse olan ilgileri ve
motivasyonlarini artirarak dgrenmeleri izerinde olumlu bir etki yaptig1 gézlemlenmistir.
Ayrica etkinlikteki sorularin ¢oziimiindeki sinif i¢i tartismada 6grencilerin cevaplarinin
dogru ve yanlis olarak degerlendirilmemesi 6grencilerin kendi diisiincelerini rahatlikla
ifade edebildikleri bir ortam olugmasina yardimeci olmustur. Buna gore dgrencilerin
kaygiyla bas etme ve giidillemeyi saglama stratejilerini daha etkili kullandiklar1
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin arkadaslarindan gelen cevaplarla birlikte
verilen problemin farkli ¢6ziim yollarinin olabilecegini fark ederek kendi diistincelerini
gelistirebildikleri gozlemlenmistir. Buna gore Ogrencilerin zihinsel semalarinda

genislemeler oldugu (6ziimseme) gorilmiistiir.

3.3.6.3. Aciklama asamasi
3.3.6.3.1. Aciklama asamasi 1. ders

1. Basamak: Duyussal

Ogretmen: Evet bu asamada bir dikdortgenler prizmasmin hacim bagmtisi olusturmayi,
hacmin taban alam ile yiiksekligin c¢arpimi oldugunu gerekgeleriyle agiklamayi
Ogrenecegiz.
Bu basamakta 6gretmen 6grencilere neler 6grenecekleri ile ilgili acgiklamalar
yaparak 0grencilerin ilgilerini derse ¢ekmeye ve 6grencileri ders silirecine dahil etmeye

calismistir. Bu amagla duyussal stratejilerden dikkati toplama ve giidiilemeyi saglama

stratejilerini birlikte kullanmustir.

2. Basamak: Anlamlandirma } Birlikte Kullanilir

3. Basamak: Anlamayi izleme

Ogretmen: Ugiincii asamaya gegmeden 6nce ilk iki derste yaptiklarimizi bir hatirlayalim.
i1k derste bir kiip seker paketini incelemistik. Kiip seker paketinde diizgiin bir dizilis vard
ve paket dikdortgenler prizmasina benziyordu. Ciinkii tabanina bakarsak tabani dikdortgen
seklindeydi. Kiip sekerleri paketlerken paketin bir kenarina yerlestirebildikleri kadar kiip
seker yerlestirmislerdi. Ayn1 seyi diger kenarini da yapiyorlardi ve bu sekilde tabanda
diizgiin bir dikdortgen olusuyordu. Boylece pakette hi¢c bosluk kalmiyordu. Yani paketi
actigimizda hi¢ bosluk kalmadigini goriiyorduk, paketin kiip sekerlerle agzina kadar dolu

olmast gerekiyordu. Bu nedenle diizgiin bir sirada doldurulmus olmasi gerekiyordu. Bir de
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kiip sekerinin kag kattan olustugunu incelememiz gerekiyordu. Bu sekilde 1 katta toplam ne
kadar kiip seker varsa diger katlarda da ayn1 sirada kiip seker oldugunu goriiyorduk. Paketin
tamamma baktigimizda bu sekilde kiip sekerlerin bir kalip halinde yerlestirildigini
goriiyorduk. Toplam kiip seker sayisini hesaplarken tabani dikdortgen seklindeki paketin
uzun kenarina kag tane seker sigdirabilirim ve kisa kenar1 kag tane seker sigdirabilirim diye
saymamiz gerekiyordu. Buna goére uzun kenar ile kisa kenar1 garparsak tabaninda kag tane
seker oldugunu hesaplayabiliriz. Buldugum sayiyr ne yapmam lazim? Kag tane kat varsa
onunla tekrar ¢arpmam lazim yani paketin yiiksekligi ile ¢arpmam gerekir. O zaman
tabandaki toplam seker sayisi ¢arp1 yiikseklik dersem hacmi bulmus olurum yani bir paket
kiip seker kutusunun kag tane kiip seker alabilecegini hesaplamis oluyorum. Dolayisiyla su

ti¢ 6zelligi bilmem lazim: kisa kenari, uzun kenar1 ve ylikseklik.

Ogretmen yeni konuya gecmeden once giris asamasinda ogrencilere sorulan
giinliik hayattaki bir problem durumun ¢oziimii detayli bir sekilde acgiklamustir.
Aciklama sirasinda ¢oziimiin 6grencilerinde zihinde canlanmasini saglamak amaciyla
tahtaya kiip seker paketinin seklini ¢izmis paketin kisa kenarini, uzun kenarmi ve
yiiksekligini sekil iizerinde gostermistir. Boylece konuyu 6grenciler icin gorsellestirerek
konuyu somutlastirmaya calismistir. Ogretmen aciklama yaparken &grencilerin
anlamay1 izleme stratejilerinden kendini degerlendirme ve hata diizeltme stratejileri ile
kendi cevaplarmin dogrulugunu kontrol etmeleri ve eksiklerini tamamlamalarmi

saglanmustir.
Ogretmen: Ayni durum zeka kiipiiniin hacmi hesaplarken de vardi. Bir zeka kiipiiniin
tabandaki birim kiip sayisim1 saydigimizda kisa kenarinda 3 birim kiip, uzun kenarinda 3
birim kiip oldugunu gordiik. Buna goére bir zeka kiipiiniin bir katinda toplam 9 tane birim
kiip vard:. Bir de zeka kiipiiniin kag kattan olustugunu incelememiz gerekiyordu. Ug kattan

olustugu i¢in bir zeka kiipii toplam 9 x 3 = 27 birim kiipten olustugunu bulabiliriz.

Benzer sekilde 6gretmen yeni konuya gegmeden kesfetme agsamasinda 6grencilere
sorulan etkinligin ¢ozlimiinii bir zeka kiipliniin seklini ¢izerek sekil iizerinde detayl bir
sekilde agiklamuistir. Ogrencilerin de anlamay1 izleme stratejilerinden kendini
degerlendirme ve hata diizeltme stratejileri ile kendi cevaplarinin dogrulugunu kontrol
etmeleri ve eksiklerini tamamlamalarin1 saglanmistir. Boylece hem konu ile ilgili
onemli yerler tekrar edilmis, hem de bu iki asamada hatalarim1 diizeltemeyen ve
eksiklerini goremeyen Ogrencilerin eksik ya da yanhs bilgilerini dogrusu ile
degistirebilmesi icin yeni bir firsat yaratilmgtir. Ogretmen tarafindan yapilan
agiklamalarda ogrencilerin kendi fikirlerinin neden dogru oldugu ya da yapilan

hatalarmin neden kaynaklandigi belirtilerek &grencilerin kendi dgrenmeleriyle ilgili
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farkindaliklarmin artmasini1 saglanmistir. Bdylece o6grencilerin kendilerini daha iyi

degerlendirebilmelerine yardimci olunmustur.

4. Basamak: Orgiitleme

Ogretmen: Simdi bir de ilk derste cevre, alan ve hacim kavramlarini karsilastirmanizi
istemistik hatirlayimiz. Cevre ile baslayalim gevre ne demektir?

Sinif: Hmmm. ..

Ogretmen: Bir geometrik seklin bir kenarmdan baslayacagim etrafina dolasacagim ve
etrafindaki uzunlugu bulacagim bunu nasil bulabilirim o zaman.

(Ogretmen tahtaya bir dikdortgen sekli cizer.)

Ogretmen: Dikdortgenin kisa kenarma a dersek karsisindaki kenar1 da a kadar olur, ayn1
sekilde uzun kenarin1 b dersek karsisindaki kenar1 da b kadar olur. O zaman C=2a + 2b
olur, yani ¢evre toplayarak bulunuyordu.

Ogretmen: Simdi de alana gegelim alan ne demek?

O7C: Cismin kapladig1 yiizey.

Ogretmen: Evet cismin kapladig1 yiizey demek burada etrafini yani dis bolgesini degil i¢
bolgesini hesapliyorduk. Alan igin yiikseklige ihtiyacim vardi.

(Ogretmen tahtaya yine bir dikdortgen sekli gizer)

Ogretmen: Alan, taban uzunlugu carp1 yiikseklik ile bulunuyordu. O zaman A=a x b olur,
yani alan ¢arpilarak bulunuyordu. Hacmi bulmak i¢in ise bir de kalinliga ihtiya¢ var. Ona
gore bir dikdortgenin hacmini bulabilir miyiz?

Sinif: Hayur.

Ogretmen: Hacmini bulmak icin bunlardan birkag tanesinin {ist iiste kat kat olmasi
gerekiyor. O yiizden bir dikdortgenin hacmi yoktur. Cilinkii kalinligi yoktur o ylizden
bulamayiz. Eger bunlardan birkag tanesini iist iiste kullansaydik o zaman taban alani ¢arpi
yiikseklik ile hacmi bulabilirdik. Ciinkii hacmin taban kenarlar1 ve yiikseklik olmak tizere 3
tane ozelligi olmali. Buna gore her geometrik sekli hacmi bulunabilir mi?

Sinif: HAYIR.

Ogretmen: Hangi geometrik sekillerin hacmi bulunabilir?

Sinif: Hmmm...

Ogretmen: Evet kalinligi olmayan cisimlerin hacmi bulunamaz bir kagit pargasmni
diisinelim. Bu kagit pargasinin kalinligi yok kabul edilir. Aslinda milimetrik de olsa bir
kalinlig1 vardir ancak bu olgiilemeyecek kadar kiigiik oldugu icin hacmi yok kabul edilir.
Simdi hangi geometrik sekillerin hacmi bulunabilir? Bunu anlamak i¢in 6ncelikle ¢alisma
kagitlarinda verilen “Boyut Kavrammi Siiflandirmasi” adli tabloyu okuyup, daha sonra

birlikte tartigalim.

Ogrencilerin cevre, alan ve hacim kavramlar1 arasindaki farklari daha iyi

anlayabilmeleri i¢in dncelikle boyut kavrami bilmeleri gerekir. Bu nedenle 6grencilerin

219



cevre, alan ve havim kavramlar1 aralarindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetmeleri
icin  ¢izelgelestirme  stratejisi  kullanilarak ~ 6grencilerden  boyut  kavramin
siiflandirilmasina iligkin tabloyu incelemeleri istenmistir. Boylece 6grencilerin boyut
kavrami ile c¢evre, alan ve hacim kavramlarmi iliskilendirerek c¢evre, alan ve hacim

kavramlar1 arasindaki farklari daha iyi gorebilmeleri istenmistir.

Gorsel 3.10. Calisma kagitlarinda verilen boyut kavraminin simiflandiriimasi ile ilgili tablo

Ogretmen: 0 boyutlu ile baslayalim. 0 boyut icin iz seklinde gosterilebilir demis ve drnek
olarak da noktayr vermis. O zaman noktanin eni boyu ve yiiksekligi dl¢iilebilir mi?

Sinif: HAYIR.

Ogretmen: Evet ol¢iilemez, aslinda milimetrik de olsa dlgiilebilir. Ancak bu &lgiilmesi ¢ok
zor, ¢ok kiiciik bir say1 oldugu i¢in bu uzunluk 6nemsenmeyebilir. O zaman noktanin
olgiilebilir bir 6zelligi yoktur kabul edilir. Neden dl¢iilemez kisminda ise ne verilmis?

O7C: Eni boyu ve yiiksekligi yoktur.

Ogretmen: Evet noktanm eni yok boyu yok ve yiiksekligi yok. O halde olgiilebilir bir
ozelligi yoktur diyebiliriz.

Ogretmen: Evet bir boyutluya gecelim. Simdi herkes baksimn 1 boyutlu ya nasil gegecegime.

(Ogretmen tahtaya noktalar1 yan yana ¢izerek ............ seklini olusturur.)

Ogretmen: Noktalar1 yan yana ekliyorum olusturdugum sekil neye benzedi simdi?

0O7C: Cizgiye.

Ogretmen: Evet diiz bir ¢izgiye benzedi degil mi? Iste bu 1 boyutlu bir sekil oldu. Tabloya
bakacak olursak tanim olarak 1 boyutlu sekillere ¢izgisel sekiller demisler. 1boyutlu
sekillerde 6rnek olarak ne vermisler?

Sinif: Dogru, dogru pargasi, 151, egriler, kare, liggen, gember.
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Ogretmen: Evet simdi ben bu verilen dogru parcasmi biikerek bir kare haline getirsem hala
1 boyutlu bir sekil olur mu?

Sinif: Hmmm. ..

O8C: Burada... eeee... sadece disin1 gosteriyor.

Ogretmen: Evet dogru soyliiyor bakin burada kare ici bos bir sekil oldugu igin 1
boyutludur. Zaten 2 boyutlu olsaydi buna kare degil karesel bir bélge denirdi. Bu nedenle
kare deyince aklimiza i¢i bos bir sekil cerceve sekli gelmeli tamam mi?

Sinif: Tamam.

Ogretmen: Peki 1 boyutlu bir seklin Slgiilebilir hangi 6zelligi var?

Sinif: Sadece eni var.

Ogretmen: Evet sadece uzunlugu var ve bu uzunlugu dlgiilebilir.

O7C: Cevresi de 6lgiilebilir.

Ogretmen: Evet gevresi de 6l¢iilebilir peki uzunluk 6lgme birimiz neydi?

Sinif: metre, santimetre, kilometre, milimetre gibi.

Ogretmen: Peki gelelim 2 boyutlu sekillere, 2 boyutlu sekiller i¢in ne sdylemisler?

Sinif: Yiizeyler.

Ogretmen: Ornek olarak ne vermisler?

Sinif: Diizlem, ¢okgensel bdlgeler, karesel bolgeler, iiggensel bolgeler, daire.

Ogretmen: Evet bakin burada kare edemiyoruz artik ne diyoruz?

Sinif: Karesel bolgeler.

Ogretmen: Cember demiyoruz artik ne diyoruz?

Sinif: Daire.

Ogretmen: Evet burada artik dairesel bolge dememize gerek yok, daire zaten igi dolu bir
gember demek.

Ogretmen: Peki 2 boyutlu sekillerin &lgiilebilir 6zellikleri nelerdir?

Sinif: Eni ve boyu var.

02C: Cevresi ve alam dlgiilebilir.

Ogretmen: Peki 2 boyutlu sekiller hangi 6lgme birimleri ile 6l¢iilebilir?

O11C: santimetre, metre.

Ogretmen: Cevresini bulmak istersek metre ve santimetre gibi uzunluk 6l¢ii birimlerini
kullanabilirim.

Ogretmen: Peki cevreden baska neyini dlgebilirim?

02C: Alanin 6lgebilirim.

Ogretmen: Alanimi 6lgerken hangi 6lgme birimlerini kullanirim?

O8C: Metre ile

Ogretmen: Metre degil neydi?

O7C: Metre.... kare.

Ogretmen: Evet alanda metre ile metreyi carptigim icin metrekare oluyordu, ya da
santimetrekare ve milimetrekare gibi alan 6l¢li birimlerini kullanabiliriz.

Ogretmen: Peki 1 boyutlu sekiller de alan bulunabilir miydi?
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Siif: HAYIR.

Ogretmen: Neden bulamay1z?

O7C: i¢i bos oldugu icin.

Ogretmen: Evet i¢i bos oldugu igin yani yiizeyi olmadig1 icin 1 boyutlu sekillerde alan
bulunamaz. Peki gelelim {i¢ boyutlu sekillere ne demisler?

Sinif: Cisimler.

Ogretmen: Ornek olarak ne vermisler?

Sinif: Kiip, prizma, silindir.

Ogretmen: Evet kiip ne demektir karelerin iist iiste eklenmis hali, dikdértgenler prizmasi
dikdortgenlerin st tiste gelmis hali, silindir ne demek dairelerin {ist {iste gelmis hali.
(Ogretmen tahtaya kiip dikdértgenler prizmasi ve silindir sekillerini gizer)

Ogretmen: Buna gére ii¢ boyutlu sekillerin lgiilebilir dzellikleri nelerdir?

Sinif: Eni, boyu ve yiiksekligi.

Ogretmen: Evet artik 3 dzelligi var {i¢ boyutlu dan kastettigimiz sey de bu aslinda. Genel
olarak bakacak olursak bir boyutlu da sadece en var, 2 boyutlu da en ve boy var, g
boyutlu da ise en boy ve yiikseklik var.

Ogretmen: Peki neleri 6lgiilebilir?

O7C: Cevresi ve alani.

0O8C: Hacmi de olgiilebilir.

Ogretmen: Evet cevresini 6lgmek istersem hangi 6lgme birimlerini kullanacagim?

O7C: Metre, santimetre, milimetre gibi

Ogretmen: Alanin 6lgmek istersem hangi 6lgme birimlerini kullanacagim?

02C: Metrekare, santimetrekare, milimetrekare.

Ogretmen: Hacmi 6lgmek istersem hangi olgme birimlerini kullanacagim diisiiniin
bakalim?

O8C: Metre hmmmmm

Ogretmen: Eninden metre geldi, boyundan metre geldi ve yiiksekliginden de metre geldi. O
zaman kag tane metre kullaniyorsunuz?

07C: 3

Ogretmen: O zaman birimimiz ne olmal1?

06C: Metrekiip mii?

Ogretmen: Evet neden boyut kavramini inceledigimizi anladiniz mi?

Sinif: Aaaaa... evettt.

Ogretmen: Simdi bu smiflandirma akliniza yatti m1? Bu tablo ile ilgili sorusu olan var m1
bana?

Sinif: YOK ANLADIK.

Ogretmen: Peki o zaman simdi giris asamasinda cevre, alan ve hacim ile ilgili bir
kiimelendirme yapmistik. Bu yeni 6grendiginiz bilgilere gore kiimelendirme semasindaki
eksiklerinizi ya da bosluklarinizi tamamlayabilirsiniz. O sayfaya geri donelim. O

sayfada bu yeni 6grendiginiz bilgilerden yararlanarak diizeltme yapabilirsiniz. Mesela
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hacimle ilgili higbir sey yazmistik simdi burayr da ekleyebilirsiniz. Mesela en boy ve
yiikseklikten bahsetmemistik, simdi bunlarla ilgili bilgilerinizi de ekleyebilirsiniz. Mesela

Ol¢me birimlerini de ekleyebilirsiniz onlardan da bahsetmemistik.

Gorsel 3.11. O2B kodlu dgrencinin gevre ve alan kavramlar ile ilgili gizelgelestirme stratejisi ¢alismast

Aciklama asamasmda yeni konuya baslamadan once, yeni konu ile ilgili 6nceki
kavramlar hakkindaki tiim tartigmalarin yapilmast ve Ogretmen agiklamalarinin
tamamlanmasindan sonra Ogrencilerden anlamayi izleme stratejilerinden kendini
degerlendirme ve hata diizeltme stratejilerini kullanarak giris ve kesfetme asamasindaki
eksiklerini tamamlamalar1 istenmistir. Daha 6nce 6grencilere ¢evre ve alan arasindaki
fark1 soruldugunda 6grenciler ¢evreyi seklin dis bolgesi ve toplama islemi ile bulunur,
alan1 seklin i¢ bolgesi ve garpma islemi bulunur seklinde kisa kodlamalar seklinde
aciklarken; 6gretmen tarafindan yapilan agiklamalardan sonra 6grencilerin ¢evre ve alan
kavramlari ile ilgili zihinlerindeki semalarin daha da genisledigi goriilmiistiir. Buna gore
Ogrencilerin bu kavramlar ile ilgili zihinlerindeki ilk semalarinda sekil, tanim, ve
formiillerin oldugu, ancak 6gretmen tarafindan yapilan yeni aciklamalardan sonra bu
semalarina boyut, ol¢iilebilir 6zellik ve 6lgme birimi gibi yeni maddelerin eklendigi

(6ziimseme) goriilmiistiir.

3.3.6.3.2. Actklama asamast 2. ders

5. Basamak: Anlamay izleme } Birlikte Kullanilir
6. Basamak: Duyussal
Ogretmen: Bu giinkii derslerimizde yaklasik iki ders boyunca sirayla;
e Once hacim kavraminin ne demek oldugunu 6grenecegiz,
e  Sonra hacmi nasil hesaplandigini 6grenecegiz,
e Daha sonra prizmalarin hacmi bulma ile ilgili 6rnek ¢6ziimleri inceleyecegiz.

e En son olarak da prizmalarint hacmini bulma ile ilgili alistirmalar1 ¢dzecegiz.
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Ogretmen tarafindan yapilacak konu anlatimlarina baslamadan once ilk olarak
anlamay1 izleme stratejilerinden ¢aligmay1 planlama ve duyussal stratejilerden zamani
etkili kullanma stratejileri birlikte kullanilarak yeni konuyla ilgili 6grencilerden neler
beklendigi ve konuya ne kadar siire ayrilacagi ile ilgili agiklamalar yapilmis ve

ogrenciler siire¢ hakkinda bilgilendirilmistir.

7. Basamak: Yineleme } Birlikte Kullanihir

8. Basamak: Anlamlandirma

Ogretmen: ilk olarak boyut kavrami ile baslayalim. Boyut kavrami daha iyi 6grenmek igin
calisma kagitlarmda verilen okuma pargasimin okumamzi istiyor. O11C 6rnegi okur
musun?

011C: Bir A4 kagidinin kenarlar1 1 boyutlu, A4 kagidinin i¢ bdlgesi ise 2 boyutlu, birden
fazla A4 kagitlarii istte koydugumuz ise bir yiikseklik elde ettigimiz i¢in 3 boyutlu
olmaktadir.

(Ogretmen eline énce bir A4 kagich alir kosesini, kenarlarmi, i¢ bolgesini gosterir, daha
sonra birden fazla A4 kagidini iist iiste koyarak yiiksekligi gosterir.)

Bu asamada 6gretmen yineleme stratejilerinden sesli okuma stratejisini kullanarak
derse fazla katilmayan cekingen yapida bir 6grenciden ¢alisma kagitlarinda verilen
okuma pargasini okumasmi istemistir. BOylece sesli okuma stratejisi ile birlikte
duyussal stratejiler kullanilarak Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalar1
saglanmaya ¢alisiimistir. Ogrenci 6rnegi okuduktan sonra dgretmen eline bir A4 kagidi
alarak oncelikle kosesini, kenarlarmi, i¢ yiizeyini gostermistir. Daha sonra birden fazla

kagidini {ist iiste koyarak elde edilen yiiksekligi gostermistir. Boylece konuyu 6grenciler

icin gorsellestirerek konuyu daha da somutlastirmaya ¢alismustir.
Ogretmen: Verilen 6rnege gore sizde giinliik hayattan 1 boyutlu, 2 boyutlu ve 3 boyutlu
ornekler verebilir misiniz?
010C: Ugluk kabimnn iist yiizii.
Ogretmen: Kag boyutlu?
011C: 2 boyutlu eni ve boyu var. Uglu kutusu ise 3 boyutludur. Ugluk kutusunu kenarlar1
ise 1 boyutludur.
Ogretmen: Peki ucluk kutusunun késesi kag boyutlu olur?
011C: Hmmm.
Ogretmen: Kosesi nokta gibi degil mi? O zaman kag boyutlu olur?
011C: 0 boyutlu.
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Ogretmen: Evet ucluk kutusunun kosesi 0 boyutlu ugluk kutusunun kenarlar1 1 boyutlu uglu
kutusunun {ist yiizeyi 2 boyutlu ve ugluk kutusunu kendisi ise {i¢ boyutlu olur. Basgka
ornekler de verelim.

O6C: Tahtanm yiizii 2 boyutludur.

02C: Perde 2 boyutlu.

04C: Cam 2 boyutlu.

Ogretmen: Cam 2 boyutlu diyebiliriz. Ciinkii kalmligi ¢ok az oldugu igin kalnligmni
6nemsemeyebiliriz.

09C: i¢i bos bir gergeve 1boyutludur.

02C: Saatin gevresi 1 boyutlu.

Ogretmen: Peki o zaman cahgma kagitlarindaki soruyu kendi ciimlelerinizle

tamamlayabilirsiniz.

— Yukarida verilen 6rnege gore sizde giinliik hayattan 1 boyutlu, 2 boyutlu ve 3 boyutlu
ornekler veriniz. (Ciimlede kullanma stratejisi)
Mamcra Lisesy o \woo\'\u
Masanan ke~cAler A “”‘5"“ e
Meassaan oSy 6{:’)‘%3 o \aaou\"l-'
Mo Soan herdis! X \aadu‘r\u

Gorsel 3.12. 06B kodlu dgrencinin boyut kavram: ile ilgili ciimlede kullanma stratejisi ¢alismas:

Calisma kagidinda verilen Orne§in incelenmesinden sonra anlamlandirma
stratejilerden ciimlede kullanma stratejisi ile 6grencilerden boyut kavramu ile ilgili kendi
orneklerini vermeleri istenmistir. Boylece Ogrencilerin boyut kavramini {izerinde

diigiinmeleri saglanmastir.
Ogretmen: O zaman tanimlara gecelim. O2C birimkiip tanimin1 okuyalim.
02C: Birimkiip, ayritlarinin uzunluklari 1 birim olan kiip, birimkiip olarak adlandirilir.
Ogretmen: Bu tanimda sizce altin1 ¢izmemiz gereken kelime hangisidir?
02C: Ayrit uzunluklar1 1 birim olan kiip.
Ogretmen: Yani burada biitiin kenarlarinin bir birim olmas: gerektigini belirtiyor.
Ogretmen: O7C hacim tanim okuyalim.
OC7:Hacim, bir cismin boslukta kapladig1 yerdir.
Ogretmen: Sizce bu tanimda altin1 cizmemiz gereken kelime hangisidir?
O6C: Bir cismin boslukta kapladig yerdir.
02C: Boslukta kapladig1 yer.
Ogretmen: Peki burada bosluktan kastettigi sey nedir?

0O8C: Kutunun i¢i mi hocam?
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O3C: Kutunun kenarlar1 mi? yani boyutlar1 m?

Ogretmen: Simdi bu bir defter ve bu defterin bir hacmi var degil mi? Ben bu defteri
masanin iistiine koyarsam nerede yer kaplar?

Sinif: Masada.

Ogretmen: Ben bu defteri elimde tutarsam nerede yer kaplar?

Simif: Havada.

Ogretmen: Bosluktan kastettiginiz seyi anladiniz m1 bulundugu ortamda yer kaplamasi
lazim. O bosluk kelimesi aslinda ¢ok genel anlamda kullaniliyor nerede olursa orada bir
biiyiikligii var ve orada bir yer kapliyor. Ve bu kapladigi biiyiikliikk ortamdan ortama
degismiyor.

Ogretmen: O4C birim kiiplerle hacim &lgmeyi okuyalim.

O4C: Bir prizmanm hacmini bulmak igin prizmanm igine bosluk kalmayacak sekilde birim
kiipler yerlestirilebilir. Bir prizmanin i¢ini hi¢ bosluk kalmayacak sekilde yerlestirilen birim
kiiplerin sayis1 o prizmanin hacmine esittir.

Ogretmen: Evet bu agiklama da altin1 ¢izmemiz gereken kelime neresidir?

O7C: Bosluk kalmayacak sekilde.

Ogretmen: Peki bosluk kalmayacak derken ne demek istiyor?

02C: Yani her yerini doldurmamiz gerekiyor?

Ogretmen: Evet her yerini tamamen doldurmamiz gerekiyor. Peki bu doldurma islemi nasil
olacak?

Sinif: Hmmmm.

Ogretmen: Bosluk kalmamasi igin nasil yerlestirmeliyim? Her seyi rastgele icine atabilir
miyim?

Sinif: Hayur.

Ogretmen: Rastgele atarsan ne olur?

02C: Bosluk kalir.

Ogretmen: Evet bosluk kalirsa hacmi dogru hesaplayabilir miyim?

Sinif: Hayur.

Ogretmen: Evet bosluk kaldig1 igin cismin hacmini olmasi gerektifinden daha az
hesaplarim. O zaman nasil yerlestirmeliyim?

010C: Diizenli.

Ogretmen: Evet diizgiin bir sira ile yerlestirmem gerekir. Yerlestirecegim tiim esyalarm {ist

iiste gelmesi lazim ya da yan yana gelmesi lazim ki aralarinda bosluk kalmasin.

ile 1ilgili tanimlarm okunmasindan sonra Ogrencilerden yineleme

stratejilerinden altin1 ¢izme stratejisini kullanarak tanimlardaki onemli gordiikleri

kelimelerin altlarini ¢izmeleri istenmistir. Ayrica altin1 ¢izme stratejisi ile bu 6nemli

kelimeler tiim sinifca tartisilip ortak bir karar belirlendikten sonra bu kelimeler ile esas

olarak ne anlatilmak istendigi sinif¢a tartigilarak 6grencilerin konu tizerinde detayl
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diisiinmeleri saglanmistir. Boylece 6grencilerin tanimlar1 ezberlemeleri yerine tanimlar
ile anlatilmak istenenleri daha iyi anlamalari, kavramalar1 ve hatirlamalar1 saglanmustir.
Daha sonra 6rnek sorular okunmus ve ¢ozlimleri sinifga tartigilmstir.

Ogrencilerin bu tamimlar1 ve drnekleri daha 6grenmeleri ve dgrenilen bilgilerin
daha kalict olmasmi saglamak i¢in Ogrencilerden yineleme stratejilerinden
degistirmeden yazma stratejisini kullanarak bu bilgileri defterlerine yazmalar
istenmistir.

Ogretmen: Peki sizce hacim ne anlama gelmektedir? Kendi ciimlelerinizle
aciklayabilirsiniz?

02C Bir cismin eni, boyu ve yiiksekliginin ¢arpimidir.

010C: Yer kaplamasidir.

Ogretmen: Nerede yer kaplamistir? Bunu tartismistik.

010C: Boslukta.

Ogretmen: Peki o zaman g¢alisma kagitlarindaki sorulart kendi ciimlelerinizle

tamamlayabilirsiniz.

— Sizce hacim ne anlama gelmektedir?(Baska sozciikle anlatma stratejisi)
By esygenn Lulandapo ortemda \copladiyn a‘.‘d‘.:.u‘b\;%h
— Giinliik hayattan hacimle ilgili 5rnekler verebilir misiniz? (Ciimlede kullanma stratejisi)

By cdania tcine Mesa dn/-lv.a\-.\-.‘h\z.ﬂn Masaena b:,a.';l-.li‘;fﬁan. pire.
. odana neresine.  gr-leshrelbliesapimide  kamr e .

Gorsel 3.13. O6C kodlu 6grencinin hacim kavramu ile ilgili baska Sozciikle anlatma ve ciimlede kullanma
stratejileri calismasi

Ogrencilerden anlamlandirma stratejilerinde baska sozciikle anlatma stratejisini
kullanarak hacim kavramini kendi climleleri ile ifade etmeleri istenmistir. Boylece
Ogretmen tarafindan 6grencilerin hacim kavramini zihinlerinde nasil yapilandirdiklari
belirlenebilir.

Ogretmen: Giinliik hayattan hacimle ilgili drnekler verebilir misiniz? Giinliik hayatta hacmi
nerelerde ve nasil kullaniriz?

010C: Saat duvarda yer kaplar.

Ogretmen: Evet saati duvara asmadan 6nce nasil asacagimiza karar vermemiz lazim. Hangi
duvar1 asacagiz ne kadar yer kaplar gibi dnce bunlara karar verip daha sonra saati asmamiz
gerekir.

O8C: Evde bir masay1 nereye koyacagimi belirleyebilirim.

Ogretmen: Aynen bir masay1 yerlestirirken masanm biiyiikliigiine gére bir yer belirlemem

gerekir. Yeni bir masa alirken masay! koymak istedigim yere gore satin alacagim masanin
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biiyiikliigiine dikkat etmem gerekir. Ornegin ben bu smnifa bir masa almak istiyorum. 12
kisilik bir yemek masasina alabilir miyim?

Siif: HAYIR.

Ogretmen: Evet alacagim masa kullamm amaci uygun olmali, koymak istedigim yere
uygun olmali, sigabilecek bir masa almam gerekir degil mi? O zaman masa almak diikkana
gittigimde masanin hangi 6zelliklerine dikkat etmem gerekir.

010C: Boyutlarma.

O7C: Biiyiikliigiine.

Ogretmen: Evet en, boy ve bir de yerden yiiksekligine bakarim zaten masanin boyutlari
masanin lzerinde gosterilir. Bu ii¢ 6zelligi bakip buna gére karar vermem ve masay1
almam gerekir. Baska ornekler de verelim.

(Ogretmen Sinifa {i¢ boyutlu bir ev modeli getirir ve dgrencilere gdstererek dgrencilere

¢esitli sorular yoneltir.)

Gorsel 3.14. U¢ boyutlu ev modelinin odalarindaki esyalarin yerlesimi

Ogretmen: Oturma odasindaki esyalarin yerlestirirken nelere dikkat edersiniz.
O4C: Haliy1 ve koltuklar nereye yerlestirecegime karar veririm.
Ogretmen: Peki hali kag boyutludur?

Sinif: 2 boyutlu.

Ogretmen: Nerede yer kaplar?

Sinif: Yerde.

Ogretmen: Evet zemin yiizeyinde yer kapliyor.

Ogretmen: Perde kag boyutlu?

Sinif: 1 boyutlu, 2 boyutlu, 2 boyutlu.

Ogretmen: Evet 2 boyutlu nerede yer kapliyor?

O7C: Camm 6niinde yer kapliyor.
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Ogretmen: O zaman bu odaya bir perde alacaksan neye gore karar veririm.

O6C: Camin biiyiikliigiine gore.

02C: Camin boyutlarina gore.

Ogretmen: Evet, dogru.Peki koltuklar ka¢ boyutludur?

Sinif: Ug boyutlu.

Ogretmen: Nerede yer kapliyor?

0O8C: Odanin iginde yer kapliyor.

Ogretmen: O halde hali ve perde i¢in daha az yiizeye ihtiyacim varken koltuk icin daha ¢ok
bosluga ihtiyacim oldugu goriiliiyor. Bunlar1 yerlestirirken dlgiilerine gére uygun yerlere

yerlestirmeniz gerekiyor.

Ogrencilerin dikkatlerini konuya cekmek icin giinliik hayattan somut &rnek
modeller sinifa  getirilmistir.  Kullanilan  gdrsel —materyallerin =~ 6grencilerin
motivasyonlarini ve derse katilimlarimi arttig1 gézlemlenmistir. Ogrencilerden de giinliik
hayattan yeni 6rnekler bulmalari istenmistir. Bu basamakta 6grencilerin kendi fikirlerini
sOylemeye hevesli olduklar1 gozlemlenmistir. Buna gore kullanilan gdrsel materyalin
ogrencilerin 6grenmelerini olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir. Bdylece climlede
kullanma stratejisi kullanilarak 6grencilerin giinliik hayatta hacim kavramini nerelerde

ve nasil kullanabilecegi ile ilgili diisiinmeleri saglanmaistir.

9. Basamak: Duyussal Birlikte Kullanihir

10. Basamak: Anlamayi Izleme

Konu anlatimlar1 bittikten sonra anlamlandirma stratejilerinden soru yanitlama

stratejisi kullanilarak hacim konusu ile ilgili alistirmalara gecilmistir.

Ogretmen: Konuyu pekistirmek amaciyla ¢alisma kagitlarinda verilen alistirmalari

¢Oziiniiz. Daha sonra birlikte kontrol edelim.

SORU: Asagida verilen prizmalarin hacimlerinin kag birimkiip oldugunu bulunuz.

e

W e g o 6

51'X3=—15%3-‘—(.45 6%2:49;*2:.2_(‘ CexA=GXx3 =12 :§,<1:3~.¢2=6 32 =6 %2=12

SORU: Asagida verilen prizmalarin hacimlerinin kag birim kip oldugunu bulunuz.

A x2=8xu=36 S %u=20%2 =60

Gorsel 3.15. O7C kodlu égrencinin birim kiiplerle hacim él¢me ile ilgili soru yamtlama stratejisi

calismasi
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Duyussal stratejilerden giiven artirma ve kaygiyla bas etme stratejileri kullanilarak
konuyu pekistirmek amaciyla verilen alistirmalar kolaydan zora dogru verilmistir.
Ogrenciler aligtrmalar1 ¢ozdiikten sonra sirayla tiim sorular dgrenciler tarafindan
yanitlandirilmistir. Bu noktada sorular1 yanitlayan ogrencilere pekistire¢ ve doniitler
verilmistir, gerekli yerlerde diizeltmeler yapilmistir. Ayrica &grencilerin ¢éziimleri
tahtaya yazilmistir. Diger Ogrencilerden de anlamayi izleme stratejilerinden kendini
degerlendirme ve hata diizeltme stratejilerini kullanarak kendi ¢6ziimleri ile tahtada
verilen ¢oOziimleri ile Kkarsilastrmalar1 varsa eksiklerinizi veya yanlislarinizi
diizeltmeleri istenmistir. Smif i¢1 yapilan gozlemlerde de 6grencilerinin ¢cogunun soru

coziimlerine aktif olarak katildig1, s6z almaya istekli oldugu gozlemlenmistir.

11. Basamak: Orgiitleme

Bu basamakta 6grencilerden orgiitleme stratejilerinden bilgi semasi olusturma
stratejisini kullanarak konu anlatimlardan sonra 6grendikleri bilgilerle ilgili bir kavram

haritas1 hazirlamalar1 istenmistir.

- no\us.= .[E :
i Mo s o ﬁ_b&b = mc.n\ - |& sed X[T\d;—;_]
o \-— n \

= =J sepst
RPN o=
O10B kodh yiksek basan diizeyindeki O6B kodh yiksek basar: diizeyindeki
dgrencinin kavram haritasi 6grencinin kavram haritas

Gorsel 3.16. Ogrencilerin birim kiiplerle hacim élcme ile ilgili bilgi semast olusturma stratejisi

calismalar

Bu son basamakta Ogrencilerin daha ¢ok hacim kavrami ile boyut kavramini
iliskilendirerek veya hacim formiilliinii kullanarak bir kavram haritas1 hazirlandiklar1
gbzlemlenmistir.

Agiklama asamasinda Ogrenciler genel olarak gozlemlendiginde Ogrencilerin
cogunun derse daha aktif olarak katildigi, s6z almaya istekli oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte dort 6grencinin sorulara cevap vermek istemedikleri gozlemlenmistir.
Bu nedenle bu 6grencilerin de derse katilmasini saglamak i¢in bu 6grencilerden konu
anlatim1 boliimlerini sesli bir sekilde okumalar1 istenmistir. Boylece bu 6grencilerin

dikkatleri derse ¢ekilerek hem smif i¢i iletisim becerilerinin gelismesine hem de
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Ozgiiven duygusunun artmasina yardimci olunmak istenmistir. Konu anlatimlarinin
okunmasindan sonra 6grencilerin bu tanimlar, agiklamalar ve ornek sorular iizerinde
diistiinmesini saglamak i¢in bu tanimlarla ve agiklamalarla ne anlatilmak istenildigi
ogrencilere sorularak smif igi tartisma baslatilmistir. Ogrenciler bu tanimlarla ve
aciklamalarla ilgili diisiincelerini soylerken arkadaslarinin cevaplarina dikkat ettikleri ve
cogu Ogrencinin arkadaslar1 ile benzer cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu durum sinif
tartigmalarinda akran Ogrenmelerinin meydana geldigini gostermistir. Buna gore
ogrencilerin dikkati toplama, giidiilemeyi saglama ve altini ¢izme stratejilerini daha

etkili kullanildiklar1 gériilmiistiir.

3.3.6.3.3. Actklama asamast 3. ders

5. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamayi izleme Birlikte Kullanihir
6. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal
Ogretmen: Simdi tekrar 5. basamaga déniiyoruz, ciinkii yeni bir bilgi dgrenecegiz. Bu
basamakta hacim bagintisini olusturmayr &grenecegiz. Bunun ic¢in “Hacim Bagintisini

Olusturalim” adli ikinci etkinligimize gegecegiz. Bu etkinlikte 3 tane soru vermisler bunun

icin size 6 dakika zaman verelim dnce sorulari cevaplandiriniz sonra sinifca tartisalim.

Ogrenciler etkinlige baslamadan 6gretmen tarafindan etkinlikte 6grencilerden
neler beklendigi ve etkinlige ne kadar siire ayrilacaginin belirtilerek 6grenciler siirecle
ilgili bilgilendirilmistir. Bu nedenle anlamay1 izleme stratejilerinden ¢alismayi planlama

ve duyussal stratejilerden zamani etkili kullanma stratejileri birlikte kullanilmistir.

7. Basamaga Tekrar Doniis: Yineleme Birlikte Kullanihir
8. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamlandlrma}
Ogrencilere ayrilan siirede dgrenciler sessiz okuma ve soru yanitlama stratejisini
kullanarak etkinligi dikkatle okumus ve etkinlikteki sorulari cevaplandirmiglardir.
O7C: Hocam hacmi bulmak i¢in carpma islemi yapiyorduk degil mi?
Ogretmen: Evet.
0O6C: Hocam bunlarin hacmi ayn1 ama.
Ogretmen: Evet bir dikddrtgenler prizmasmin farkli duruslari verilmis. Ayni prizmalar
aslinda sadece farkli yonden goriintigleri verilmis.

010C: Hocam ben de farkli sonuglar ¢ikt1.
Ogretmen: islemlerini tekrar kontrol et istersen.

Ogrenciler etkinlikteki sorular cevaplandirirken yardima ihtiyaci olan 6grencilere
Ogretmen tarafindan gerekli pekistire¢, doniit ve diizeltmeler verilmesi i¢in duyussal

231



stratejiler kullanilmigtir. Boylece oOgrencilerin  kafalarinda soru isareti oldugu
durumlarda onlarin ¢aligmalarina pes etmeden devam etmeleri i¢in duyussal destek
saglanmistir. Bu dogrultuda 6grencilere dogru yolda olduklari1 hissettirilerek onlarin
herhangi kaygiya kapilmadan ilerlemelerine yardimci olunmustur. Buna bagl olarak

kaygiyla bes etme ve giliven artirma stratejileri birlikte kullanilmistir.

ETKINLIK: Hacim Bagintisini Olusturalim

= H4 B -
%. emlEE
x & o= 4

7. Yukarida hacmi 72 birimkiip olan bir dikd&értgenler prizmasinin farkl

duruslar: verilmistir. Buna g&re asagida verilen tabloyu doldurunuz. (Bilgiyi
grafik ve sekil gibi baska bir bicime déniistiirme stratejisi)

Prizmanin Taban Taban Yiukseklik Hacim
Duruslar ayritlar: alam
I 63 =12 AS Ly AL
I 4x3 =12 | 12 A3 2
Lo bxru=24| 2.G =) z 2

8. Prizmalarin taban alan ile yiiksekligi arasinda nasil bir iliski vardir?
B7c7 actorlken drgers 'Q}Q(d@r-
“Ter~s Tliyks :

9. Taban alam ile yiiksekligini kullanarak prizmalarin hacmini

ddliskilendirme stratejisi)

hesaplayabileceginiz bir baginti1 olusturunuz? (Soru yanitlama stratejisi)
Tabar alorc tle YyckseklTgr G aparsar
hacim bultnus

Gorsel 3.17. O7C kodlu égrencinin hacim bagintist ile ilgili etkinlik calismas:

Ogretmen: Herkes tamamladiysaniz cevaplarmizi kontrol etmeye baslayalim.

Sinif: EVET.

Ogretmen: Ilk sorumuz hacmi 72 birimkiip olan bir dikdértgenler prizmasinin farkls
duruslar1 verilmis. Buna goére asagida verilen tabloyu doldurmamiz isteniyor. Etkinlikte
verilen seklin birinci duruguna bakalim. Birinci durusta taban ayritlari ne kadar?

010C: Tabanlar1 6 ve 3, yiiksekligi de 4 birim.

Ogretmen: Evet taban alan1 kag o zaman?

010C: 6 ile 3ii arpacaz 18, sonra da 4 ile carpacaz 72.

Ogretmen: ikinci durusa bakalim.

O7C: Taban ayritlari 4 birim ve 3 birim, yiiksekligi 6 birim bunlar1 carparsak zaten 72 olur.
Ogretmen: Simdi de {iglincii durusa gecelim

02C: Taban ayritlar1 6 ve 4 carparsak 24 olur, yiiksekligi 3 oldugu icin 24 ile 3 carparsak
hacmi 72 olur.

Ogretmen: O zaman tabloyu tamamladifimizda gére 2 soruya bakalim. Taban alani ile
yiiksekligi arasinda nasil bir iliski vardir?

O7C: Taban alan ile yiiksekligi ¢arparsak hacmi buluyoruz.
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Ogretmen: Evet carpmak gerekiyor o zaman nasil bir iliski vardir.

Sinif: Hmmm....

Ogretmen: Mesela seklin yiiksekligi artarsa taban olani ne olur?

O8C: Artar, hayir azalir.

Ogretmen: Seklin ikinci durusa bakahm. ikinci durus yiiksekligin en fazla oldugu sekil
degil mi? Taban alani nasil burada?

02C: 4x3=12

Ogretmen: Seklin iigiincii durusuna bakalim. Ugiincii durus yiiksekligin en az oldugu sekil.
Peki taban alani burada nasil?

O7C: Oda6x4=24

Ogretmen: O zaman birinde 12 iken digerinde 24. Buna gore yiikseklik azaldikca taban
alani nasil degismis?

Smif: Artmus.

Ogretmen: Evet artmis degil mi? Ciinkii ikisinin de hacminin 72’e esit olmasi gerekiyor. Bu
nedenle yiikseklik ne kadar ¢ok olursa taban alaninin o kadar az olmasi gerekir, tam
tersi yiiksekligi ne kadar az olursa o zaman tabanin alaninda o kadar ¢ok olmasi gerekir. O
halde yiikseklik ve taban alan1 arasinda nasil bir iligki var?

O7C: Biri yiiksek olursa digeri az olmali.

0O8C: Zit olmali yani.

Ogretmen: Bakm elimde bir kolonya sisesi var iginde de kolonya var. Bu sisenin hacmini
icindeki sivi yardimi ile bulabilirim. Bu kolonya sisesini yatay olarak cevirsem hacmi
degisir mi?

Ogretmen: I¢indeki s1vi miktar1 degisti mi?

Sinif: HAYIR.

Ogretmen: Degismedi, sadece i¢indeki siv1 yer degistirdi. Bu nedenle hacimde ayni. Evet
siseyl yatay tutarsam tabani ne kadar genis bir yer kaplyor yiiksekligi ise nasil?

O7C: Daha az.

Ogretmen: Simdi dikey tutarsam ne olur?

Sinif: Taban az yiikseklik ¢ok olur.

Ogretmen: Evet o halde hacim esit iken taban alan1 ve yiikseklik arasinda ters bir iliski
olmali. Son soruya bakalim taban alani da yiiksekligi kullanarak prizmalarin hacmini nasil
bulabiliriz?

Sinif: Hmmm....

Ogretmen: Bu sorunun cevabini daha énce bir arkadasiniz sdylemisti.

O7C: Carparak.

Ogretmen: Evet hacmi bulmak icin taban alani ile yiiksekligi carpmaliy1z.

Ogrencilerin konu iizerinde daha detayl diisiinerek genel bir sonuca ulagsmasimni

saglamak igin hacim bagmtisi ile ilgili etkinlik ¢aligmasi yapilmustir. Ogrenciler dnce
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bireysel olarak etkinlikteki sorular1 dikkatle okumus ve etkinlikteki sorulari
cevaplandirmislardir. Ogrencilerin etkinlikleri kendilerinin yapmas1 dgrencilerin derse
aktif bir sekilde katilmasini saglamistir. Boylece dgrenciler siire¢ boyunca hem zihinsel
olarak aktif bir sekilde konu iizerinde diisiinirtken ve hem de kendi 6grenme
sorumlulugunu kendileri istlenmislerdir. Yapilan goézlemlerde de 06grencilerin
etkinlikleri uygularken derse katilmaya karsi istekli olduklar1 ve bunlar1 severek
yaptiklar1 gozlemlenmistir. Tiim 6grenciler verilen siirede etkinligi tamamladiktan sonra
etkinlikteki sorular sinif tartigmasi ile degerlendirilmistir. Etkinlikte verilen sorularmn
cevaplar1 smifga tartisilirken 6grencilerin “Taban alani ile yiiksekligi arasinda nasil bir
iligki vardir?” sorusunda takildiklarini goriilmiistiir. Bu soruda 6gretmen tarafindan ayni
prizmanin farkl iki durusu ile ilgili yonlendirici ek sorular sorularak 6grencilerin dogru
cevaba ulasmalar1 saglanmistir. Ogrenciler dogru cevaba ulastiktan sonra da giinliik
hayattan benzer somut 6rnekler verilerek konunun daha iyi anlagilmasi i¢cin 6gretmen
tarafindan rehberlik yapilmistir. Bu durum 6grencilerin kendi bilgilerini kendilerinin
yapilandirdig1 yapilandirmact yaklasimda gerekli durumlarda 6gretmen tarafindan
yapilan rehberligin 6nemli oldugunu gostermistir.

Ogretmen: Etkinligi tamamladigimiza gore konu anlatima gegelim. O8C dikddrtgenler

prizmasinin hacim bagintisini ile ilgili bilgiyi okur musun?

O8C: Prizmalarin hacim bagmntisi, iki farkli sekilde gosterilebilir. Hacim igin “V” ya da

“H” harfi kullanilabilir. Dikdoértgenler prizmasmin hacmi en x boy x yiikseklik ya da taban

alan1 x yiikseklik bagintilari ile bulunabilir.

Ogretmen: Hacim igin H harfi yada V harfi kullanabiliriz. Sizce H harfi nerden geliyor?

Sinif: Hacimden.

Ogretmen: Evet H harfi Tiirkce Hacim kelimesinin bas harfinden geliyor. V harfi ise Hacim

Ingilizcede Volume demek, bu nedenle ingilizce Volume kelimesinin bas harfinden geliyor.

Hacim semboliinii bu kelimelerin bas harflerine gore aklinizda tutabilirsiniz.

Ogretmen anlamlandirma stratejilerinden zihinsel imge olusturma stratejisini

kullanarak hacim semboliiniin 6grencilerin akillarinda kalmasini saglamaya ¢caligmistir.
Ogretmen: Dikdortgenin hacim formiilii iki sekilde bulunabiliriz:
Birincisi V = En x Boy x Yiikseklik
Ikincisi ise V = Taban alan1 x Yiikseklik ile bulunabilir. Ciinkii en ve boy carparsak zaten
taban alan1 bulabiliriz.
Sinif: EVET.
(Ogretmen tahtaya hacim formiillerini yazar.)
Ogretmen: Bu formiile gore farkli dikdortgenler prizmalarmin hacim formiiliinii birlikte

olusturalim.
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(Ogretmen tahtaya bir dikdértgenler prizmasi gizer)

Ogretmen: Dikdértgenler prizmasimin tabani dikdértgen oldugu igin taban ayritlarmi a ve b
olarak isimlendirelim. Taban alani a x b olur. Hacim ig¢in bir de neye ihtiyacim var.

Sinif: Yiikseklik.

Ogretmen: Evet yiiksekligi de h diyelim. O zaman dikdértgenler prizmasinm hacim
formiilii a x b x h ile gosterir. Simdi de kare prizmay: diisiinelim. Kare prizmasi ve kiip
dikdortgenler prizmasinin 6zel bir halidir bu bilgiyi not almay! unutmayiniz.

(Ogretmen bir kare prizma ¢izer)

Ogretmen: Taban ayritlarindan birine a dersem digeri olur ne olur?

0O6C: b olur.

Ogretmen: Burada b demeyelim. Tabani kare oldugu icin, karenin kenarlar1 nasildi?

O6C: Esit.

Ogretmen: Evet o zaman digerleri yine a demeliyiz. Taban alani a x a oldu. O zaman a ile
a’yi carparsak a’ olarak gosterebiliriz. Yiikseklik yine h olsun. O zaman kare prizmada
hacim formiilii a x a x h ile gosterilir.

02C: O zaman hacim formiilii a® x h oldu.

Ogretmen: Bir de kiipiin hacim formiiliine bakalim. Kiipte dikddrtgenler prizmasinin dzel
bir halidir.

(Ogretmen tahtaya kiip cizer.)

Ogretmen: Taban ayritlarindan birine a dersem, digeri ne olur?

O7C: Orasi da a kadar.

Ogretmen: Peki yiiksekligi ne olur?

O7C: Orasi da a kadar.

08C: h kadar.

Ogretmen: Buras! igin tekrar bir yiikseklik degeri verilmez. Ciinkii kiipiin biitiin ayritlart
esittir, o yiizden artik burayr da h diye gostermiyoruz burayi da a kadar alabiliriz. O zaman
kiipiin hacim formiilii a x a x a oldu. 3 tane a’y1 garparsak ne olur?

O6C: a kiip oldu.

Ogretmen: Evet o halde kiipiin hacim formiilinii a® olarak gosterebiliriz. Simdi

olusturdugumuz bu formiillerin dikkatinizi daha iyi ¢cekmesi igin gergeve igine alalim.

Ogretmen farkli dikdortgenler prizmalarina ait hacim formiilleri arasindaki
benzerliklerin ve farkliliklarin 6grenciler tarafindan fark edilmesini saglamak amaciyla
kiip, kare ve dikdortgenler prizmasi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar1 nedenleriyle
birlikte detayh bir sekilde agiklamistir. Ogrencilerin ders calisirken bu formiillere dikkat
etmelerini saglamak amaciyla altin1 ¢izme stratejisini kullanarak oOgrencilerden
formiilleri ¢erceve igine almalarmi istemistir. Boylece 6grencilere hangi durumlarda
hangi formiilii kullanmalarinin uygun olacagma dikkat etmeleri gerektigi

vurgulanmustir.
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Gorsel 3.18. O6B kodlu dgrencinin dikdértgenler prizmalarinin hacim bagintis: ile ilgili altim ¢izme

stratejisi calismast

Dikdortgenler prizmasmm hacim bagmtisi ile ilgili agiklamalar ve 6rnek sorular
yineleme stratejilerinden sesli okuma stratejisi kullanilarak oOncelikle Ogrenciler
tarafindan okunmustur. Daha sonra 6gretmen tarafindan detayli bir sekilde anlatilmistir.
Daha sonra bu agiklamalarin ve drnek soru ¢oziimlerinin daha kalic1 olmasini saglamak
icin 6grencilerden yineleme stratejilerinden degistirmeden yazma stratejisini kullanarak

bu agiklamalar1 defterlerine yazmalari istenmistir.

9. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal Birlikte Kullamihr

10. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamayi izleme

Konu anlatimlar1 bittikten sonra anlamlandirma stratejilerinden soru yanitlama

stratejisi kullanilarak hacim konusu ile ilgili alistirmalara gegilmistir.

Gorsel 3.19. O7C kodlu 6grencinin dikdortgenler prizmasimn hacim bagmntis: ile ilgili soru yamtlama

stratejisi calismasi
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Duyusgsal stratejilerden giiven artirma ve kaygiyla bas etme stratejileri kullanilarak
Ogrencilerin formiilleri tam olarak kullanabilmelerini saglamak amaciyla Oncelikle
kolay sorulardan baslanmustir. Ogrenciler alistirmalar1 once kendileri ¢dzmiis, daha
sonra sirayla tiim sorular smif¢a yanitlandirilmistir. Ayrica 6grencilerin ¢oziimleri
tahtaya yazilmigtir. Tahtadaki ¢Oziimler sirasinda O6gretmen tarafindan pekistireg
verilmis ve ¢oziimler 0gretmen tarafindan bir daha agiklanmistir. Buna gore ¢ogu
Ogrencinin sorular1 dogru ¢ozdiikleri gozlemlenmekle birlikte diisiik basar1 diizeyindeki
O5C ve 012C kodlu iki &grencinin sorular1 ¢ozmeye istekli olmadiklar1 ve
arkadaslarindan duyduklar1 cevaplar1 oldugu gibi c¢alisma kagitlarma yazdiklari
goriilmiistiir. Bu durumun sorular kolay olsa bile bu 6grencilerin kendi kendilerine soru
¢ozebileceklerine inanmamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu 6grenciler igin tek
bagina brang 6gretmeni tarafindan ders igerisinde yapilan duyussal desteklemenin yeterli
olmadig1 hem ders igcerinde hem ders disinda rehber 6gretmen, brans 6gretmenleri, okul
idaresi, veli ve akran egitimi isbirliginde yapilacak duyussal desteklerin gerekli oldugu

sOylenebilir.

11. Basamaga Tekrar Doniis: Orgiitleme

Bu basamakta 6grencilerden Orgiitleme stratejilerini kullanarak kiip, kare prizma
vedikdortgenler prizmasi arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gosteren tablo veya

kavram haritas1 hazirlamalar1 istenmistir.

11. Basamaga Tekrar Déniis: Orgiitleme

— Kiip, Kare prizma ve Dikdértgenler prizmasi arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar
gosteren tablo veya kavram haritasi hazirlayiniz. (Kiimelendirme + Cizelgelestirme +

Bilgi Semast Olusturma stratejileri)
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Gorsel 3.20. O6B kodlu Ggrencinin kiip, kare prizma ve dikdértgenler prizmast ile ilgili kiimelendirme

stratejisi calismast
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Genel olarak agiklama asamasinda etkinliklerin, somut materyallerin, giinliik
hayattan 6rneklerin kullanilmasi ve bunlara bagli olarak sinif i¢i tartisma siirecinin daha
yogun kullanilmast ogrencilerin derse karst ilgisini ve motivasyonunu artirmis,
ogrencilerin derse aktif katilimini saglamis, Ogrencilerin birbirlerinde bir seyler
ogrenmesi saglamig ve akran egitimini gelistirmistir. Buna gore dikkati toplama,
giidiillemeyi saglama ve climlede saglama stratejilerinin daha etkili kullanildigi
goriilmiistiir. Ayrica tanimlar, 6rnek sorular, etkinlikler i¢in 6gretmen tarafindan yapilan
rehberlik g¢aligmalar1 ile Ogrencilerin konu ile ilgili bilgilerini dogru bir sekilde
yapilandirmalar1 saglanmig ve yine O0gretmen tarafindan agiklamalar ile 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerinin dogrulugunu ve yanhshigmi daha iyi degerlendirmeleri
saglanmistir. Sonug olarak aciklama asamasinda ogrencilerin 6grendikleri yeni bir bilgi
olan hacim kavramu ile ilgili yeni semalar olusturduklar1 (uyumsama) ve eski bilgileri
olan ¢evre ve alan kavramlar1 ile ilgili zihinsel semalarmi yeniden sekillendirdikleri

(uyumsama) gézlemlenmistir.

3.3.6.4. Derinlestirme asamast
3.3.6.4.1. Derinlestirme asamast 1. ders

1. Basamak: Duyussal

Ogretmen: Onceki dersimizde hacim ne demek ve hacim bagmtisi nasil olusturulur bunlar
ogrenmistik. Bugiin de bu baglantiyr kullanarak dikdortgenler prizmasmin hacmi ile ilgili

daha zor seviyedeki problemleri ¢ézmeye 6grenecegiz.

Bu basamakta Ogretmen Ogrencilere neler ogrenecekleri ile ilgili agiklamalar
yaparak 0grencilerin ilgilerini derse ¢ekmeye ve 6grencileri ders silirecine dahil etmeye
calismistir. Bu amagla duyussal stratejilerden dikkati toplama ve giidiilemeyi saglama

stratejilerini birlikte kullanmustir.

2. Basamak: Anlamlandirma
3. Basamak: Anlamayi izleme Birlikte Kullanihr
4. Basamak: Orgiitleme

Ogretmen: Oncelikle daha onceki derste &grendiginiz bilgileri hatirlayalim. Calisma
kagidinda kiip, kare prizma ve dikdortgenler prizmasi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir? diye sorulmus. Bunlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gostermemiz
istenildigi i¢in hep birlikte bir tablo olusturabiliriz. Hadi baslayalim. Kiip, kare prizma,

dikdortgenler prizmasi arasindaki benzerlikler nelerdir?
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010C: Hepsinin kosesi vardr.

Ogretmen: Evet kag tane kosesi vardir?

010C: 4

(Ogretmen tahtaya bir kiip modeli cizer ve tabandaki 4 kdsesini gosterir)

Ogretmen: Alt yiizeyinde dort kosesi var, bir de iist diizeyinde 4 kosesi var. Buna gore
toplamda kag kdsesi var?

Sinif: 8

Ogretmen: Evet 8 tane hep beraber sayalim isterseniz. Sizin elinizde birim kiipler var
sayarken bu birim kiiplerden yardim alabilirsiniz daha iyi olur. 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, ve 8.
(Ogretmen tahtaya bir kare prizma ve dikdortgenler prizmasi modellerini de gizer ve
kdselerini sayarak gdsterir)

Ogretmen: Evet hepsinin 8 kosesi var. Bunlar1 tabloya yazalim isterseniz.Baska ne
benzerlikleri var?

O1C: Kenarlar1.

Ogretmen: Peki kag kenar1 var?

01c: 8

Ogretmen: Sayalim isterseniz.

(Ogretmen tahtaya ¢izdigi modeller iizerinden kenarlari saymaya baslar smiftaki 6grenciler
de oOgretmene eslik eder.)

Ogretmen: 1, 2, 3, 4 alt yiizeyde, 1, 2, 3, 4 iist diizeyde ve birde 1, 2, 3, 4 yan
yiizeylerde olmak iizere toplam kag tane var?

O7C: 12 kenar.

Ogretmen: Evet 12 tane, ii¢ boyutlu bir cisimlerde kenarlar birlestigi icin artik bunlara ayrit
da diyebiliriz. O halde hepsini 8 tane ayriti var. Bunlari tabloya yazalim. Bagka
benzerlikleri var mi1?

Sinif: Hmmm...

Ogretmen: Kose ve ayrit dedik. Baska ne kaldi?

O1C: Yiiz.

Ogretmen: Kag tane yiizii var?

07C: 4

O8C: Hayrr, 6

(Ogretmen tahtaya cizdigi modeller iizerinden yiizeyleri saymaya baslar)

Ogretmen: 4 tane yan yiizeyi, bir tane alt yiizii ve bir tane de iist yiizii olmak iizere toplam
kag tane var?

Sinif: 6 ylizeyi var.

Ogretmen: Baska ne benzerligi var?

010C: Yok.

Ogretmen: Peki farkliliklarma gecelim o zaman. Ne gibi bir farkliliklar: var?

O6C: Kare yiizleri var.

Ogretmen: Kiipe bakarsak kiipiin biitiin yiizeyleri nasil?
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Sinif: Ayni.

Ogretmen: Evet, ¢iinkii biitiin yiizeyleri kare. Pekikare prizmanin biitiin yiizeyleri ayn1 m1?
O7C: Hayur.

010C: Dikdértgende var.

Ogretmen: Alt ve iist yiizeyleri kare, ancak yan yiizeyleri dikdértgen.Peki dikdértgenler
prizmasina gecelim.

O7C: Dikdértgen.

O4C: Biitiin yiizeyleri farkli.

02C: Kare ve dikdortgen.

Ogretmen: Biitiin yiizeyleri dikdortgen ve karsilikli olan ikiser taneleri birbirlerine esit. On
ve arka yiizii birbirine esit, sag yiizii ve sol yiizli birbirine esit ve alt yiizii ve st yiizii
birbirine esit.

(Ogretmen tahtaya ¢izdigi dikdortgenler prizmasi modeli iizerinde birbirine esit olan
karsilikli yiizleri gosterir.)

Ogretmen: Peki hacimleri nas1l?

010C: Farkl1.

Ogretmen: Hacim formiilleri nasildi?

01C: Hocam hacmi kisa kenar1 ve uzun kenarmin garparak mi1 hesapliyorduk?

Ogretmen: Kisa kenar ve uzun kenari garparsak taban alanmi bulunuz. Bir de buna ne
eklememiz gerekiyordu?

010C: Bir de yiiksekligi ile arpiyorduk.

(Ogretmen tahtaya hacim bagmtisini yazar)

Ogretmen: Evet buna gore kiipiin hacmini hangi formiille nasil gosteriyorduk?

02C: aile a’y1 carpryorduk.

Ogretmen: Evet enine a dersem boyu da a ve yiiksekligi de a kadar oluyordu. O halde
hacim a x a x a olur. Biz buna ne diyorduk?

O6C: a’nin kiipii.

(Ogretmen tahtaya kiipiin hacim formiilii yazar.)

Ogretmen: Simdi kare prizmaya gegelim.

O7C: Kare prizma nasil oluyordu?

Ogretmen: Tabani kare seklinde olacak ama yanlar1 dikdortgen olacak. Evet enine a dersem
boyu ne olur?

Sinif: a

Ogretmen: Yiikseklik?

Sinif: b

Ogretmen: Evet a diyemem ¢iinkii taban uzunlugundan farkli burasi, h diyelim. Ciinkii
yiikseklik h harfi ile gosteriyordu.

06C: Ozaman V=axaxh

Ogretmen: Evet V =a 2 x h diyebilirim.

(Ogretmen tahtaya kare prizmasini hacim formiilii yazar.)
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Ogretmen: Simdi dikdértgenler prizmasina gecelim. Enine a dersem, boyuna da a diyebilir
miyim?

Sinif: Hayuurrr, b diyelim.

Ogretmen: Evet dikdortgen oldugu igin birbirlerine esit degil biri uzun kenar biri kisa kenar
olmali. Yiiksekligine ne diyelim?

Sinif: h

Ogretmen: O zaman V=ax b xh

(Ogretmen tahtaya kare prizmasini hacim formiilii yazar.)

Ogretmen: Evet temelde ayn1 hacim bagintisin1 kullanmamiza ragmen farkli dikdértgenler
prizmalarinda formiillerimiz birazcik degisiyor. Neden?

02C: Ciinkii ayritlar1 esit olabiliyor veya esit olmayabiliyor. Bu nedenle degisebiliyor.
Ogretmen: Evet ayritlarinin esit olup olmamasina gore degisebiliyor. O zaman sunu

sOyleyebiliriz. Kiip ve kare prizma dikdortgenler prizmasinin 6zel bir halidir. Bu bilgiyi

isterseniz not alabilirsiniz.

Gorsel 3.21. Smnif tartismasi sonucu ile elde edilen kiip, kare prizma ve dikdértgenler prizmast ile ilgili

gizelgelestirme stratejisi ¢calismasi

Ogretmen soru yanitlama stratejisini kullanarak kiip, kare prizma ve dikdortgenler
prizmas1 arasindaki benzerlikler ve farkliliklar hakkinda smif i¢i tartisma ortami
yaratmugtir. Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda tahtada kiip, kare prizma ve
dikdortgenler prizmasi arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gosteren bir tablo
olusturmustur. Ogrencilerin kendilerini degerlendirme ve hata diizeltme stratejilerini
kullanabilmeleri i¢in 6grencilere gerekli yerlerde pekistireg, doniit, diizeltme verilmistir.

Ayrica dgrencilerin takildiklar1 yerlerde 6gretmen tarafindan sorulan yonlendirici ek
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sorularla 6grencilerin kiip, kare prizma ve dikdortgenler prizmalari lizerinde tekrar

diisiinerek dogru cevaba ulagmalar1 saglanmistir.
Ogretmen: Konuyu pekistirmek amaciyla calisma kagitlarinda verilen aligtirmalar

¢ozilinliz. Daha sonra ¢dziimlerini tahtada yapalim.

Girsel 3.22. O7C kodlu égrencinin hacim bagintist ile ilgili soru yanitlama stratejisi ¢alismast

Ogretmen: Sorularimizi ¢6zmeye baslayalim. ilk soru bir yiizeyinin alan1 16 cm? olan bir
kiipiin hacmi kag santimetrekiiptiir? Kim ile yapalim bu soruyu?

06C: Hocam hacimde taban alan ile yiiksekligi arpryorduk degil mi?

Ogretmen: Evet, formiilerimiz tahta yaziyor. Bakabilirsiniz.

06C: 16 ile 16 garpariz.

Ogretmen: Sen sanki bir kenarmin 16 birim oldugunu diisiinmiigsiin. Ama dikkat ederseniz
bu soruda bir kenarmimn 16 birim oldugu verilmemis, alaninm 16 birim kare oldugunu
verilmis. Diisiin alan1 16 birim kare olan bir karenin bir kenar1 kag olur?

09C: 4 olur.

Ogretmen: Evet 4 x 4 =16 olur. Simdi yap istersen O6C.

06C: 4 ile 4 carpariz 16, 16’yi 4 ile garparsak 64.

Ogretmen: Evet simdi oldu bu soru ile ilgili sorusu olan var m1?

242



Ogretmen: 2. Soru: Bir kare prizmanin taban gevresi 80 cm ve yiiksekligi 2 cm ise bu kare
prizmanin hacmi kag¢ santimetrekiiptiir?

010C: Sekseni dérde bolecegiz hocam 20.

Ogretmen: Kontrol edelim. Bir kenar1 20 olursa kare oldugu igin tiim kenar1 20 olur ve
toplarsak 20 + 20 + 20 + 20 = 80. Cevre 80 santim oldu. Evet, dogru bir kenar1 20
santim. Simdi hacmini bulabiliriz.

010C: 20 x 20 x 20 = 8000

Ogretmen: Evet, dogru. Peki diger soruya gecelim.

Ogretmen: 3. Soru: Asagida hacimleri verilen prizmalarin verilmeyen ayritlarmi bulunuz.
[lk sekil ile baslayalim.

010C: 40’u 5 ile garpacaz... Hmmmmm.

Ogretmen: Hacim = en x boy x yiikseklik degil miydi?

010C: Evet

Ogretmen: Adim adim formiilde yerlerine yazalim istersen. Hacim kag?

010C: 40

Ogretmen: En yerine kag yaziyorum?

010C: 5

Ogretmen: Boy yerine kag yaziyorum?

010C: Oras1 soru isareti.

Ogretmen: Yiikseklik yerine kag yaziyorum?

010C: 5

Ogretmen: Evet 40 = 4 x ?x 5 oldu. O zaman bu ii¢ sayinm carpiminm 40 esit olmasi
gerekiyor. Bunun i¢in soru isareti yerine ne yazariz?

O6C: 4 ile 5 carparsak 20.

Ogretmen: 20 ile neyi carparsak 40 yapar o zaman.

05C: 2

Ogretmen: Evet var m1 sorunuz?

Sinif: Yok.

Ogretmen: Kontrol edelim isterseniz.4 x 2 = 8, 8 x 5 = 40 evet dogru oldu. Burada
ayritlardan bir tanesini vermemis, ama hacmi verdigi i¢in hacimden yararlanarak bu ayritt
biz bulmaya calisiyoruz. Diger soruya gecelim.

Ogretmen: En kag?

Sinif: 3

Ogretmen: Boy kag?

Sinif: Yok.

Ogretmen: Yiikseklik kag?

Sinif: 10

Ogretmen: Hacim kag?

Sinmif: 240
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Ogretmen: Hadi yerlerine yerlestirelim. 240 = 3 x ?x 10 oldu. O zaman soru isareti yerine
ne yazariz?

06C: 8

Ogretmen: Kontrol edelim. 3 x 8= 24, 24 x 10 = 240 dogru olmus. Son soruya gegelim.

180 =5x 12 x ? oldu. O zaman soru isareti yerine ne yazariz?

07C: 3

Ogretmen: Kontrol edelim. 5 x 12 = 60, 60 x 3 = 180 dogru. Evet dersimiz bitti. Bugiinliik

burada birakalim.

Aciklama asamasinda kiip, kare prizma ve dikdortgenler prizmas: ile ilgili
alistirma diizeyinde sorulara ver verirken bu asamada kiip, kare prizma ve dikdortgenler
prizmas: ile ilgili daha zor diizeydeki sorulara gegilmistir. Ogrenciler tiim sorulari
¢Ozdiikten sonra sirayla tiim sorular Ogrenciler tarafindan yanitlandirilmistir. Ancak
ogrencilerin ¢ogunun bu sorularda zorlandiklar1 goézlemlenmistir. Bu durumun
ogrencilerin daha 6nce 6grendigi konulardan ¢evre ve alan konulariyla hacim konusunu
iligkilendirirken sikinti yasanmasindan kaynaklandigir goriilmiistiir. Bu sikintilara
ogrencilerin aceleci davranmalarmin, soru itizerinde fazla diisinmemelerinin ve buna
bagl olarak soruyu eksik ve yanlis yorumlamalarmin neden oldugu séylenebilir. Bu
noktada sorular1 yanitlayan 6grencilere gerekli pekistireg, doniit ve diizeltme verilmistir.
Ayrica dgrencilerin ¢dziimleri tahtaya yazilmistir. Ogrencilerin cevaplar1 alindiktan
sonra tiim sorular 6gretmen tarafindan tekrar detayli bir sekilde agiklanmistir. Diger
ogrencilerden de anlamayi izleme stratejilerinden kendini degerlendirme ve hata
diizeltme stratejilerini kullanarak kendi ¢oziimleri ile tahtada verilen ¢oziimleri ile

karsilastirmalar1 eksikleri veya yanlislar1 varsa diizeltmeleri istenmistir.

3.3.6.4.2. Derinlestirme asamasi 2. ders
4. Basamak: Anlamayi izleme } Birlikte Kullanihir
5. Basamak: Duyussal

Ogretmen: Bu dersimizde yaklasik 2 ders saati boyunca sirayla;

e  Ayni hacme sahip dikddrtgenler prizmalarini inceleyecegiz,

e Sonra prizmalarin hacmi bulma ile ilgili problemleri ¢6zecegiz ve

e En son olarak da bir dikdortgenler prizmasinin hacmini tahmin etmeyi 6grenecegiz.
Ogretmen: Oncelikle “Ayn1 Hacme Sahip Farkli Prizmalar” adli iigiincii etkinligimize
gecelim. Bu etkinlikte 4 tane soru vermisler bunun igin size 8 dakika zaman verelim 6nce

sorular1 cevaplandiriniz sonra smifca tartigalim.
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Ogretmen tarafindan yapilacak konu ile ilgili ek aciklamalara baglamadan once
ogrencilerden neler beklendigi ve konuya ne kadar siire ayrilacaginin belirtilerek
ogrencilerin bilgilendirilmesi amaciyla anlamay1 izleme stratejilerinden c¢aligmay1

planlama ve duyussal stratejilerden zamani etkili kullanma stratejileri birlikte

kullanilmastir.
6. Basamak: Yineleme Birlikte Kullanihr
7. Basamak: Anlamlandirma

Ogrencilere ayrilan siirede 6grenciler sessiz okuma ve soru yanitlama stratejisini

kullanarak etkinligi dikkatle okumus ve etkinlikteki sorular1 cevaplandirmislardir.
Ogretmen: Evet hazirsak etkinlige baslayalim. Ayni1 hacme sahip farkli prizmalar
olusturmamiz isteniyor. Oncelikle ayn1 sekille baglayalim. Sizde elinizdeki 12 birim kiipten
yararlanarak ayn1 sekli olusturun.
012C: Ayn1 sekli mi hocam?
Ogretmen: Evet. Simdi olusturdugumuz bu seklin hacmini, enini, boyunun ve yiiksekligini
tabloya yazarak bilgilerimizi kayit edelim.
Ogretmen: Hacme kag yazdiniz?
Sinif: 12
Ogretmen: En kag oldu?
Sinif: 3
Ogretmen: Boy kag?
Sinif: 2
Ogretmen: Yiikseklik?
Sinif: 2
Ogretmen: Evet taban ayritlar1 3 birim ve 2 birim olan iki kattan olusan bir dikdortgenler
prizmast olusturmus olduk. Sizde asagidaki bosluklari elinizdeki birim kiiplerden daha
farkli bir prizma olusturup elde ettiginiz bilgilerle tamamlayiniz. Olusturabildiginiz kadar
cok farkli prizmalar olusturmaya calisin her olusturdugunuz prizmadan sonra tablodaki

bosluklar1 doldurunuz. Bilgilerinizi tabloya yazmayi unutmayiniz.

Ogrencilerden eski bilgileri ve agiklama asamasinda yeni &grendikleri bilgileri
kullanarak konu ile ilgili daha genel bir mantiksal ¢ikarima ulasmalarini saglamak i¢in
“Ayn1 Hacme Sahip Farkli Prizmalar” adh etkinlige gegilmistir. Ogrenciler dnce
kendilerine ayrilan siirede sessiz okuma ve soru yanitlama stratejisini kullanarak
etkinligi dikkatle okumus ve etkinlikteki sorular1 cevaplandirmuglardir. Ogrenciler
etkinligi tamamlarken 6gretmen biitiin masalar1 gezerek tiim 6grencilerin ¢aligmalarini

tek tek incelemistir.
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Gorsel 3.23. O6B kodlu 6grencinin ayn: hacme sahip farkl: prizmalar ile ilgili etkinlik calismast

Ogretmen tarafindan yapilan gozlemlerde oOgrencilerin etkinlikleri sorular:
cevaplarken birimkiiplerle birlikte ¢aligmaya hevesli olduklar1 gézlemlenmistir. Ancak
kendi kendilerine soru ¢dzebilecegine inanmayan diisiik basar1 seviyesindeki 012C
kodlu &grencinin derse katilmadig: fark edilmistir. Ogretmen bu &grenciden elindeki
birimkiipleri kullanarak bir prizma modeli yapmasimi istemistir. O12C kodlu &grenci
calismast tamamlandiktan sonra 6grenciye gerekli pekistire¢c verilerek 0grenci derse
katilmaya icin tesvik edilmistir.

011C: Hocam hepsi 12 birimkiip mii olacak yoksa farkli mi1?

Ogretmen: Hepsi 12 birimkiip olacak. Ayn1 hacme sahip farkl1 prizmalar olmali.
02C: Hocam ben 4 tane yapabildim.

Ogretmen: Yeterli hadi birlikte kontrol edelim. Baska nasil prizmalar olusturdunuz?
08C: En 2, boy 2, yiikseklik 3. Yani sekli ters gevirdim.

04C: En 3,boy 2, yiikseklik 2.

01C2:En 4, boy 4, ....
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Ogretmen: Eee... nasil oldu 4 kere 4 16, 12 birim kiipten fazla oldu. Beraber yapalim 4
tanesini yan yana koy, sonra kalanlar1 yerlestirelim.

012C: Hocam iste boyle yaptim.

Ogretmen: Bakayim OC12, tamam simdi dogru oldu. En 4, boy 3 ve yiikseklik 1 olmus.
O6C: En 6, boy 2, yiikseklik 1.

(Ogretmen &grencilerin sdyledikleri prizma sekillerini diger dgrencilerinde gormeleri igin
tahtaya gizer.)

Ogretmen: Yeterli bu kadar. Diger soruya gecelim olusturdugumuz prizmalar icinde kare
prizma var mi1?

011C: Yok.

O7C: Var galibaaa.

Ogretmen: O8C’nin yaptiginda taban ayritlar1 esit olmus. En ve boy 2. Bunu yazalim.
0O2C: Bunlar bir arttirabiliriz.

Ogretmen: 3x3 liik kare prizma yapabilir miyiz? 3x3 kag olur?

06C:9

Ogretmen: 9 birimkiip iizerine bir 9 birimkiip daha koyarsak?

07C: 18

Ogretmen: O zaman 12 birimkiipii gecti. Baska deneyelim.

02C: Kiigiik bir say1 olmal. 1

Ogretmen: Evet olabilir, 0 zaman yiiksekligi kag olur?

06C: 12

O7C: hocam ya devrilirse. ..

Ogretmen: illa dikey yapmamza gerek yok yatay da yapabilirsiniz, ismi degismez ayn1 sey

sonugta.

Gorsel 3.24. Ogrenciler tarafindan olusturulan kare prizma modelleri

Ogretmen: Evet 3. soruya gegelim. Kiip yapabilir misiniz diye sormuslar? Olusturdugunuz
prizmalarda kiip var mrydi?

0O8C: Olabilir.
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Ogretmen: Kiip olmasi igin eni, boyu ve yiiksekligi ayn1 olacakt: deneyelim bakalim.

En 1 dersem, boyu da 1 olur, yiiksekligi de 1 olur.

08C: O dam1 1 olur? Ama nasil olur hocam?

Ogretmen: Hacmi kag olur? 1 x 1 x 1 = 1 olur. Bir tane birimkiipiin kendisi olur. Bu
olmadi. Bagka deneyelim. Eni 2, boyu 2 ve yiiksekligi 2 dersem, hacmi kag olur?

O4C: 8. Gene olmadi, eksik geldi. 3’e gegelim.

Ogretmen: En 3, boy 3 ve yiikseklik 3 olursa hacmi kag olur?

O7C: 27. Bu da 12 birimkiipten fazla oldu.

Ogretmen: O zaman 12 birim kiipii kullanarak bir kiip olusturabiliyor muyuz?
02C: Hayur.
O7C: Hayur.

Gorsel 3.25. Ogrenciler tarafindan olusturulmaya calisilan kiip modeli

Tim ogrenciler etkinlikteki sorular1 cevaplandirdiktan sonra etkinlikteki sorular
smif tartigmasi ile birlikte degerlendirilmistir. Smif tartismasinda grencilerin prizma
modellerini olusturduklari, ancak olusturduklar1 prizmalar arasindaki kare prizma ve
kiip modellerini tespit edemedikleri gozlemlenmistir. Buna gore kendini sorgulama
stratejisi kullanarak 6grencilerin eski bilgilerini kullanarak dogru cevaba ulagmalar1 i¢in
Ogretmen tarafindan yonlendirici sorular sorulmustur. Bdylece 6grencilerin dogru
cevaba ulagmalarma yardimeci olunmustur. Buna gore yapilan etkinlikte 6grencilerin
zorlandiklar1 durumlarda 6gretmen tarafindan yapilan rehberlik ile 6grencilerin eski

bilgilerini kullanmasinin yeni bilgilerin olusturulmasi i¢in 6nemli oldugu sdylenebilir.
Ogretmen: Gelelim 4 soruya, 12 birimkiipten olusan kiiciik bir yap1 verilmis. Yapidan
kastettigi sey su, yani prizma gibi diizgiin bir sekil olmayacak. Buradaki bakin bir merdiven
basamagina benziyor. Sizden de 12 birimkiip kullanarak prizma olmayan farkli yapilar
olusturmanizi istiyor. illa bir sey benzemek zorunda degil tabi.
(Ogretmen &grencilerin yaptig1 dikdértgenler prizmalarini kontrol eder.)

Ogretmen: 012C sen de bir sekil yap.
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Ogretmen: Evet O12C simdi oldu.

Ogretmen: O11C bu prizma oldu diizgiin bir sekil olmasin degistirmelisin.

Ogretmen: Bu yapilarla ilgili hacmi bulmak i¢in en x boy x yiikseklik bagmtisin1 kullanmak
dogru olur mu? Ayni formiilii kullanabilir miyiz?

O7C: Hayur.

Ogretmen: Neden?

0O2C: Bir tarafta var, diger tarafinda birim kiip yok. Her tarafi esit olmadig1 igin.
Ogretmen: Evet. Her Kkatta esit sayida olmadigi igin saymamiz daha dogru olur.
Etkinligimizi bitirdigimizde gore simdilik burada birakalim. Ogleden sonraki dersimizde

soru ¢bzmeye baslayacagiz.

Gorsel 3.26. Ogrenciler tarafindan olusturulan farkli yap: modelleri

Ogrenciler etkinligi tamamlarken Ogretmen biitin masalar1 gezerek tiim
ogrencilerin ¢aligmalarini tek tek incelemistir. Yapilan gozlemlerde ¢ogu &grencinin
etkinligi uygularken derse katilmaya karsi istekli olduklar1 gozlemlenmistir. Ancak
012C kodlu dgrencinin galismaya katilmadigi gdzlemlenmistir. Bu égrencinin yanina
gidilerek 6grenci tek basmna bir yap1 modeli olusturmasi i¢in tesvik edilmistir. Bdylece
giidiilemeyi saglama stratejisi kullanilarak derse katilmak istemeyen bir Ogrenci
cesaretlendirilmistir. Ayrica O11C kodlu &grenci tarafindan olusturulan seklin yapi
olmadig1 bir prizma oldugu tespit edilmistir. Ogretmen tarafindan O11C kodlu

ogrenciden etkinlikteki soruyu daha dikkatli okumasi ve modelini degismesi istenmistir.
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Boylece kaygiyla bas etme stratejisi kullanilarak yardima ihtiyact olan Ogrencilere
gerekli durumlarda Ogretmeni tarafindan yardimci olunmustur. Daha sonra
Ogrencilerden prizma ve yapi1 modelleri arasinda farki gormeleri i¢in sinif i¢i tartigma
baslatilmistir. Etkinlikte verilen sorularin cevaplar1 smifca tartigilirken 6grencilerin
takildiklarini yerlerde d6gretmen tarafindan duyussal stratejiler kullanilarak yonlendirici

sorularla 6grencilerin dogru cevaba ulagsmalarina yardimci olunmustur.

3.3.6.4.3. Derinlestirme asamast 3. ders
8. Basamak: Duyussal Birlikte Kullanilir
9. Basamak: Anlamay izleme }

Etkinligin tamamlanmasmndan sonra konu ile ilgili problemlerin ¢dziimiine
gecilmistir. Ogrenciler bireysel olarak soru ¢ozmeye baslamadan &nce 6rnek bir soru
¢Ozlimii smif tartigmasi seklinde incelenmis ve 6gretmen tarafindan detayl bir sekilde
aciklanmigtir. Daha sonra 6grencilerden benzer sorulari bireysel bir sekilde ¢ozmeleri

istenmistir.

SORU: Asagida noktal kagit {izerinde verilen yapilarin hacimleri kag birimkiiptiir bulunuz.

:5 6 None_

s 1 <

63.L71L 8. 6286 j: 6w B2
L lve_ J

Gorsel 3.27. O10C kodlu 6grencinin birim kiiplerle hacim bulma ile ilgili ek alistirmalara yénelik soru

yanitlama stratejisi ¢calismast
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Ogretmen: Herkes bitirdiyse cevaplar1 kontrol etmeye baslayalim. ilk soruda sekillerin
hacimlerini bulmamiz isteniyor. Birinci sekil ile baglayalim.

08C: 5

Ogretmen: Evet 3 6nde 2 de arkada toplam 5 birim var. ikinci sekle bakalim.

04C: 8

Ogretmen: 8 dogru, 4 6nde ve 4 arkada var. Toplam 8 olur. Ugiincii sekle bakalim.

08C: 56

Ogretmen: 2. Soru: Asagida verilen prizmalardan ayn1 hacme sahip olanlarini eslestiriniz.
04C: lile 4

07C: 2ile 3

Ogretmen: Alistirmalart bitirdigimize gore problemlere gecebiliriz. Calisma kagitlarmda 4
tane problem verilmis. Once bu problemleri kendiniz ¢oziin daha sonra birlikte kontrol

edelim.

Gorsel 3.28. O8C kodlu dgrencinin hacim bagintist ile ilgili problemlere yonelik soru yanitlama stratejisi

calismasi
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Ogretmen: 1. Problem: Yanda verilen kiipiin hacmi ile dikdértgenler prizmasinin hacmi
esit olduguna gore dikdortgenler prizmasmin yiliksekligi kag cm’dir?

O6C: Kiipten basladim hocam. Hacmi 216.

Ogretmen: Evet ayritlar1 6 zaten 6 x 6 x 6 =216 olur.

O6C: Digeri de 8 x 9 =72, 72 ile 3’ii carpmca 216 olur.

Ogretmen: Evet hacimlerinin birbirine esit olmasi igin dikdértgenler prizmasinin yiiksekligi
3 cm olmali. Sormak istediginiz bir sey var mi?

Sinif: Yok.

Ogretmen: 2. Problem: Beren dikdortgenler prizmasi seklindeki bir kutunun igine
esyalarmi dolduracaktir. Kutunun ayritlari 15 cm, 20 cm ve 30 cm olduguna gére kutun
hacmi kag santimetrekiiptiir?

O7C: 15 ile 20’yi ¢arptim 300, 300 ile 30’u garptim 9000.

Ogretmen: Evet, en 15, boy 20, yiiksekligi 30. Hacim en x boy x yiikseklik bagntis ile
bulundugu i¢in ii¢iinii ¢arpiyoruz. Cevap 9000 olur.

Ogretmen: Diger soruya gecelim. Bu soruyu ¢ézmek igin bir bilgi vermisler, éncelikle bu
bilgiyi okuyalim. O8C uyariy1 okuyalim.

O8C: Uyart: Bir tagin hacmini bulmak igin tas su dolu bir kabin igine atilir ve tas hacmi
kadar suyu yiikseltir.

Ogretmen: Bu bilgiye gore asagidaki problemi okuyalim. O4C problem okuyalim.

O4C: 3. Problem: Sekil I’deki kare prizma seklindeki kap 10 cm yiiksekligine kadar su ile
doludur. Kabin igerisine bir tas atildiginda su seviyesi Sekil 1I’de gosterildigi gibi 15 cm
yiiksekligine ulastyor. Buna gore tasm hacmi kag cm® tiir?

Ogretmen: Evet tas atildiktan sonra en degisiyor mu?

Sinif: Hayr, 2.

Ogretmen: Boy degisiyor mu?

Sinif: Hayur, 2.

Ogretmen: Ne degisiyor o zaman?

O8C: Yiikseklik.

O7C: 10°du 15°e ¢ikt1.

08C: 5 cm.

Ogretmen: O halde tasin hacmi kag olur?

06C: 5

Ogretmen: 5 degil, 5 cm yiikseklik artt1. Hacmi soruyor?

O1C: 20. Hocam ilk basta bir tas atilmadan 6nceki hacmi buldum 2 x 2 x 10 = 40. Sonra
tas atildiktan sonraki hacmi buldum 2 x 2 x 15 = 60. Aralarindaki fark 20 oldu.

Ogretmen: Evet bu fark nerden geldi?

O7C: Tastan.

Ogretmen: Baska bir yol ile de bulabilirdik. Yiikseklik 5 cm artt1if1 icin, sadece yiikselen
miktarin hacmini hesaplayabiliriz. 2 x 2 x 5= 20 olur.

0O2C: Evet ben de bdyle yapmistim.
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Ogretmen: 4. Problem: Bir ayritin uzunlugu 40 cm olan kiip seklindeki kabmn tamami su ile
doludur. Bu kaptaki taban ayritlar1 80 cm ve 10 cm olan dikdortgenler prizmasi seklindeki
bir baska kapa bosaltilirsa, kaptaki su yiiksekligi kag cm olur?

O1C: En 40 santim ise boyda 40 santim olur degil mi?

Ogretmen: Evet yiiksekligi de 40 santim olur. Ciinkii kiipiin tiim ayritlar: esittir.

O6C: Hocam 6nce kiipiin hacmini buldum. 40 x 40 x 40 = 64000.

Ogretmen: Bu kiipiin icindeki suyu digerini aktarmislar. Diger kutunun tamami dolmamis
ama belli bir seviyede kalmis. Bizden bu yiiksekligin ne kadar oldugunu hesaplamamizi
istiyor. Su miktar1 degisti mi?

OC2: Hayir. Ciinkii ayni1 sey.

Ogretmen: Aynen. O zaman bu kaptaki suyun hacminin de 6400 olmas1 gerekir. Simdi eni
80 boyu 10 o zaman ¢arparsak ne olur?

06C: 800

Ogretmen: 800 ile ka1 carparsak 6400 esit olur?

06C: Sey, 80

Ogretmen: Sorusu olan var mi? Yok. Peki simdi diger sorulara gegelim.

Aciklama asamasida konu ile ilgili alistirma diizeyindeki sorulara yer verilirken,
derinlestirme asamasinda daha zor diizeydeki problemlere yer verilmektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin derinlestirme asamasinda daha ¢ok yardima ihtiya¢ duyduklari
gbzlemlenmistir. Buna gore derinlestirme asamasinda agiklama asamasma gore
duyussal stratejilerin daha fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Tiim problemlerin cevaplari
once goniillii bir 6grenci tarafindan agiklanmis daha sonra sorular 6gretmen tarafindan
sorulan ek sorularla birlikte sinif tartismasi ile ¢oziilmiistiir. Boylece 6grencilerin kendi
coziimlerindeki dogrulari, yanlislari, eksikleri nedenleri ile birlikte fark etmeleri
saglanmustir. Ayrica problemlerin tek bir 6grenci tarafindan ¢6ziilmesi sadece iyi
ogrenciler arasinda rekabet ortamu yaratirken, orta ve diisiik basar1 diizeyindeki diger
ogrencilerin  problem iizerinde diisiinmelerine ragmen problemin sonucuna
ulasamadiklarinda pes ederek problemi ¢6zmeyi birakmalarma neden olmaktadir.
Ancak tiim problemlerin smif tartismasi ile birlikte ¢6ziilmesi rekabet ortamindan daha
cok dgrencilerin problemin ¢ézlimii i¢in birlikte caba sarf etmelerini saglamis ve akran
egitimi ortamin1 desteklemistir. Bununla birlikte orta ve diisiik basar1 diizeyindeki
ogrencilerin de yanls yaparim korkusu olmadan kendi fikirlerini belirterek derse
katilmasin1 saglamistir.

Ogretmen: Bu problemlerden sonra ¢alisma kagitlarinda 4 tane tahmin problemi verilmis.

Simdi bu tahmin problemlerini 6nce kendiniz ¢6ziinliz daha sonra birlikte kontrol edelim.
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Gorsel 3.29. O7C kodlu égrencinin hacim bagintist ile ilgili tahmin problemlerine yonelik soru yanitlama

stratejisi ¢alismasi

Ogretmen: Hacim kavramim giinliik hayatta ¢ok fazla kullandigimizi sdylemistik. Ornegin
bir kolinin igine esya yerlestirirken ne kadar esya alacagini hesaplamak i¢in, ya da bir siit
kutusunun i¢ine ne kadar siit alacagini hesaplamak istedigimiz zaman. Ama giinliik hayatta
bazen ondalikli sayila karsilasabiliriz, her zaman tam deger olmayabilir. O yiizden islem
yapmak biraz zorlagabilir, ama giinlilk hayatta hizli bir islem yapmamiz gerektigi i¢in
bazen tahmini islem yapabiliyoruz yani kullanacagimiz sayilar1 yuvarliyoruz.

Simdi tahmin problemlerine baglayalim. O9C ilk soruyu okur musun?

09C: Bir gida fabrikasinda galisan Ahmet Bey, bir ayriti 10,05 cm kiip seklindeki
kutulardan 12 tanesini koyabilecegi bir koli yapmak istiyor. Ahmet Bey’in tasarlayacagi
prizma seklindeki kolilerin olasi tiim boyutlarini tahmin edelim.

Ogretmen: Evet simdi hemen bir dikdortgenler prizmasi cizelim sizde ¢izin. Bir kenar
uzunlugu 10,05 cm demisler. Simdi ben bunu aklimdan hesaplamak istesem 10,05 x 10,05
x 10,05 carparken zorlanirim o zaman yuvarlayalim. 10,05 en yakin hangi sayiya
yuvarlanir.

09C: 10

08C: 10

o1c:11

Ogretmen: Hayir sayimiz 10,5 degil, dyle olsa 11 olurdu. Sayimiz 10,05 dikkat edelim.
04C: 10’a yuvarlanir.

Ogretmen: Evet 10’a daha yakin. Hem son basamag 0 olursa aklimdan islem yapmak daha
kolaylasir, kisa yoldan iglem yapabilirsiniz. O zaman biz bunu yaklasik 10 olarak kabul

edelim. Haydi o zaman hacmi hesaplayin bakalim.
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0O7C: 1000

Ogretmen: Evet bir boyutu 10 ise diger boyutlar1 da 10 olur. 10 x 10 = 100 ve 100 x 10
~ 1000 olur. Aklimdan yapsaydim 10 x 10 x 10 ¢arparken ii¢ tane 0 oldugu i¢in toplam ii¢
tane sifir atmak yeterli. Cevap 1000 olur. Bu bir tanesinin hacmine esit oldu.

O8C: Hocam su yaptigmiz isaret nedir?

Ogretmen: Yaklasiktir sembolii. Tam olarak esit degil, yaklasik olarak esit. O yiizden tek
basina esittir kullanamay1z.

Ogretmen: O9C, Kolinin igine yerlestirmek i¢in bu kutudan kag tane kullaniliyordu?

09C: 12 tane

Ogretmen: O halde 12 tanesinin hacmi kag olur?

01C: 12000

Ogretmen: Evet 12 ile 1000 garparsak 12000 olur.Soruda bu 12 tane kiipii bir kutuya nasil
sigdiralim diye soruyor? Buna gore kolinin olas1 boyutlar1 ne olabilir diye soruluyor? 12
tanesini alip bir kolinin i¢ine nasil yerlestirebiliriz?

Sinif: Hmmm.

Ogretmen: Sdyle diisiiniin 12 tanesi yan yana yerlestirebilir miyim?

O7C: Evet.

(Ogretmen tahtaya sekli cizer)

01C: Hocam biz sizin yaptigmiz gibi kiip ¢izemiyoruz.

O8C: Ben gizebiliyorum.

012C: Ben cizemiyorum. Kare yapiyorum.

Ogretmen: Tamam beraber cizelim bir tane de. Bunu farkli bir yoldan yapalim isterseniz
once bir kare cizelim sonra sag alt caprazina bir kare daha cizerek koselerini
birlestirebilirsiniz. Boyle de olur.

(Ogretmen tahtada cizerek modeli gdsterir)

Ogretmen: Bakayim. Hepiniz de cizebiliyorsunuz, ok kétii gizimler yok, yaptikca eliniz
daha da alisacaktir. Soruya donelim simdi. Boyle 12 tanesi yan yana koyarsak bunu
tagimast nasil olur?

Sinif: Hmmmm

Ogretmen: Eni uzun olan bir koli yaptik, neredeyse kol boyunu gecer o zaman tasimasi zor
olur. O halde eni daha kiigiik olan bir koli yapmaya calisalim.

01C: 3 sira olabilir.

Ogretmen: 3-6-9-12, 4 sira oldu.

(Ogretmen tahtaya sekli gizer)

O1C: Eni 3 boyu 1 yiiksekligi 4 sira oldu.

Ogretmen: Evet tasima daha kolay eni kiigiilmiis ama yiiksekligi artmis oldu peki baska
nasil yapabiliriz?

O7C: Bunu 4 ve 3 yapabiliriz.

Ogretmen: Tamam o zaman 3 kat mi1 yapiyor.

O7C: Evet
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(Ogretmen tahtaya sekli cizer.)

0O1C: 6 ve 2 ile de yapabiliriz.

02C: Evet 0 zaman, 6 en, 1 boy, 2 yiikseklik olur.

(Ogretmen tahtaya sekli cizer.)

Ogretmen: Baska? Arka siraya da yerlestirebilirsiniz simdi hep boyu 1 oldu. Boyu 2 de
olabilir.

O1C: Eni 2 boyu 6 da olabilir.

(Ogretmen tahtaya sekli cizer.)

Ogretmen: Koliyi kare prizma yapabilir miyiz? Tabani kare olacak sekilde diisiinelim.

Sinif: Hmmmm.

Ogretmen: Taban ayritlarina ikiser sira yerlestirilirse, en 2 ve boy 2, toplam bir sira 4 adet
olur. 4, 8, 12 oldu. Yiiksekligi 3 sira oldu.

(Ogretmen sekli tahtaya gizer.)

Ogretmen: Simdi sekilleri inceleyin. Hangisi ile koliyi tasimak daha kolay olur?

01C: Sizin en son yaptiginiz.

Ogretmen: Evet O olabilir. Senin séyledigin de olabilirdi. Eni, boyu ya da yiiksekligi ¢ok
olursa 0 zaman tagima zorlasabilir. Eni veya boyu ¢ok olursa kol boyunu gegebilir, ya da
yiiksekligi ¢ok olursa dengede durmasi zor olabilir.

Sinif: Aaa... evet...

Ogretmen: 12 tanesini yan yana ya da iist iiste tek seferde gotiirebilir miyim?

Sinif: Hayur.

Ogretmen: Ya ikili ikili, ya iiclii {i¢lii, ya da dértlii dortlii grup olacak sekilde diizenlememiz
gerekir. Bu soru ile ilgili sormak istediginiz var m1?

Sinif: Hayur.

Ogretmen: Peki toparlayalim o zaman. Tasimak istedigimiz kolilerin eninin, boyunun ve
yiiksekliginin kiiciik olmasi tasima iglemini kolaylastiracaktir.

Ogretmen: Hadi diger soruya gegelim. O11C diger soruyu okur musun?

011C: Dikdértgenler prizmasi seklindeki bir meyve kutusunun hacmini énce tahmini
ediniz. Daha sonra hesap makinesi ile gercek degerini bulup karsilastirmiz?

Ogretmen: Evet eni kagmis?

011C: 72 cm

Ogretmen: Kaga yuvarlayalim?

011C: 70

Ogretmen: Tamam, boyu kagmis?

011C: 54 cm

Ogretmen: Kaga yuvarlayalim?

011C: 50

Ogretmen: Tamam, yiiksekligi kacmis?

011C: 146 cm

Ogretmen: Kaga yuvarlayalim?
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011C: 150

Ogretmen: Tamam. Tahmini degerini hesaplayin o zaman? 70 x 50 x 150 kag olur?

02C: 525 000

Ogretmen: Gegek degerini hesaplayalim birde.

(Ogretmen gergek degerini hesap makinesi ile bulur ve tahtaya yazar)

Ogretmen: 72 x 54 x 146 = 567 648. Evet tahmimiz gercek degere yakin olmus.

Ogretmen: Geldik son soruya, hadi O8C soruyu okuyalim.

O8C: Ayritlar1 4,1 cm, 3,98 cm ve 9,7 cm olan dikdértgenler seklindeki 100 adet biskiivi
paketleri bir kolinin tamami doldurmaktadir. Buna goére kolinin hacminin kag
santimetrekiip oldugunu en yakin tahmini nedir?

Ogretmen: Evet eni kag?

Smif: 4,1

Ogretmen: Kag alalim?

Sinif: 4

Ogretmen: Boyu kag?

Sinif: 3,8

Ogretmen: Kag alalim?

Sinif: 4

Ogretmen: Yiiksekligi kac?

Sinif: 9,7

Ogretmen: Kag alalim?

Sinif: 10

Ogretmen: Evet, tahmini degerini hesaplayalim. 4x 4 x 10 kag olur?

Sinif: 160

Ogretmen: Bunlardan kag tane var?

08C: 100 adet

02C: 160 x 100 = 16000

Ogretmen: Simdi Gergek degerini bulalim.

(Ogretmen gercek degerini hesap makinesi ile bulur ve tahtaya yazar)

Ogretmen: 1 tanesi 4,1 x 3,8 x 9,7 = 158,28 ve 100 tanesi 158, 28 x 100 = 15828. Evet
yakin deger bulduk. Bizim tahminimiz daha biiyiik oldu. Demek ki yuvarlarken biiyiik

sayilara yuvarlamisiz.

Tahmin problemlerinin ¢oziimii sirasinda yine benzer sekilde tiim problemler

once goOniillii Ogrenciler tarafindan daha sonrada Ogretmen tarafindan sorulan

yonlendirici sorularla birlikte tiim sinif tartismasi seklinde smif¢a yanitlandirilmstir.

Tiim problemlerin sinif tartigmasi ile birlikte ¢6ziilmesi 6grencilerin problemin ¢oziimii

icin birlikte c¢aba sarf etmelerini ve sinifca birlikte dogru cevaba ulagsmalarini

saglamistir. BOylece sadece dogru cevaba wulasan yiiksek basarist seviyedeki
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ogrencilerin degil, orta ve diisiik basar1 diizeyindeki 6grencilerin de problemler iizerinde

kendi fikirlerini belirterek derse katilmalar1 saglamistir.
3.3.6.4.4. Derinlestirme asamast 4. ders

5. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamay1 izleme Birlikte Kullamihr
6. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal }

Ogretmen: Bu dersimizde yaklasik 2 ders saati boyunca sirayla;

e  Standart hacim 6l¢gme birimlerini 6grenecegiz.

e Sonracm®, dm® m? gibi hacim 6lgme birimleri arasinda doniisiimler yapmay: 6grenecegiz.
Ogretmen: Hacim kag boyutludur arkadaslar?
Sinif: Ug boyutlu.

Ogretmen: O zaman {i¢ boyutlu bir cismi alan 6lgme veya uzunluk Olgme birimlerini
kullanarak 6l¢ebilir miyiz?

Sinif: Hayur.

Ogretmen: Alan 2 boyutlu ve uzunluk ise 1 boyutlu oldugu icin bunlar1 kullanarak hacim
Olcemeyiz degil mi? Hacim {i¢ boyutlu oldugu i¢in kullandigimiz Slgme birimlerinde ii¢
boyutlu olmasi lazim. O zaman ii¢ boyutlu cisimleri dlgmek igin 6zel bir 6lgme birimimiz

olmali. Biz bu 6l¢ii birimlerine Hacim 6l¢ii birimleri diyoruz.

Ogretmen tarafindan yapilacak konu ile ilgili ek agiklamalara baslamadan &nce
ogrencilerden neler beklendigi ve konuya ne kadar siire ayrilacagi belirtilerek
ogrencilerin bilgilendirilmesi amaciyla anlamayi izleme stratejilerinden ¢alismayi
planlama ve duyussal stratejilerden zamani etkili kullanma stratejileri birlikte

kullanilmistir.

7. Basamaga Tekrar Doniis: Yineleme
8. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamlandirma Birlikte Kullanihr

9. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal

Konu ile ilgili ek bilgilerle konunun bir biitiin halinde degerlendirilmesini
saglamak i¢in derinlestirme asamasinda problemlerden sonra konu ile ilgili ek
aciklamalarin yapilmasma ge¢ilmistir. Bu amagla derinlestirme asamasinda son olarak
“Hacim Olgii Birimlerini Birbirine Déniistiirme” adh etkinlige gecilmistir. Ogrenciler
once kendilerine ayrilan siirede sessiz okuma ve soru yanitlama stratejisini kullanarak
etkinligi dikkatle okumus ve etkinlikteki sorular1 cevaplandirmislardir. Daha sonra tiim

sorular sunif i¢i tartigma ortamu ile birlikte kontrol edilmistir.
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Gorsel 3.30. OAC kodlu Ggrencinin hacim 6lgii birimlerini birbirine doniisme ile ilgili etkinlik calismast

Ogretmen: O3C etkinligi okur musun?

O3C: Bir ayritinin uzunlugu 1 m olan kiipiin i¢ine 1 m® liik olan birimkiiplerden kag tane
yerlestirmek gerekir? Buna gére kiipiin hacmi kag m® olur?

Ogretmen: Hacmi bulmamizi istiyor?l m x Im x Im burada 3 tane metreyi carparsak
birimimiz ne olur?

O7C: Metrekiip.

08C: m iizeri 3.

Ogretmen: Evet, metrekiip olur.

03C: Bir ayritinin uzunlugu 1 m olan kiipiin i¢ine 1 dm? lik olan birimkiiplerden kag tane
yerlestirmek gerekir? Buna gére kiipiin hacmi kag¢ dm® olur?

Ogretmen: Evet 1 metre ka¢ desimetre olur?

06C: 100

Ogretmen: Hayir, uzunluk olgiileri 10°ar 10’ar artryordu. O zaman eni 10 dm, boyu 10 dm
ve yiiksekligi 10 dm olur. Hacmi kag olur?

259



06C: 10 x 10 = 100, 100 x 10 = 1000 olur.

Ogretmen: Birimi ne olur?

O7C: Desimetrekiip.

0O3C: Bir ayritinm uzunlugu 1 m olan kiipiin igine 1 cm? liik olan birimkiiplerden kag tane
yerlestirmek gerekir? Buna gore kiiplin hacmi kag cm® olur?

Ogretmen: Simdi metreden santimetreye ge¢memizi istiyor. O zaman 1 metre kag
santimetre olur?

08C: 100

Ogretmen: Evet, bir sifir daha ekliyoruz. Eni 100 cm, boyu 100 cm ve yiiksekligi 100 cm
olur. Simdi hacmi kag olur?

Sinif: Hmmm. ..

Ogretmen: 100 x 100 x 100 garparsak 2 sifir, 2 sifir, 2 sifir toplam 6 sifir yazmamiz
gerekir.

O6C: 1 miiilyooon? Santimetrekiip.

Ogretmen: Korkma dogru syliiyorsun. 1 milyon diye okunur. Cok basamakh sayilar
goriince sdylemeye korkuyorsunuz. Korkmayin!!!

O3C: Bir ayritinin uzunlugu 1 m olan kiipiin i¢ine 1 mm?® liik olan birimkiiplerden kag tane
yerlestirmek gerekir? Buna gore kiipiin hacmi kag mm® olur?

Ogretmen: Simdi metreden milimetreye gegiyoruz. O zaman 1 metre kag milimetre olur?
O7C: 1000

Ogretmen: Evet o zaman hacmi kag olur? Bu sefer sifirlarimiz baya cogaldi.

04C: Hocam 1’in yaninda 9 tane sifir var.

Ogretmen: Evet 1000 x 1000 x 1000 = 1000 000 0000 1 milyar. Birimi ne olur?

04C: Milimetrekiip.

03C: Buldugunuz sonuglar1 asagidaki tabloya yaziniz.

O3C:Tablodaki sonuglardan yararlanarak hacim 6l¢ii birimlerini birbirine déniistiiriirken
kullanabileceginiz bir ydontem gelistiriniz.

Ogretmen: Evet tabloya bakalim. Bu birimleri birbirine déniistiiriirken nasil bir yontem
kullanabiliriz?

08C: Uger iiger 0 artiyor.

Ogretmen: Neden?

O7C: Kiip oldugu i¢in mi?

Ogretmen: Evet ii¢ boyutlu oldugu igin her boyutta 1 tane 0 artarsa toplamda 3 tane 0 artar.
O zaman her basamakta 3’er 0 eklemeliyiz.

O3C: Bir prizmanin hacmi farkli 6lgme birimleri kullanarak &lgiildiigiinde hacim
biiytikliigii degisir mi?

Ogretmen: Hacim degisir mi?

06C: Degismez.

Ogretmen: Evet degismez ne degisir peki?

01C: Sadece birimi degisiyor.
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O3C: Bir hacmi 6l¢mek icin uygun dlgme birimi nasil belirlenir? Tartigmiz.

Ogretmen: Su anda 4 tane birimden bahsettik: metrekiip, desimetrekiip, santimetrekiip ve
milimetrekiip. Uygun dlgme birimine nasil karar verirsiniz?

O1C: Sonug 1000’ geciyorsa daha biiyiik bir 6lgme birimini kullanmaliyiz.

Ogretmen: Yani daha biiyiik bir seyi 6lcmek icin biiyiik birimi kullanabilirim ki sifirlar1 cok
olmasin. Ama kiigiik bir seyi 6l¢gmek gerekiyorsa, kiiciik birimleri kullanirim. Mesela bu
odanin hacmini 6l¢gmek i¢in ne kullanirim?

O3C: Metrekiip.

Ogretmen: Evet telefonumu kapladig1 hacmi lcecegim ne kullanabilirim?

01C: Santimetrekiip.

Ogretmen: Evet daha kiigiik bir sey diisiinelim. Silgi. O9C’in silgisini 6lgmek igin ne
kullanabilirim?

09C: Milimetrekiip

Ogretmen: Evet yani kullanacagimiz esyanin biiyiikliigiine ve boyutuna gore karar

verebiliriz.

Etkinlikteki sorularin cevaplart sinif i¢inde tartisilirken hacim 6lgme birimlerini
birbirine doniistiiriirken nasil bir yontem gelistirebilirsiniz sorusunda 6grencilerin
zorlanmadan hemen dogru cevaba ulastiklar1 goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin birimleri
birine doniistiiriirken elde ettikleri gok basamakli biiyiik sayilar1 okumakta zorlandiklari
goriilmiistiir. Bu nedenle ¢cogu 6grencinin bu sayilar1 yanlis okurum korkusu ile derse
katilmak istemedikleri gézlemlenmistir. Bu noktada 6grenciler ¢cok basamakli sayilari
okuma konusunda ogretmen tarafindan duyussal stratejilerden gliven artirma ve
kaygiyla bas stratejileri ile desteklenmeye c¢alisilmistir. Ayrica etkinlikte verilen
sorularin cevaplar1 sinifca tartisilirken o6grencilerin takildiklarini yerlerde 6gretmen
tarafindan duyussal stratejiler kullanilarak yonlendirici sorular ve gilinlilk hayattan

ornekler verilerek 6grencilerin dogru cevaba ulagsmalaria yardimci olunmustur.

7. Basamaga Tekrar Doniis: Yineleme
8. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamlandirma Birlikte Kullanihr
9. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal

10. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamay1 izleme

Etkinlik tamamlandiktan sonra konu anlatimlarina gegilmistir. Hacim 6lgme
birimleri ile ilgili agiklamalar ve 6rnek sorular yineleme stratejilerinden sesli okuma
stratejisi kullanilarak Oncelikle 6grenciler tarafindan okunmustur. Daha sonra bu

aciklamalarin ve Ornek soru c¢oziimlerinin daha kalici olmasini saglamak i¢in
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ogrencilerden yineleme stratejilerinden degistirmeden yazma stratejisini kullanarak bu

aciklamalar1 defterlerine yazmalar1 istenmigtir. Ayrica Ogrencilerin hacim 06lgme

birimlerini birbirine ¢evirme kuralini daha iyi hatirlamalar1 i¢in O6grencilerden altini

cizme stratejisini kullanarak 6nemli kelimelerin altlarin1 gizmeleri istenmistir. Daha

sonra dgrencilerden aligtirmalar1 ¢6zmeleri istenmistir.

Hacim Ol¢me Birimleri

Hacim Slglisii temel birimi metrekiiptiir ve sembolii m? olarak g&sterilir.

Ornek: Bir kenar uzunlugu 1 m olan kiipiin uzayda kapladigi bosluga 1 m>'tiir.

Uzunluk &lgii birimleri sonuna l_((.lp sbzelgl eklenirse metrekiipiin katlar: ve askatlar: bulunur.

Birim | Kilometre | Hektometre | Dekametre | Metre | Desimetre | Santimetre | Milimetre
kup3 kiip kiip kiip kiip kiip kup

Semb | km hm? dam” m> dm? cm” mm”

olii

KURAL: Hacim &lgiisii birimlerinde bilyiik birimler kiigiik birimlere ¢evrilirken her basamak
1000 ile carp{l_l_r; kiigtik birimler bityiik birimlere ¢gevrilirken her basamak 1000 ile bslintir.

x 1000 x 1000 x 1000 x 1000 x 1000 x 1000

|kms | hm? | dam*"] m3 | dm?® | em?® | mm?3]

: 1000 : 1000 : 1000 : 1000 : 1000 : 1000

Gorsel 3.31. O10C kodlu 6grencinin hacim dlgme birimleri ile ilgili altini ¢izme stratejisi calismast

Ogretmen: Bu aciklamalarda altim ¢izmemiz gereken yer neresi sizce?

O4C: Kural.

Ogretmen: Kuraldaki hangi kelimeler?

O8C: Biiyiik birimler kiiciik birimlere gevrilirken her basamak 1000 ile ¢arpilir. Kiigiik
birimler biiyiik birimlere ¢evrilirken her basamak 1000 ile bdliiniir.

Ogretmen: Peki, calisma kagitlarinda verilenleri sorulari yapimn. Sonra birlikte kontrol
edelim.

Ogretmen: Bu sorular1 cevaplandirmak icin 6ncelikle neye ihtiyaciniz var?

0O8C: Siralamaya.

Ogretmen: Peki bu siralamayr nasil aklinizda tutuyorsunuz? Unutmamak igin ne
yaptyorsunuz?

06C: Bir tekerleme vardi. Kamile Hanim Damda Mehmet Dayim Camda Merhaba
Merhaba.

Ogretmen: Ayn1 siralama hacim dlgiileri icinde gegerli mi?

Sinif: Evet.

Ogretmen: Hacim 6lciilerinde sonlarina sadece kiip eki ekliyoruz. Bu siralamay1 bozuyor
mu?

O8C: Hayr.

Ogretmen: O zaman bu kodlama hacim dlgiileri i¢inde gegerli olur aslinda.
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Gorsel 3.32. O8C kodlu égrencinin hacim élgii birimleri ile ilgili zininsel imge olusturma stratejisi

calismasi

Ogretmen &grencilerden zihinsel imge olusturma stratejisini kullanarak hacim
Olgme birimlerinin siralanigt unutmamak bir yOntem gelistirmelerini istemistir.
Ogrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin hacim 6lgme birimlerinin
siralanigt unutmamak i¢in uzunluk 6lgme birimlerine ait kodlamadan yararlandiklar1
goriilmistiir. Buna gore 6grencilerin hacim 6lgme birimlerinin siralanigi unutmamak

icin benzetim yaratma stratejisini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Gorsel 3.33. O10B kodlu 6grencinin hacim él¢ii birimleri ile ilgili soru yanitlama stratejisi ¢alismast

Ogretmen: Hazirsamz alistirma sorularmi cevaplayalim.
Ogretmen: 3m®=.................. cm
08C: 3000 000 m*

Ogretmen: 17dm®=.................. em®
04C: 17 000 dm®

Ogretmen: 4000 mm®=.................. cm
01C: 4m?

Ogretmen: 120000 mm®=.................. dm®
06C: 0,12 dm®

Ogretmen: 0,075 m®=................. mm
O1C: 75 000 000 mm®

Ogretmen: 1 500 dm®=.................. m®



08C: 1,5m?

Ogretmen: Simdi problemlere gegelim. O12C problemi okur musun?

012C: Yanda verilen dikdértgenler prizmasimnin hacmi kag m® tiir?

Ogretmen: O12C eni kag?

012C: 500 dm.

Ogretmen: 012Cboyu kag?

012C: 300 dm.

Ogretmen: 012C yiiksekligi kag?

012C: 200 dm.

Ogretmen: O zaman 500 dm x 300 dm x 200 dm carpalim. Once sifirlar1 gérmeyelim
kafamiz karigmasm. 5 x 3 x 2 = 30 simdi kalan sifirlar1 ekleyelim. 2 sifir, 2 sifir, 2 sifir
toplam 6 sifir eklersek 30 000 000 dm® olur.

O6C: Metrekiipe cevirelim. 3 sifir silmeliyiz.

Ogretmen: Evet 30 000 m® oldu.

Ogretmen kaygiyla bas etme stratejisini kullanarak tiim sorular1 kolaydan zora
dogru olacak sekilde hazirlamis ve Oncelikle Ogrencilerin sorular1 kendilerinin

¢Ozmelerini istemistir. Daha tiim sorular sinif¢ca ¢6ziilmiistiir.

11. Basamak: Orgiitleme

Bu asamada 6grencilerden 6rgiitleme stratejilerini kullanarak hacim 6lgii birimleri

ile ilgili bir kavram haritas1 hazirlamalar1 istenmistir.

KACo KIOO® (LI0e %X1O0O0 xfoo W fooo
sl i e S —Sm—

s 4000 foce Jfoco :1ooo : {ooo 1000

o

O7C kodh orta basan diizevindeki Sgrencinin kavram haritas:

{ooo 1\ Cuvrpalie

.€_

(== —] oo == e e 5 o ) e a \_l
Pt as e c o> o EA

v

oo e SEASAT S

O6B kodh yitksek basan diizevindeki 6grencinin kavram haritas:

Gorsel 3.34. Ogrencilerin hacim él¢ii birimleri ile ilgili bilgi semast olusturma stratejisi ¢alismalar
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Sonu¢ olarak derinlestirme asamasinda hacim kavrammin alan ve g¢evre
kavramlar1 gibi farkli konu alanlar1 ile iligkilendirilmesi hem &grencilerin eski
bilgilerini kullanarak yeni bilgiyi yapilandirmasma katki saglamis hem de eski
bilgilerindeki eksikleri tamamlamalarma ve yanliglarini diizeltmelerine katki
saglamistir. Buna goOre derinlestirme asamasinda anlamlandirma ve oOrgiitleme
stratejilerinin daha etkili kullanildig1 soylenebilir. Boylece dgrencilerin dgrendikleri
yeni bir bilgi olan hacim kavramu ile ilgili semalari ile eski bilgileri olan gevre ve alan
kavramlari ile ilgili semalarini iliskilendirdikleri (dengeleme) ve bunlar1 hiyerarsik bir

yapida genelden 6zele dogru diizenledikleri (organizasyon) goriilmiistiir.

3.3.6.4.5. Derinlestirme asamast 5. ders
5. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamayi izleme Birlikte Kullamihir

6. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal

Ogretmen: Evet siz hacim &lgiileri ile ilgili kavram haritaniz1 gizerken ben de ddev
kagidimiz1 veriyorum. Pansiyona gittiginizde tiim konuyu tekrar etmenizi istiyorum. Nasil
tekrar edeceginiz bu kagitta yaziyor. Bu kagittaki tiim sorulara cevap vererek konuyu en
bastan en sona kadar tekrar edeniz. Hacim konusunu tekrar calisip, tim kagitlara tekrar
bakabilirsiniz. Herkes konu tekrarmi yarina kadar tamamlamis olsun. Yarmn konu testi
yapacagiz.

Tim konu anlatimlar1 bittikten tiim 6grencilerden hacim konusunu en bastan en
sona kadar tekrar ¢alismalar1 istenmistir. Ogrencilerden yapmalar1 beklenenler sirayla
calisma kagitlarinda verilmistir. Boylece 6grencilerin diizenli ders ¢alisma aliskanligi
kazanmalarina yardime1 olmak amaglanmistir. Bu asamada 6grencilerden konuyu genel

olarak tekrar etmeleri i¢in Oncelikle kendilerine bir ¢alisma plan1 olusturmalari

istenmistir.

5. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamay izleme } Birlikte Kullanilabilir
6. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal
—> Bu dersimizde yaklasik 1 ders boyunca tiim konuyu bastan sona genel olarak tekrar
edecegiz. Bu amagla kendinize bir ¢alisma plani olusturunuz. (Calismay: Planlama +
Zamant Etkili Kullanma stratejileri)
_okuldon g lirden
— AlS\enicinn
SRR GVRT

o o L0 Lo
- evatte _J.r.r<. coeliscfvM

Gorsel 3.35. O10B kodlu dgrencinin hacim konusu ile ilgili ¢alismay: planlama stratejisi ¢alismast
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7. Basamaga Tekrar Doniis: Yineleme } Birlikte Kullamihir

8. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamlandirma

Bu asamada oOgrencilerin konuyu genel olarak tekrar etmelerini saglamak
amaciyla 0grencilerden dnce konu anlatimlarmi okuyup daha sonra 6rnek sorular1 ve
¢oziimlerini inceleyerek konu en bastan tekrar etmeleri ve konu ile ilgili kisa ve 6z bir

0zet ¢ikarmalar1 istenmistir.

7. Basamaga Tekrar Doniis: Yineleme } Birlikte Kullanilabilir
8. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamlandirma
— Ogrendiginiz konuyu genel olarak tekrar etmek amaciyla 6nce konu anlatimlarini okuyup
daha sonra &rnek sorulari ve ¢oziimlerini inceleyerek konu ile ilgili kisa ve 6z bir 6zet
cikarimz. (Aynen yineleme + Ozetleme + Calismay: planlama + Zamanu etkili kullanma

stratejileri)
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Gorsel 3.36. 06B kodlu 6grencinin hacim konusu ile ilgili dzetleme stratejisi calismast

9. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal } Birlikte Kullanihir

10. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamay Izleme

Bu basamakta 6grencilerden konu ile ilgili neleri tam 6grendiklerini ve neleri tam
olarak 6grenemediklerini belirlemeleri istenmistir. Boylece dgrencilerin eksiklerini ve
yanliglarini fark edip eksiklerini tamamlamasi ve yanliglarmizi diizeltmesi i¢in yeni
bastan konuya caligmalar: istenmistir. Ogrencilere ders disinda konuyu yeteri kadar
Ogrenip O6grenmediklerini belirlemek ve yanliglar1 tespit etmek i¢in ne yaptiklari
soruldugunda Ggrenciler etiitlerde konu ile test ¢ozdiiklerini sdylemislerdir. Testten
sonra yaptiklar1 degerlendirmelerde ka¢ dogru ve ka¢ yanlis yaptiklarmi dile
getirmisledir. Ancak Ogrencilerin ¢alisma kagitlarini incelendiginde 0Ogrencilerin
konunun hangi boliimlerini dogru yaptiklar1 ve konunun hangi bdliimlerini yanhglar
yaptiklart ile ilgili yeterli veri olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin anlamay1

izleme stratejilerini etkili kullanamadiklarini géstermistir.
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11. Basamaga Tekrar Déniis: Orgiitleme

Bu basamakta ogrencilerden konunun bdoliimleri veya konunun daha Onceki

konularla arasindaki iliskileri gostermeleri istenmistir. Asagida Ogrencilerin bu

basamakta yaptiklar1 ¢aligmalardan bazi 6rnekler verilmistir.

Gorsel 3.37. O6B kodlu 6grencinin hacim konusu ile ilgili ana ¢izgileri ¢ikarma stratejisi calismast

Gérsel 3.38. O6B kodlu grencinin uzunluk, alan ve hacim él¢me birimleri arasindaki iliskiyi gostermeye

yonelik kiimelendirme stratejisi ¢alismasi

Gorsel 3.39. O2C kodlu 6grencinin uzunluk, alan ve hacim él¢me birimleri arasindaki iliskiyi gostermeye

yonelik ¢izelgelestirme stratejisi ¢alismast
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Gorsel 3.40. O9B kodlu diisiik basar: diizeyindeki 6grencinin hacim konusu ile ilgili bilgi semast

olusturma stratejisi ¢calismasi

Gorsel 3.41. O2C kodlu orta basar: diizeyindeki 6grencinin hacim konusu ile ilgili bilgi semast olusturma

stratejisi ¢alismasi
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Gorsel 3.42. O2B kodlu yiiksek basar: diizeyindeki 6grencinin hacim konusu ile ilgili bilgi semast

olusturma stratejisi ¢alismasi

Tim konu anlatimlarinin tamamlanmasmdan sonra 6grencilerden O6grendikleri
konu ile ilgili orgiitleme stratejilerini kullanarak konuyu genel olarak 6zetlemeleri
istendiginde Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun bilgi semas: olusturma stratejisini
kullanarak konu ile ilgili bir kavram haritas1 hazirladiklar: goriilmiistiir. Tim 68renciler
tarafindan yapilan kavram haritalar1 incelendiginde genel olarak hacim kavramu ile ilgili
sembollerin, formiillerin, tanimlarm, kurallarin ve agiklamalarin yer aldigi goriilmistiir.
Bununla birlikte basar1 seviyesi arttikca Ogrenciler tarafindan yapilan kavram
haritalarmin biraz daha kapsaml oldugu goriilmiistiir. Sinif i¢i yapilan gozlemlerde de
ogrencilerin cogunun bilgi semas1 olusturma stratejisini diger orgiitleme stratejilerine

gore daha ¢ok severek ve isteyerek kullandiklar1 goriilmiistiir.

3.3.6.5. Degerlendirme asamast
3.3.6.5.1. Degerlendirme asamast 1. ders

Degerlendirme asamasinda Ogretmen Ogrencilerin  neleri  6grenip neleri

ogrenemediklerini belirlemek i¢in tiim 6grencilere bir konu tarama testi dagitmistir.
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endirme

Gorsel 3.43. O10B kodlu dgrencinin konu degerlendirme testi 6n yiiz kontrol ¢alismast




Gorsel 3.44. O10B kodlu dgrencinin konu degerlendirme testi arka yiiz kontrol ¢calismast




3.3.6.5.2. Degerlendirme asamast 2. ders

1. Basamak: Orgiitleme

2. Basamak: Anlamay izleme Birlikte Kullamihr
3. Basamak: Duyussal

Ogretmen: Evet simdi herkes kendi kontrolii kendisi yapacak, onun igin herkes kalemlerini
degistirsin, renkli kalemlerinizi elinize alin, sonradan yaptiginiz degisiklikler belli olsun.
Her sorunun yaninda ka¢ puan oldugu yaziyor. Ona goére puanlariizi beraber

hesaplayacagiz.

Degerlendirme asamasinin ikinci dersinde konu tarama testindeki tiim sorular
Ogretmen tarafindan detayli bir sekilde aciklanarak ¢oziilmiistiir. Soru ¢oziimleri
sirasinda Ogretmen ¢oziilen soru ile ilgili cesitli sorular sorarak Ggrencilerin kendi
fikrilerini agiklamasi i¢in firsat tanimistir. Boylece tiim sorular 6grencilerle birlikte
¢oziilirken Ogrencilerden de kendi cevaplarmi kontrol etmeleri ve renkli kalem
kullanarak her sorunun yanina o sorudan ka¢ puan aldiklarini yazmalar1 istenmistir.
Tim soru ¢oziimleri tamamlandiktan sonra dgrencilerden kendi puanlarini toplamalari
ve konu ile ilgili 6grendikleri tiim bilgileri genel olarak degerlendirmeleri istenmistir.
Yapilan gézlemlerde 6grencilerin kendilerine verdikleri puanlarin 50 puan ile 95 puan
arasinda degistigi goriilmiistiir. Buna gore degerlendirme asamasinda 6grencilerin genel
olarak basarili oldugu soylenebilir.

Bu asamada 6grenciler Geometrik Cisimler Konu Tarama Testinin ¢éziimlerini
kontrol ettikten sonra O&grencilerden anlamayi1 izleme stratejilerini  kullanarak
dogrularini, yanliglarii ve eksiklerini belirlemeleri, yanlislarinin ve eksiklerinin neden
kaynaklandigini tizerinde diistinmeleri ve bu yanlislarini ve eksiklerini diizeltmek igin
neler yapmalar1 gerektigine karar vermeleri istenmistir. Bu amagla 6grencilere kendini
degerlendirme formu verilmis ve diisiincelerini bu kagitlara yazmalar1 istenmistir.
Boylece oOgrencilerin konunun hangi bolimlerinde neden basarili olduklar1 veya
konunun hangi béliimlerinde neden basarisiz olduklari {izerinde diisiinmeleri istenmistir.
Bu sayede Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini elestirel ve gergekgi bir sekilde
degerlendirebilmeleri ve hatalarin1 diizeltebilmeleri i¢in daha farkli neler yapmalari
gerektigi iizerinde diislinerek bir karara varmalar1 istenmistir. Boylece Ogrencilerin
matematik derslerine yonelik olarak kendi 6grenme siireglerini fark etmeleri ve daha
sonraki ¢aligmalarinda nasil davranmalar1 gerektigi hakkinda genel bir fikir sahibi

olmalar1 amaglanmistir.
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Asagida ogrencilerin kendini degerlendirme formlarina verdikleri cevaplardan

bazi 6rnekler verilmistir.

Gorsel 3.45. O3B kodlu diisiik basar: diizeyindeki 6grencinin kendini degerlendirme formu ¢alismast
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Gorsel 3.46. OAC kodlu orta basar: diizeyindeki 6grencinin kendini degerlendirme formu ¢alismast




Gorsel 3.47. O1C kodlu yiiksek basar: diizeyindeki 6grencinin kendini degerlendirme formu calismast




Ogrencilerin  kendini degerlendirme formundaki sorular verdikleri cevaplar
incelendiginde 6grenciler konuya ¢alisirken dersi iyi dinlediklerini, konu anlatimlarini
tekrar ettiklerini ve daha sonra konu ile ilgili test ¢ozdiiklerini dile getirmislerdir. Ayrica
ogrencilerin ¢ogunun hacim ve hacim hesaplama konularinda kendilerini basarili
goriirken hacim 6lgme birimleri konusunda zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte “Daha sonraki ¢alismalarmmizda neleri farkli yapmayr diistiniiyorsunuz?”
sorusuna dgrencilerin ¢ok yeterli cevaplar veremedigi goriilmiistiir. Ogrenciler gelen
cevaplar genel olarak degerlendirildiginde yiiksek basariyr diizeyindeki Ogrenciler
sadece sorular1 daha dikkatli okumalarinin gerekli oldugunu belirterek yine ayn1 sekilde
calismaya devam edeceklerini belirtirken, orta ve diislik basar1 diizeyindeki 6grenciler
dersi daha iyi dinlemelerinin gerekli oldugunu belirterek konular1 daha g¢ok tekrar
edeceklerini ifade etmislerdir. Buna gore O6grencilerin anlamayi izleme stratejilerini
daha yiizeysel kullandiklar1 ve bu stratejilerin heniiz istenilen seviyede kullanilamadigi
sdylenebilir. Ornegin O3B kodlu diisiik basar1 diizeyindeki 6grencinin kendini
degerlendirme formundaki verdigi cevaplar incelendiginde Ogrencinin matematik
dersindeki basarisizlig1 matematigin biitiin konular1 igin genelledigi goriilmiistiir. O4C
kodlu orta basar1 diizeyindeki 6grenci ile O1C kodlu yiiksek basar1 diizeyindeki
ogrencinin daha dikkatli olmak, daha fazla tekrar yapmak, dersi daha iyi dinlemek
seklinde benzer cevaplar verdigi goriilmiistiir. Buna gore Ogrencilerin konunun
ozelliklerine ve konunun alt boliimlerine dikkat etmeden daha genel ve benzer cevaplar
verdikleri goriilmiistiir. Bu nedenle dgrencilerin heniiz kendi 6grenme siireglerini yeteri

kadar gergekgi bir sekilde elestiremedikleri soylenebilir.

4, Basamak: Orgiitleme
5. Basamak: Anlamayi izleme Birlikte Kullanihr
6. Basamak: Duyussal

Ogrenciler kendini degerlendirme formunu doldurduktan ve grendikleri konu ile
ilgili eksikliklerini tamamlamak ve yanlislarin1 diizeltmek igin ne yapmalar1 gerektigine
karar verdikten sonra Ggrencilerden konuyu en bastan tekrar ¢aligsmalari istenmistir.
Bunun icin &grencilere Oncelikle ana c¢izgileri ¢ikarma stratejilerinin  kullanarak
konunun béliimleri belirlemeleri, daha sonra c¢aligmayi planlama ve zamani etkili
kullanma stratejilerini birlikte kullanarak tiim konuyu en bastan tekrar calismak i¢in bir

caligma programu plani olusturmalari tavsiye edilmistir.
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7. Basamak: Yineleme
8. Basamak: Anlamlandirma
9. Basamak: Duyussal Birlikte Kullanihir

10. Basamak: Anlamay1 izleme

Bu basamaklarda o6grencilerden hazirladiklar1 ¢alisma plant dogrultusunda
unuttuklar1 yerleri dikkate alarak tiim konu anlatimlarini yeniden okumalari, daha sonra
gozden kacirdiklar1 bir sey olup olmadiklarini belirlemek i¢in 6rnek soru ¢oziimlerini
tekrardan incelemeleri ve bu sorulara benzer sorular ¢dzmeleri istenmistir. Soru
¢oziimlerinin dogrulugunu kontrol ettikten sonra eksiklerini tamamlamak veya
yanliglarinizi diizeltmek i¢in gerekli durumlarda 6gretmenlerinden, arkadaslarindan ve
ders kitaplarindan yardim almalar1 istemistir. Boylece konuyu en bastan tekrar
calismalar1 ve konu ilgili yaptiklar1 tim ¢alismalar1 matematik giinliiklerine yazmalar1
istenmistir. Asagida Ogrencilerin matematik giinliiklerinden alinan bazi O6rnekler

verilmistir.

Gorsel 3.48. O9B kodlu 6grencinin ders calisma giinliigii notlart
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Gorsel 3.50. O1C kodlu égrencinin ders ¢alisma giinliigii notlart
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Gorsel 3.51. O2B kodlu dgrencinin ders calisma giinliigii notlar:

Tiim 6grencilerin matematik giinliiklerindeki Geometrik Cisimler konusu ile ilgili
yaptiklar1 caligmalar incelendiginde yeterli veri olmadig1 goriilmiistiir. Tiim 6grencilerin
matematik giinliiklerine tek tek bakildiginda genel olarak 6grencilerin bu konu ile ilgili
yeterli tekrar yapmadiklar1 daha ¢ok calisma kagitlarindaki konu anlatimlarini, 6rnek
soru ¢oziimlerini ve ogretmen tarafindan tahtaya yazilan bilgileri aynen yazdiklari
goriilmiistiir. Buna gore dgrencilerin ders ¢aligmalarinda daha ¢ok aynen yineleme ve
degistirmeden yazma stratejileri gibi yineleme stratejilerini kullandiklar1 goriiliirken;
bagka sozciikle anlatma, zihinsel imge olusturma, Ozetleme ve not alma gibi
anlamlandirma stratejisilerini etkili bir sekilde kullanamadiklarini gériilmiistiir. Bununla
birlikte yiiksek basari diizeyindeki bazi dgrenciler tarafindan konu ile ilgili tablo ve
kavram haritast olusturma gibi bazi orgiitleme stratejilerinin kullanildigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6grencilerin ders calisma giinliiklerinde anlamay1 izleme ve duyussal
stratejileri kullandiklarin1 gosteren higbir veriye rastlanmamistir. Genel olarak
Ogrencilerin uygulama boyunca derslerde dgretmenleri ve arkadaslari ile birlikte tiim
ogrenme stratejileri ile ilgili ¢alisma yaptiklar1 ve bu stratejileri dogru bir sekilde
kullandiklar1 goriilirken; 6grencilerin tek baslarina ders c¢alisirken bu stratejileri
kullanmay: tercih etmedikleri goriilmistir. Bu durum Ogrencilerin stratejileri
kullanmay1 bilmemelerinden kaynaklanmamaktadir. Ciinkii 6grencilerden derslerde

Ogretmeni tarafindan bu stratejileri kullanmalar1 istenildiginde tiim O6grencilerin
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anlamay1 izleme stratejileri disindaki tiim stratejileri kullanabilecek yeterli olgunlukta
olduklar1 ve bu &grenme stratejileri ile ilgili ¢alismalar yapabildikleri goriilmiistiir.
Ancak degerlendirme asamasindaki ders caligmalarinda Ogrenciler sadece konudaki
eksiklerini tamamlamaya ve yanlislarini diizeltmeye yonelik olarak kendilerince en
uygun olan 6grenme stratejilerini se¢ip kullanmalar1 i¢in serbest birakilmistir. Buna
bagli olarak 6grencilerin ders c¢alismalarinda belli bir 6grenme stratejisini kullanma
zorunlulugu olmamasi, O6grencilerin zaten bu stratejilerin her biri ile ilgili ders
islenisinde en az bir ¢alisma Ornegi yapmis olmalar1 ve ilk baslardaki 6grenme
stratejileri ile ilgili olan ¢alisma heveslerinin zamanla yerine bikkinliga birakmasi gibi
nedenlerden dolayr ogrenciler ders ¢alismalarinda bu 6grenme stratejilerini
kullanmamig olabilirler. Buna gore 6grencilerin eski ders calisma aliskanliklarini
degistirmek istemedikleri sdylenebilir. Bu durum matematik derslerinin islenisinde
Ogrenme stratejilerinin kullanilmasmin 6grencilerin ders ¢alisma alisgkanli§ina etkisinin

yeterli diizeyde olmadigini gostermistir.

11. Basamak: Orgiitleme
Degerlendirme asamasinda son olarak 6grencilerden hacim kavramu ile ilgili daha
onceden olusturduklar1 gruplandirma, tablo ve kavram haritalarini tekrar kontrol edip

eksikleri ve yanliglar1 varsa bunlar1 diizeltmeleri istenmistir.

Gorsel 3.52. O6C kodlu diigiik basar diizeyindeki 6grencinin hacim konusu ile ilgili bilgi semast

olusturma stratejisi ¢alismasi
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Gorsel 3.53. O3C kodlu orta basar: diizeyindeki 6grencinin hacim konusu ile ilgili bilgi semast olusturma

stratejisi ¢alismast




Gorsel 3.54. O10B kodlu yiiksek basart diizeyindeki égrencinin hacim konusu ile ilgili bilgi semast

olusturma stratejisi ¢alismasi




Sonu¢ olarak degerlendirme asamasinda Ogrencilerin heniiz kendi 6grenme
slireglerinin tam olarak farkinda olmadiklari, anlamayi izleme stratejilerini daha genel
olarak kullandiklar1 ve bu stratejilerin heniiz istenilen seviyede kullaniimadigi
goriilmiistiir. Konu tarama testinden sonra elde ettikleri ¢ikarimlara gore 6grencilerden
konuyu tekrar c¢aligmalar1 istenildiginde ise Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerine
uygun olan stratejileri belirleyip kullanmalar1 beklenirken 6grencilerin eski ders ¢alisma
aliskanliklarmi degistiremedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin ders calismalarinin daha
cok yineleme stratejileri ile smirli kaldigi, calismalarinda anlamlandirma, anlamayi
izleme ve duyussal stratejilere yer vermedikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte yiiksek
basar1 diizeyindeki birka¢ 6grenci disinda Orgiitleme stratejileri ile ilgili calismalar
yapilmadigr goriilmiistiir. Buna gore matematik derslerinin islenisinde 6grenme
stratejilerinin kullanilmasmin 6grencilerin ders ¢alisma aliskanligina etkisinin yeterli
diizeyde olmadig1 ve o6grencilerin eski aligkanliklarini degistirme konusunda direng

gosterdigi goriilmiistiir.

3.4. Kontrol ve Deney Gruplan Ogrencilerinin Geometri Konularina Iliskin On

Test Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Geometri konularma iliskin On test basar1 testinden elde edilen verilerin normal

dagilima uyup-uymadigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.49. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan on testlerin normal dagilima uygunlugunu gosteren

veriler
'(r):stT| est Basar Istatistik Sd P
Kontrol (A) 0,900 14 0,114
Deney 1 (B) 0,777 12 0,005
Deney 2 (C) 0,921 12 0,296
Toplam 0,935 38 0,030

Tablo 3.49 incelendiginde hem kontrol grubunun (D(14)=0,900, p=0,114) hem de
deney grubu-2’nin (D(12)=0,921, p=0,296) geometri konularina iliskin 6n test basari
puanlar1 normal dagilima uygundur. Ancak deney grubu-1’in (D(12)=0,777, p=0,005)
ve toplam grubun (D(38)=0,935, p=0,030) geometri konularma iliskin 6n test basari
puanlart normal dagilima uygun degildir. Shapiro-Wilk Z Testi sonuglarina goére

geometri konularma iligkin 6n test basar1 testinden elde edilen verilerin normal dagilim
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gostermedigi sonucuna vartlmustir (p<0.05). Bu nedenle gruplar arasi veriler parametrik

olmayan testlerden Kruskal Wallis H Testi ile degerlendirilmistir.

Tablo 3.50. Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin én test puanlart ile ilgili aritmetik ortalama ve

standart sapma Sonuglar

Gruplar N X Ss

Kontrol (A) 14 5,42 1,827
Deney 1 (B) 12 6,16 1,527
Deney 2 (C) 12 5,75 2,050
Toplam 38 5,76 1,792

Tablo 3.50 incelendiginde kontrol grubunun (X=5,42, SS=1,827), deney grubu-
1’in (X=6,16, SS=1,527) ve deney grubu-2’nin (X=5,75, SS=2,050) puan ortalamalarmnin
birbirine yakin degerler aldig1 goriilmektedir. Bu ortalama puanlar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olup olmadiginmi belirlemek igin Kruskal Wallis H Testi

uygulanmistir ve elde edilen sonuglar Tablo 3.51°de gosterilmistir.

Tablo 3.51. Kontrol ve deney gruplarinin on test puanlarinin kruskal wallis h testi sonuclar:

Sira 2
Gruplar N Ortalama Sd X P
Kontrol (A) 14 17,82 2 1,432 0,489
Deney 1 (B) 12 22,58
Deney 2 (C) 12 18,28

Analiz sonuglarina gore, kontrol grubu ve deney gruplar1 6grencilerin geometri
konularina iligkin 6n test sonuglarini arasinda anlamli bir farklilik yoktur (H=1,432,
SD=2, p=0,489). Bu durum geometri konularmna iliskin 6n kosul bilgi diizeyleri
bakimindan kontrol ve deney gruplar1 Ogrencilerinin birbirine benzer oldugunu
gostermistir. Bagka bir deyisle on test olarak uygulanan geometri basari testinde kontrol
ve deney gruplarmin akademik basari yoniinden birbirlerine denk oldugunu
sOyleyebilir.

Ayrica kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri konular1 olan Agilar,
Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarina iliskin akademik
basarilar1 ayr1 ayr1 karsilastirilmistir. Benzer sekilde alt 6grenme alanlarna iliskin
verilerin gruplar arasi karsilagtirmalarinda parametrik olmayan iliskisiz 6lgtimler igin

Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir.
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Tablo 3.52. Kontrol ve deney gruplarinin agilar, alan él¢me, cember ve geometrik cisimler alt 6grenme

alanlarina iliskin on test puanlarina gére kruskal wallis h testi sonuglar

Alt Ogrenci Sira

Ogrenme N Ortalama Sd X? P

Alanlan Gruplari
Kontrol (A) 14 18,50

Agilar Deney 1 (B) 12 20,58 2 0,257 0,880
Deney 2 (C) 12 19,58
Kontrol (A) 14 16,96

Alan Olgme  Deney 1 (B) 12 18,88 2 2,426 0,297
Deney 2 (C) 12 23,08
Kontrol (A) 14 19,93

Cember Deney 1 (B) 12 23,33 2 3,606 0,165
Deney 2 (C) 12 15,17

Geometrik Kontrol (A) 14 19,29

Cisimler Deney 1 (B) 12 20,21 2 0,081 0,960
Deney 2 (C) 12 19,04

Tablo 3.52 incelendiginde deneysel uygulamalarin baslangicinda kontrol ve deney
gruplar1 Ogrencilerinin geometri ve Olgme Ogrenme alanindaki tiim alt 6grenme
alanlarindaki akademik basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05). Buna gore deneysel uygulamalarin geometri konularina
iliskin 6n kosul bilgi diizeyleri bakimmdan birbirine benzer sinmiflarda yapildig:

sOylenebilir.

3.5. Kontrol ve Deney Gruplari Ogrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olcegi On
Olciim Sonuclarma Gére Matematik Derslerinde Kullandiklarnt Ogrenme

Stratejilerinin Karsilastirilmasi

Ogrenme Stratejileri Olgegi 6n Olciimlerinden elde edilen verilerin normal

dagilima uyup-uymadigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.53. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan égrenme stratejileri 6l¢egi on olgiimlerinin normal

dagilima uygunlugunu gosteren veriler

gn Olgiim Istatistik Sd P
onuclari

Kontrol (A) 0,971 14 0,890
Deney 1 (B) 0,944 12 0,550
Deney 2 (C) 0,887 12 0,108
Toplam 0,979 38 0,674

Tablo 3.53 incelendiginde kontrol grubunun (D(14)=0,971, p=0,890), deney
grubu-1’in (D(12)=0,944, p=0,550), deney grubu-2’nin (D(12)=0,887, p=0,108) ve
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toplam grubun (D(38)=0,979, p=0,674) Ogrenme Stratejileri Olgegi on Olgiim
verilerinin normal dagilimli oldugu goriilmistiir (p>0.05). Bu nedenle gruplar arasi

veriler karsilagtirilirken Tek YOnlii Varyans Analizi kullanilmistir.

Tablo 3.54. Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin 6grenme stratejileri olgegi on dlgiim verileri ile ilgili

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuclar

Gruplar N X Ss

Kontrol (A) 14 2,21 0,641
Deney 1 (B) 12 1,83 0,560
Deney 2 (C) 12 2,08 0,507
Toplam 38 2,05 0,583

Tablo 3.54 incelendiginde kontrol grubu (X=2,21, SS=0,641), deney grubu-1
(X=1,813 SS=0,560) ve deney grubu-2 (X=2,08, SS=0,507) o6grencilerinin 6grenme
stratejilerini kullanim durumlart ile ilgili bana biraz uygun segeneginde yogunlastiklari
goriilmiistiir. Buna gore deneysel uygulamaya baslamadan Once tim o6grencilerin
O0grenme stratejilerini ¢alismalarinda ara sira kullandiklarini sdylenebilir. Bu ii¢ grubun
o0grenme stratejilerini kullanim sikliklar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in Tek YOnlii Varyans Analizi uygulanmistir ve

elde edilen sonuglar Tablo 3.55’te gosterilmistir.

Tablo 3.55. Kontrol ve deney gruplarinin 6grenme stratejileri dl¢egi on dlgtim verileri ile ilgili tek yonlii

varyans analizi sonuglar

Varyansin Kareler Kareler

Kaynad Toplam sd Ortalamasi F P
Gruplar arasi 0,953 2 0,476 1,433 0,252
Gruplar ici 11,634 35 0,332

Toplam 12,587 37

[k olarak varyanslarin homojenligine bakilmis ve varyanslarin homojen oldugu
belirlenmistir (levenes degeri=0,149 ve p>0,05). Ogrenme Stratejileri Olgegi 6n dlgiim
sonuglarma gore kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir farkhilik yoktur
(p>0,05). Buna gore uygulama oncesinde kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin
ogrenme stratejilerini kullanim diizeyleri agisindan birbirine benzer oldugu s6ylenebilir.

Ayrica kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt
boyutlar1 olan yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamayi izleme ve duyussal

stratejileri kullanim durumlar1 ayr1 ayr1 karsilastirilmastir.
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Tablo 3.56. Kontrol ve deney gruplar: 6grencilerinin yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamay!
izleme, duyugsal 6grenme stratejilerini kullamm durumlary ile ilgili aritmetik ortalama,

standart sapma sonuglar

Ogrenme Ogrenci
Stratejileri Gruplan N X Ss
Kontrol (A) 14 2,28 0,870
Yineleme Deney 1 (B) 12 1,64 0,710
Deney 2 (C) 12 2,08 0,503
Kontrol (A) 14 2,18 0,790
Anlamlandirma  Deney 1 (B) 12 1,76 0,569
Deney 2 (C) 12 2,03 0,494
Kontrol (A) 14 2,66 0,653
Orgiitleme Deney 1 (B) 12 2,25 0,712
Deney 2 (C) 12 2,33 0,605
Anlamayr Kontrol (A) 14 1,97 0,590
izleme Deney 1 (B) 12 1,73 0,618
Deney 2 (C) 12 2,06 0,652
Kontrol (A) 14 1,95 0,821
Duyussal Deney 1 (B) 12 1,76 0,575
Deney 2 (C) 12 1,98 0,665

Tablo 3.56 incelendiginde kontrol grubu ve deney gruplari 6grencilerinin tiim
O0grenme stratejilerini  kullanim durumlarinin = birbirine yakin degerler aldig:
goriilmiistiir. Bu degerler arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigimi belirlemek icin

Tek Yonli Varyans Analizi yapilmis ve elde edilen veriler Tablo 3.57°de verilmistir.

Tablo 3.57. Kontrol ve deney gruplarinin yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamayt izleme ve

duyussal stratejileri kullammlary ile ilQili tek yonlii varyans analizi Sonuglar

Ogrenme Varyansin Kareler Kareler

Stratejileri  Kaynad Toplam sd Ortalamasi F P

Gruplar Arast 2,717 2 1,358 2,621 0,088
Yineleme Gruplar I¢i 18,206 35 0,520

Toplam 20,923 37
Anlamlandir Gruplar A§a51 1,171 2 0,586 1,454 0,254
ma Gruplar I¢i 14,395 35 0,411

Toplam 15,566 37

Gruplar Arast 1,276 2 0,638 1,465 0,245
Orgiitleme Gruplar I¢i 14,806 34 0,435

Toplam 16,081 36
Anlamayt Gruplar A§a51 0,671 2 0,335 0,877 0,425
izleme Gruplar I¢i 13,000 34

Toplam 13,671 36 0,382

Gruplar Arast 0,360 2 0,180 0,364 0,697
Duyussal Gruplar igi 17,302 35 0,494

Toplam 17,662 37

Tablo 3.57 incelendiginde kontrol ve deney gruplari dgrencilerinin Ogrenme
Stratejileri Olgeginin alt boyutlar1 olan tiim 6grenme stratejilerini kullanim durumlari
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arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistir (p>0.05). Buna
gore deneysel uygulama Oncesinde kontrol ve deney gruplari Ogrencilerinin tiim
O0grenme stratejilerini kulanim durumlar1 bakimindan birbirine benzer oldugunu

sOylenebilir.

3.6. Kontrol ve Deney Gruplar1 Ogrencilerinin Geometri Konularina fliskin Son

Test Sonu¢larinin Karsilastirilmasi

Geometri konularina iliskin son test basar1 testinden elde edilen verilerin normal

dagilima uyup-uymadigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.58. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan son testlerin normal dagilima uygunlugunu gosteren

veriler
Son Test Basar1 Istatistik Sd P
Testi
Kontrol (A) 0,830 14 0,012
Deney 1 (B) 0,885 12 0,100
Deney 2 (C) 0,935 12 0,439
Toplam 0,922 38 0,011

Tablo 3.58 incelendiginde hem deney grubu-1’in (D(12)=0,885, p=0,100) hem de
deney grubu-2’nin (D(12)=0,935, p=0,439) geometri konularna iliskin son test basari
puanlar1 normal dagilima uygundur. Ancak kontrol grubunun (D(14)=0,830, p=0,012)
ve toplam grubun (D(38)=0,922, p=0,011) geometri konularina iliskin son test basari
puanlar1 normal dagilima uygun degildir. Buna gére geometri konularina iliskin son test
basar1 testinden elde edilen verilerin normal dagilim géstermedigi sonucuna varilmistir
(p<0.05). Bu nedenle gruplar arasi veriler parametrik olmayan testlerden Kruskal Wallis

H Testi ile degerlendirilmistir.

Tablo 3.59. Kontrol ve deney grubu égrencilerinin son test puanlari ile ilgili aritmetik ortalama ve
standart sapma Sonucglar

Gruplar N X Ss

Kontrol (A) 14 8,57 4,619
Deney 1 (B) 12 13,50 4,945
Deney 2 (C) 12 13,08 3,895
Toplam 38 11,55 4,963

Tablo 3.59’a gore kontrol grubunun (X=8,57, SS=4,619), deney grubu-1’in
(X=13,50 SS=4,945) ve deney grubu-2’nin (X=13,08, SS=3,895) son test basari testi
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puan ortalamalarina bakildiginda deney gruplarindaki 6grencilerin daha yiiksek basari
sagladig1r gorilmistiir. Bu durumun istatistiksel agidan anlamli bir fark olusturup
olusturmadigin1 anlamak icin Kruskal Wallis H Testi uygulanmis ve elde edilen

sonuglar Tablo 3.60’da gosterilmistir.

Tablo 3.60. Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlarimin kruskal wallis h testi sonuglar

Sira 2 Anlamh
Gruplar N Ortalama sd X P Fark
Kontrol (A) 14 12,68 2 8,465 0,015 A-B
Deney 1 (B) 12 24,00 A-C
Deney 2 (C) 12 22,96

Tablo 3.60’a gore, kontrol grubu ve deney gruplari 6grencilerin geometri
konularina iliskin son test sonuglarini arasinda anlamli bir farklilik vardir (H=8,465,
SD=2, p=0,015). Gruplar arasinda gozlenen anlamli farkin, hangi grup ya da hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U Testi kullanilarak ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan analizlerde Bonferroni diizeltmesi uygulanarak

anlamlilik diizeyi (0,05/3) 0,0167 olarak kabul edilmistir.

Tablo 3.61. Kontrol ve deney gruplarinin son test puanlarimin mann- whitney u testi sonuglar

ikili Gruplar 9) P
Kontrol (A) Deney 1 (B) 37,50 0,015
Deney 2 (C) 35,00 0,011
Deney 1 (B) Kontrol (A) 37,50 0,015
Deney 2 (C) 64,50 0,671
Deney 2 (C) Kontrol (A) 35,00 0,011
Deney 1 (B) 64,50 0,015

Tablo 3.61 incelendiginde kontrol grubu ile deney grubu-1’in (U=37,50,
p<0,0167) ve kontrol grubu ile deney grubu-2’nin (U=35,00, p<0,0167) geometri
konularma iligkin son test basar1 puanlarinin birbirinden anlaml diizeyde farkli oldugu
goriilmiistiir. Bu farkliliklar deney gruplarinin lehinedir. Deney grubu-1 ile deney grubu
2’nin (U=64,50, p>0,0167) geometri konularna iligskin son test basar1 puanlar1 arasinda
ise anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir. Buna gére matematik derslerinin islenisinde
5E 6grenme modeline dayali olarak 6grenme stratejilerinin kullanildig1 deney gruplari
ogrencilerinin, matematik programina uygun olarak derslerin islendigi kontrol grubu
ogrencilerinden geometri konularinda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu durumda

geometri konularmmin 6gretiminde SE 6grenme modeline uygun olarak 11 basamakli
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ogrenme stratejileri modelinin kullanilmasinin, matematik programma uygun olarak
yapilan 6gretim yontemine gore dgrencilerin akademik basarilar1 tizerinde daha etkili
oldugu gostermistir.

Ayrica kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri konular1 olan Agilar,
Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarina iliskin akademik
basarilar1 ayr1 ayri karsilastirilmistir. Benzer sekilde alt 6grenme alanlarina iligkin

verilerin gruplar arasi karsilastirmalarinda Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir.

Tablo 3.62. Kontrol ve deney gruplarinin agilar, alan él¢me, cember ve geometrik cisimler alt ogrenme

alanlarna iliskin son test puanlarina gore kruskal wallis h testi sonuglar

@It O . Sira Anlaml

Ogrenme grenct N Ortalama Sd X? P 2 ar:(' !

Alanlart Gruplari ar
Kontrol (A) 14 12,79

Agcilar Deney 1 (B) 12 26,58 2 11,142 0,004 A-B
Deney 2 (C) 12 20,25
Kontrol (A) 14 13,32

g{g&e Deneyl(B) 12 21,50 2 7,641 0,022 ﬁ:g
Deney 2 (C) 12 24,71
Kontrol (A) 14 13,64

Cember Deney 1 (B) 12 24,29 2 6,819 0,033 A-B
Deney 2 (C) 12 21,54

Geometrik Kontrol (A) 14 17,43

Cisimler Deney 1 (B) 12 20,83 2 0,801 0,670
Deney 2 (C) 12 20,58

Tablo 3.62 incelendiginde, kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri ve
dlgme dgrenme alanmndaki Agcilar, Alan Olgme ve Cember alt 6grenme alanlarindaki
akademik basarilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
(p<0.05). Ancak kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri ve 6lgme 6grenme
alanindaki Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarindaki akademik bagarilar1 arasinda
istatistiksel agidan anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>0.05). Agilar, Alan
Olgme ve Cember konularmdaki farkliliklarm kaynagi gruplarm ikili kombinasyonlar1
tizerinden yapilan Mann-Whitney U Testi ile arastirilmistir. Yapilan analizler sonucu
ortaya ¢ikan bu farkliliin Acilar konusunda A ve B gruplar1 arasinda B grubu lehine,
Alan konusunda A, B ve C gruplar1 arasinda B ve C gruplar1 lehine, Cember konusunda
A ve B gruplar1 arasinda B grubu lehine oldugu goriilmektedir. Diger gruplara iligkin
olas1 ikili karsilastirmalarin ise anlamli olmadig1 belirlenmistir. Acilar, Alan Olgme ve

Cember konular1 daha ¢ok sembol ve formiil igerdigi i¢in bu konular daha ¢ok ezber,
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tekrar ve islem giicii gerektirmesi Ogrencilerin bu konular1 daha soyut olarak
algilamalarina neden olabilir. Geometrik Cisimler konusunun ise giinliik hayatla daha
yakindan iligkili olmasi ve giinlik hayatta daha fazla kullanilmasi &grencilerin bu
konuyu daha somut olarak algilamalarma neden olabilir. Bu nedenle Geometrik
Cisimler konusunun tiim gruplardaki 6grencilere daha kolay geldigi sdylenebilir. Sonug
olarak deney gruplar1 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore Agilar, Alan
Olgme ve Cember konularmda daha basarili oldugu goriilmiistiir. Geometrik cisimler
konusunda ise tiim gruplardaki Ogrencilerin basarilarinin birbirine denk oldugu

gorilmiistiir.

3.6.1.Kontrol grubu o6grencilerinin geometri konularina iliskin 6n test-son test
sonuclarmin karsilastirilmasi
Kontrol grubu o6grencilerinin geometri basari testlerinden elde edilen verilerin

normal dagilima uyup-uymadigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.63. Kontrol grubu ogrencilerine uygulanan 6n ve son testlerin normal dagilima uygunlugunu

gosteren veriler

Kontrol

Istatistik Sd P
Grubu
On test 0,900 14 0,114
Son test 0,830 14 0,012

Tablo 3.63 incelendiginde kontrol grubunun geometri konularma iliskin 6n test
basar1 puanlar1 (D(14)=0,900, p=0,114) normal dagilima uygundur. Ancak kontrol
grubunun geometri konularma iliskin son test basar1 puanlar1 (D(14)=0,830, p=0,012)
normal dagilima uygun degildir. Buna gore kontrol grubunun geometri konularina
iliskin basar1 testlerinden elde edilen verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna
varilmistir (p<0.05). Bu nedenle gruplar igi veriler karsilastirilirken parametrik olmayan

testlerden Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

Tablo 3.64. Kontrol grubu ogrencilerinin on ve son test puaniar ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma ve mann-whitney u testi sonuglar

Kontrol Sira

Grubu N X S5 Ortalama N P
On test 14 5,42 1,827 11,79 60,000 0,075
Son test 14 8,57 4,619 17,21
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Tablo 3.64°¢ gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin 5,42
ve standart sapmasinin 1,827; son test puan ortalamalarinin 8,57 ve standart sapmasinin
4,419 oldugu goriilmiistiir. Buna gore kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamasinin
artmasina ragmen geometri konularina iliskin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadigr gériilmistir (U=60,000, p=0,075, z=-1,782, r=-0,47).
Sonug olarak kontrol grubundaki 6grencilerin son test sonuglarinin 6n test sonuglarma
gore daha yiiksek olmasina ragmen 6grencilerin basarisinin istenilen diizeyde artmadigi
goriilmiistiir. Bu durum geometri konularini iglerken matematik programina uygun
olarak yapilan 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerinde ¢ok fazla etkili
olmadig1 goéstermistir.

Ayrica kontrol grubu dgrencilerinin geometri konular1 olan Agilar, Alan Olgme,
Cember ve Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarina iliskin akademik basarilar1 ayr1

ayr1 karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3.65’te verilmistir.

Tablo 3.65. Kontrol grubu ogrencilerinin agilar, alan élgme, cember ve geometrik cisimler alt 6grenme
alanlarna iliskin on ve son test puaniar ile ilgili aritmetik ortalama, standart sapma ve

mann-whitney u testi sonuclar

Sira
Kontrol Grubu N X Ss Ortalama U P
Agilar On test 14 1,71 0,726 12,04 63,500 0,091
Son test 14 2,21 1,188 16,96
Alan On test 14 0,92 0,828 13,25 80,500 0,401
Olgme Son test 14 1,85 2,032 15,75
Cember On test 14 1,21 0,974 14,57 97,000 0,962
Son test 14 1,28 1,204 14,43
Geometrik On test 14 1,57 1,157 11,04 49,500 0,023
Cisimler Son test 14 3,21 1,888 17,96

Tablo 3.65 incelendiginde kontrol grubu ogrencilerinin Agilar, Alan Olgme,
Cember ve Geometrik Cisimler konularmdaki basar1 puanlarinin arttigi goriilmiistiir.
Kontrol grubu dgrencilerinin Agilar, Alan Olgme ve Cember konularindaki son testten
elde ettikleri basar1 puanlarinin 6n testten elde ettikleri basar1 puanlarindan yiiksek
oldugu; ancak bu ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorilmiistiir (p>0.05). Bununla birlikte kontrol grubu ogrencilerinin Geometrik
Cisimler konusundaki on test ve son test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Buna gore kontrol grubunda sadece
Geometrik Cisimler konusunda son test lehine anlamli bir farklilik olmasi, Geometrik

Cisimler konusunda matematik programina uygun olarak yapilan &gretimin 6grenci
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basarilar1 tizerinde olumlu etkiler yaptigini1 gostermistir. Bu durumun giinliik hayatta
kullanilan esyalarin birer geometrik sekle benzedigi i¢in geometrik cisimler konusunun
ogrencilere daha somut gelirken; agilar, alan 6lgme ve gember konularinin 6grencilere

daha soyut gelmesinden kaynaklandig1 sdylenebilir.

3.6.2.Deney grubu-1 6grencilerinin geometri konularna iliskin 6n test-son test

sonuclarmin karsilastirilmasi

Birinci deney grubundaki Ogrencilerinin geometri konularina iliskin basar1
testlerinden elde edilen verilerin normal dagilima uyup-uymadigini belirlemek igin

Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.66. Deney grubu-1 ogrencilerine uygulanan on ve son testlerin normal dagilima uygunlugunu

gosteren veriler

Deney

Grubu-1 Istatistik Sd P
On test 0,777 12 0,005
Son test 0,885 12 0,100

Tablo 3.66 incelendiginde deney grubu-1’in geometri konularina iliskin 6n test
basar1 puanlar1 (D(12)=0,885, p=0,005) normal dagilima uygun degildir. Ancak deney
grubu 1’in geometri konularina iliskin son test basar1 puanlar1 (D(12)=0,777, p=0,100)
normal dagilima uygundur. Buna goére deney grubu-1’in geometri konularma iliskin
basar1 testlerinden elde edilen verilerin normal dagilim gdstermedigi Sonucuna
varilmistir (p<0.05). Bu nedenle gruplar igi veriler karsilastirilirken parametrik olmayan

testlerden Mann-Whitney U Testi kullanilmustir.

Tablo 3.67. Deney grubu-1 ogrencilerinin on ve son test puaniari ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma ve mann-whitney u testi sonuglar

Deney Sira

Grubu-1 N X =8 Ortalama U P
On test 12 6,16 1,527 7,88 16,500 0,001
Son test 12 13,50 4,945 17,21

Tablo 3.67°ye gore, deney grubu-1 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin
6,16 ve standart sapmasinin 1,527; son test puan ortalamalarmm 13,50 ve standart

sapmasmin 4,945 oldugu goriilmiistiir. Analiz sonuglarina goére deney grubu-1
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Ogrencilerinin geometri konularina iligkin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistir (U=16,500, p=0,001, z=-3,246, r=-0,93). Bu
fark son test Iehinedir. Buna gore SE 6grenme modeline uygun olarak 6grenme
stratejilerinin derslerde kullanilmasmin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde etkili
oldugu sdylenebilir.

Ayrica deney grubu-1 dgrencilerinin geometri konulari olan Agilar, Alan Olgme,
Cember ve Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarmna iliskin akademik basarilar1 ayri

ayr1 karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3.68’de verilmistir.

Tablo 3.68. Deney grubu-/ dgrencilerinin agilar, alan él¢me, gember ve geometrik cisimler alt 6grenme
alanlarna iliskin on ve son test puaniar ile ilgili aritmetik ortalama, standart sapma ve

mann-whitney u testi sonuclar

Sira
Deney Grubu-1 N X Ss Ortalama U P
Actlar On test 12 1,71 0,726 7,96 17,500 0,001
Son test 12 2,21 1,188 17,04
Alan On test 12 0,92 0,828 8,08 19,000 0,001
Olgme Son test 12 1,85 2,032 16,92
Cember On test 12 1,21 0,974 9,38 34,500 0,026
Son test 12 1,28 1,204 15,63
Geometrik On test 12 1,57 1,157 8,58 25,000 0,006
Cisimler Son test 12 3,21 1,888 16,42

Tablo 3.68’e gore deney grubu-1 6grencilerinin Agilar, Alan Olgme, Cember ve
Geometrik Cisimler konularmin hepsinde basar1 puan ortalamasmin arttigi goriilmiistiir.
Deney grubu-1 6grencilerinin geometri ve 6lgme 6grenme alanindaki tiim alt 6grenme
alanlarinda On test basar1 puanlar1 ile son testten elde ettikleri basar1 puanlar1 arasinda
son testler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0.05).
Buna gore geometri derslerinde SE 6grenme modeline uygun olarak kullanilan 6grenme

stratejilerinin 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu degisiklikler yaptigi sdylenebilir.

3.6.3.Deney grubu-2 ogrencilerinin geometri konularina iliskin 6n test-son test

sonu¢larinin karsilastirilmasi

Ikinci deney grubundaki ogrencilerinin geometri konularma iliskin basari
testlerinden elde edilen verilerin normal dagilima uyup-uymadigini belirlemek i¢in

Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmustir.

294



Tablo 3.69. Deney grubu-2 dgrencilerine uygulanan on ve son testlerin normal dagilima uygunlugunu

gdsteren veriler

Deney N

Grubu-2 Istatistik Sd P
On test 0,921 12 0,296
Son test 0,935 12 0,439

Tablo 3.69 incelendiginde deney grubu-2’in geometri konularina iligkin hem 6n
test basar1 puanlar1 (D(12)=0,921, p=0,296) hem de son test basari puanlari
(D(12)=0,935, p=0,439) normal dagilima uygundur. Buna gore deney grubu-2’in
geometri basar1 testlerinden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna

varilmistir (p>0.05). Bu nedenle gruplar igi veriler karsilastirilirken t-testi kullanilmustir.

Tablo 3.70. Deney grubu-2 ogrencilerinin on ve son test puanlari ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma ve t-testi sonuglari

Deney

Grubu-2 N X Ss t Sd P
On test 12 5,75 2,050 -5,771 22 0,000
Son test 12 13,08 3,895

Tablo 3.70’e gore, deney grubu-2 grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin 5,75
ve standart sapmasinin 2,050; son test puan ortalamalarmin 13,08 ve standart
sapmasinin 3,895 oldugu goriilmiistiir. Buna gore deney grubu-2 6grencilerinin puan
ortalamasmin arttig1 ve geometri konularma iliskin on test ve son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<0.05). Bu fark son test lehinedir.
Bu durum 5E 6grenme modeline uygun olarak 6grenme stratejilerinin  derslerde
kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu gostermistir.

Ayrica deney grubu-2 dgrencilerinin geometri konular1 olan Agilar, Alan Olgme,
Cember ve Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarina iliskin akademik basarilar1 ayri

ayri1 karsilastirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3.71°de verilmistir.

Tablo 3.71. Deney grubu-2 ogrencilerinin agilar, alan él¢me, cember ve geometrik cisimler alt 6grenme
alanlarina iliskin on ve son test puanlary ile ilgili aritmetik ortalama, standart sapma ve

mann-whitney u testi sonuclar

Deney Grubu-2 N X Ss t Sd P
Aelar On test 12 191 0,996 3,174 22 0,005
¢ Son test 12 3,08 0,792
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Tablo 3.71. (Devam) Deney grubu-2 égrencilerinin agilar, alan 6l¢me, cember ve geometrik cisimler alt
ogrenme alanlarina iliskin 6n ve son test puanlari ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma ve mann-whitney u testi sonuglar

Alan On test 12 1,41 0,792 -4,340 22 0,001

Olgme Son test 12 4,08 1,975

Cember On test 12 0,83 0,937 -3,197 22 0,004
Son test 12 2,25 1,215

Geometrik On test 12 1,58 0,996 -4,259 22 0,000

Cisimler Son test 12 3,66 1,370

Tablo 3.71°e gore deney grubu-2 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglari
karsilastirildiginda Acilar, Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler konularinin
hepsinde basar1 puan ortalamasinm arttigi goriilmistiir. Deney grubu-2 6grencilerinin
geometri ve Olgme O08renme alanindaki tiim alt 6§renme alanlarinda son test basari
puanlari ile 6n test basar1 puanlar1 arasinda son testler lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<0.05). Bu bulgu ile deney grubu-1 &grencilerden
elde edilen bulgu tutarlik gdstermistir. Buna gore Ogrenme stratejilerinin geometri
derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin 6grenmelerinde olumlu yonde degisik yaptigi

sOylenebilir.

3.7. Kontrol ve Deney Gruplarn Ogrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegi Son
Olciim Sonuclarma Gére Matematik Derslerinde Kullandiklarnt Ogrenme

Stratejilerinin Karsilastirilmasi

Ogrenme Stratejileri Olgegi son dl¢iim sonuclarmdan elde edilen verilerin normal

dagilima uyup-uymadigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.72. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan égrenme stratejileri 6lgegi son élgiimlerinin normal

dagilima uygunlugunu gosteren veriler

2()“ Olgiim Istatistik Sd P
onugclari

Kontrol (A) 0,951 14 0,569
Deney 1 (B) 0,839 12 0,027
Deney 2 (C) 0,906 12 0,187
Toplam 0,922 38 0,011

Tablo 3.72 incelendiginde hem kontrol grubunun (D(14)=0,951, p=0,569), hem de
deney grubu-2’nin (D(12)=0,906, p=0,187) Ogrenme Stratejileri Olcegi son dlgiim

verilerinin normal dagilima uygun oldugu goriilmistiir. Ancak deney grubu-1’in
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(D(12)=0,839, p=0,027) ve toplam grubun (D(38)=0,922, p=0,011) Ogrenme Stratejileri
Olgegi son 6lgiim verilerinin normal dagilimli olmadig: gériilmiistiir (p>0.05). Bu
nedenle gruplar arasi veriler karsilastirilirken parametrik testlerden Kruskal Wallis H

Testi kullanilmastir.

Tablo 3.73. Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin égrenme stratejileri olgegi son ol¢tim verileri ile ilgili

aritmetik ortalama ve standart sapma sonuclar

Gruplar N X Ss

Kontrol (A) 14 2,23 0,497
Deney 1 (B) 12 1,65 0,459
Deney 2 (C) 12 1,52 0,352
Toplam 38 1.82 0,537

Deneysel uygulama sonras1 dgrencilerin Ogrenme stratejileri Olcegine verdikleri
cevaplar incelendiginde kontrol grubu (X=2,23, SS=0,497) o6grencilerinin O6grenme
stratejilerini kullanim durumlart ile ilgili bana biraz uygun se¢eneginde yogunlastiklari
goriilmiistiir. Deney grubu-1 (X=1,65 SS=0,459) ve deney grubu-2 (X=1,52, SS=0,352)
ogrencilerinin ise O0grenme stratejilerini kullannm durumlar ile ilgili bana oldukca
uygun seceneginde yogunlastiklar1 gorilmistir. Bu li¢ grup arasinda deneysel
uygulama sonrasinda Ogrenme stratejilerini kullanim durumlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H Testi

kullanilmastir.

Tablo 3.74. Kontrol ve deney gruplarinin 6grenme stratejileri élcegi son ol¢iim verileri ile ilgili kruskal

wallis h testi sonuclar

Sira 2 Anlamh
Gruplar N Ortalama Sd X P Fark
Kontrol (A) 14 27,43 2 11,850 0,003 A-B
Deney 1 (B) 12 16,58 A-C
Deney 2 (C) 12 13,17

Tablo 3.74’e gore, kontrol grubu ve deney gruplar1 dgrencilerin Ogrenme
Stratejileri Olgegine iliskin son dl¢iim sonuglarmi arasinda anlamli bir farklilik oldugu
gorilmistir (H=11,850, SD=2, p=0,003). Gruplar arasinda gézlenen anlamli farkin,
hangi grup ya da hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U

Testi kullanilarak ikili karsilagtirmalar yapilmustir.
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Tablo 3.75. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan égrenme stratejileri dlgegi son olgiim verileri igin

yapilan mann-whitney u testi Sonuglar

ikili Gruplar 9] P
Kontrol (A) Deney 1 (B) 34,000 0,010
Deney 2 (C) 23,000 0,002
Deney 1 (B) Kontrol (A) 34,000 0,010
Deney 2 (C) 57,000 0,386
Deney 2 (C) Kontrol (A) 23,000 0,002
Deney 1 (B) 57,000 0,386

Kontrol grubu ile deney grubu-1’in (U=34,000, p<0,0167) ve kontrol grubu ile
deney grubu-2’nin (U=23,000, p<0,0167) Ogrenme Stratejileri Olgegi son dlgiim
sonuglart arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubu-1 ile
deney grubu-2’nin (U=57,0000, p>0,0167) Ogrenme Stratejileri Olgegi son &lgiim
sonuglar1 arasinda ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Buna gére matematik
derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun olarak 11 basamakli 6grenme
stratejileri modelinin kullanildigi deney grubu &grencilerinin 6grenme  stratejilerini
kullanim diizeyleri ile matematik egitim programina uygun olarak derslerin islendigi
kontrol grubunu 6grencilerinin 6grenme stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda deney
gruplar1 lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu durumda
deneysel uygulama sonunda deney gruplarindaki o6grencilerin, kontrol grubu
ogrencilerine oranla 6grenme stratejilerini daha fazla kullandiklarini gostermistir.

Ayrica deneysel uygulama sonrasi kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin
Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt boyutlar1 olan yineleme, anlamlandirma, drgiitleme,

anlamayi izleme ve duyussal stratejileri kullanim durumlar1 ayr1 ayr1 karsilastirilmistir.

Tablo 3.76. Kontrol ve deney gruplart 6grencilerinin yineleme, anlamlandirma, drgiitleme, anlamayt
izleme, duyugsal ogrenme stratejilerini kullanam durumliar ile ilgili aritmetik ortalama,

standart sapma sonuglar

Ogrenme Ogrenci

Stratejileri Gruplan N X S
Kontrol (A) 14 2,14 0,812

Yineleme Deney 1 (B) 12 1,62 0,694
Deney 2 (C) 12 1,50 0,511
Kontrol (A) 14 2,22 0,576

Anlamlandirma  Deney 1 (B) 12 1,55 0,561
Deney 2 (C) 12 1,48 0,376
Kontrol (A) 14 2,42 0,608

Orgiitleme Deney 1 (B) 12 1,81 0,637
Deney 2 (C) 12 1,66 0,631
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Tablo 3.76. (Devam) Kontrol ve deney gruplari 6grencilerinin yineleme, anlamlandirma, orgiitleme,
anlamayr izleme, duyussal 6grenme stratejilerini kullanim durumlart ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma sonuglart

Anlamay: Kontrol (A) 14 2,18 0,708
izleme Deney 1 (B) 12 1,47 0,485
Deney 2 (C) 12 1,35 0,286
Kontrol (A) 14 2,20 0,888
Duyussal Deney 1 (B) 12 1,79 0,401
Deney 2 (C) 12 1,61 0,507

Tablo 3.76 incelendiginde deneysel uygulama sonrasinda deney gruplari
ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore tiim O6grenme stratejilerini daha fazla
kullandiklar1 goriilmiistiir. Gruplar arasindaki bu farkliligin anlamli olup olmadigin

belirlemek i¢in Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir.

Tablo 3.77. Kontrol ve deney gruplarinin yineleme, anlamlandirma, drgiitleme, anlamayt izleme ve

duyussal stratejilerini kullanim durumilar: ile ilgili kruskal wallis h testi sonuglar

. hr, Sira

Ogrenme Ogrenci 2 Anlamh

St%atej ileri Gliguplarl N Qfefama i X P Fark
Kontrol (A) 14 25,29

Yineleme Deney 1 (B) 12 16,71 2 6,203 0,045 A-C
Deney 2 (C) 12 15,54
Kontrol (A) 14 27,32

Anlamlandt peney1 (8) 12 15.17 2 11,048 0,004 e
Deney 2 (C) 12 14,71

i} Kontrol (A) 14 26,36 AB

Orgiitleme Deney 1 (B) 12 16,63 2 8,752 0,013 A-C
Deney 2 (C) 12 14,38
Kontrol (A) 14 27,93

ﬁ?;;n;ay‘ Deney1(B) 12 1553 2 13118 0,001 e
Deney 2 (C) 12 13,54
Kontrol (A) 14 23,50

Duyugsal Deney 1 (B) 12 19,00 2 3,568 0,168
Deney 2 (C) 12 15,33

Tablo 3.77’ye gore kontrol ve deney gruplari Ogrencilerinin Yyineleme,
anlamlandirma, orgiitleme ve anlamay1 izleme 6grenme stratejilerini kullanim diizeyleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Ancak
kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin duyussal 6grenme stratejilerini kullanim
diizeyleri arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklillk olmadigi goriilmistiir
(p>0.05). Yineleme, anlamlandirma, Orgiitleme ve anlamayr izleme Ogrenme
stratejilerindeki farkliliklar1 kaynagini bulmak ic¢in gruplarm ikili kombinasyonlar

tizerinden Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucu ortaya ¢ikan
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bu farkliligin yineleme 6grenme stratejisinde A ve C gruplar1 arasinda C grubu lehine,
anlamlandirma, Orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejilerinin hepsinde ise A, B ve C
gruplar1 arasinda B ve C gruplar1 lehine oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak matematik
derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun olarak 6grenme stratejilerinin
kullanilmas1 6grencilerin yineleme, anlamlandirma, oOrgiitleme ve anlamayi izleme
stratejilerini kullanim diizeylerini olumlu yonde etkilemistir. Bununla birlikte geometri
konularinin 6gretiminde SE 6grenme modeline dayali olarak &grenme stratejilerinin
kullanilmasi ile geometri konularinin matematik programina uygun olarak 6gretiminin
ogrencilerin duyusgsal stratejileri kullanim diizeylerini esit derecede etkiledigi
goriilmiistiir. Bu bulgu ikinci arastirma sorusundan elde edilen matematik derslerinde
ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 6grenme stratejilerinin duyussal stratejiler oldugu
bulgu ile tutarlilik gostermistir. Buna gore matematik derslerinde kullanilan 6gretim
yontemi ne olursa olsun 6grencilerin matematik 6grenirken en ¢ok duyussal stratejilere
ithtiya¢ duydugu goriilmiistiir.

Son olarak kontrol ve deney gruplarmm Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt
boyutlar1 olan tiim O6grenme stratejilerine ait alt 6grenme stratejilerini kullanim
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in tiim 6grenme

stratejileri ayr1 ayr1 incelenmistir.

3.7.1.Kontrol ve deney gruplarn o6grencilerinin yineleme stratejilerini kullanim

durumlarimin karsilastirilmasi

Deneysel uygulama sonunda kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin yineleme
stratejileri olan aynen yineleme ve altin1 ¢izme stratejilerini kullanim durumlari

asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3.78. Kontrol ve deney gruplarinin yineleme stratejilerini kullanim durumlar: ile ilgili kruskal

wallis h testi sonuclar

; > Sira

Yineleme Ogrenci 2 Anlamh

Stratejileri Gl‘guplarl N Ortalama Sd X P Fark

Aynen Kontrol (A) 14 23,93

Yineleme Deney 1 (B) 12 16,29 2 3,791 0,150
Deney 2 (C) 12 17,54

Altint Kontrol (A) 14 24,86

Cizme Deney 1 (B) 12 18,58 2 6,625 0,036 A-C
Deney 2 (C) 12 14,17
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Tablo 3.78 incelendiginde, deneysel uygulamadan sonra kontrol ve deney gruplari
Ogrencileri arasinda aynen yineleme stratejisinin  kullanim diizeyleri arasinda
istatistiksel acidan anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0.05). Diger taraftan
deneysel uygulamadan sonra kontrol ve deney gruplart dgrencilerinin altini ¢izme
stratejisini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu
goriilmiistiir (p<0.05). Bu farkhigin kaynagini bulmak igin yapilan Mann-Whitney U
Testi sonucunda altini ¢izme stratejisinde A ve C gruplart arasinda C grubu lehine
anlaml1 farklilik oldugu goriilmiistiir. Diger gruplara iliskin olasi ikili karsilastirmalarda
ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistir. Bu bulgu ikinci arastirma sorusundan
elde edilen 6grencilerin matematik derslerine ¢alisirken aynen yineleme ve altini ¢izme
stratejilerini ¢ok fazla kullanmakla birlikte aynen yineleme stratejisinin altmni ¢izme
stratejisine gore daha ¢ok kullandiklar1 bulgusu ile tutarlilik géstermistir. Bu dogrultuda
aynen yineleme stratejisi 6grencilerden tarafindan ¢ok fazla kullanilan bir stratejisi
oldugu i¢in deneysel uygulamalardan sonra da deney gruplarindaki 6grencilerin bu
stratejiyl kullanim diizeylerinde fazla bir degisiklik olmadig1 goriilmiistiir. SE 68renme
modeline uygun olarak 6grenme stratejilerinin  kullanildigi derslerde altin1 ¢izme
stratejisine daha cok yer verilmesi ve 6grencilerin bu strateji ile ilgili daha ¢ok ¢alisma
yapmasi sonucu deney gruplarindaki ogrencilerin bu stratejiyi kullanim diizeylerini
artirmigtir. Buna gbre matematik derslerinin islenisinde 5E 6grenme modeline uygun
olarak 6grenme stratejilerinin kullanilmasmin, matematik programina uygun olarak
yapilan 6gretim yontemine gore 0grencilerin altin1 ¢izme stratejisini kullanim diizeyleri
tizerinde daha etkili oldugu gorilmistir. Diger taraftan matematik derslerinin
isleniginde SE 6grenme modeline uygun olarak 6grenme stratejilerinin kullanilmasimnimn
ve matematik programina uygun olarak yapilan 6gretimin 6grencilerin aynen yineleme

stratejisini kullanim diizeyleri lizerinde esit derecede etkili oldugu goriilmiistiir.

3.7.2.Kontrol ve deney gruplan 6grencilerinin anlamlandirma stratejilerini

kullanim durumlarinin karsilastirilmasi

Deneysel uygulama sonunda kontrol ve deney grubu o&grencilerinin
anlamlandirma stratejileri olan baska sozciikle anlatma, ciimlede kullanma, benzetim
yaratma, zihinsel imge olusturma, soru yanitlama, dzetleme ve not alma stratejilerini

kullanim durumlar1 asagidaki Tablo 3.79’da gosterilmistir.
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Tablo 3.79. Kontrol ve deney gruplarimin anlamlandirma stratejilerini kullamm durumlart ile ilgili

kruskal wallis h testi sonuclar:

Anlamlandir Ogrenci Sira , Anlamh
ma N Ortalama Sd X P
S Gruplar Fark

Stratejileri

Bagka Kontrol (A) 14 24,46

Sozciikle Deney 1 (B) 12 14,96 2 5,989 0,050

Anlatma Deney 2 (C) 12 18,25

Ciimlede Kontrol (A) 14 23,07

Kullanma Deney 1 (B) 12 17,42 2 2,702 0,259
Deney 2 (C) 12 17,42

Benzetim Kontrol (A) 14 24,79

Yaratma Deney 1 (B) 12 15,33 2 6,082 0,048 A-B
Deney 2 (C) 12 17,50

Zihinsel Imge  Kontrol (A) 14 25,64 AB

Olusturma Deney 1 (B) 12 16,58 2 8,372 0,015 A-C
Deney 2 (C) 12 15,25
Kontrol (A) 14 26,11

izrn“l o Deney 1 (B) 12 16,79 2 8742 0,013 ﬁ:g
Deney 2 (C) 12 14,50

) Kontrol (A) 14 26,43 AB

Ozetleme Deney 1 (B) 12 16,54 2 9,050 0,011 A-C
Deney 2 (C) 12 14,38
Kontrol (A) 14 24,32

Not Alma Deney 1 (B) 12 17,38 2 5,242 0,073
Deney 2 (C) 12 16,00

Tablo 3.79’a gore deneysel uygulamadan sonra kontrol ve deney gruplari
ogrencilerinin baska sozciikle anlatma, ciimlede kullanma ve not alma stratejilerini
kullannm diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir (p>0.05). Buna karsilik kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin benzetim
yaratma, zihinsel imge olusturma, soru yanitlama ve Ozetleme stratejilerini kullanim
diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goériilmiistiir (p<0.05).
Bu farkligin kaynagini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda benzetim
yaratma stratejisinde A ve B gruplar1 arasinda B grubu lehine, anlamli farklilik oldugu
goriilmiistiir. Zihinsel imge olusturma, soru yanitlama ve 6zetleme stratejilerinde ise A,
B ve C gruplar1 arasinda B ve C gruplar1 lehine anlaml farklhilik oldugu goriilmiistiir.
Diger gruplara iligkin olas1 ikili karsilastrmalarda ise anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Bu bulgu ikinci arastirma sorusundan elde edilen dgrencilerin matematik
derslerine calisirken ciimlede kullanma ve baska sozciikle anlatma stratejilerini ¢ok
fazla kullandiklar1 bulgusu ile tutarlilik gostermistir. Bu dogrultuda ciimlede kullanma
ve bagka sozciikle anlatma stratejileri 68rencilerden tarafindan ¢ok fazla kullanilan bir

stratejisi oldugu i¢in deneysel uygulamalardan sonra da deney gruplarindaki
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Ogrencilerin bu stratejileri kullanim diizeylerinde fazla bir degisiklik olmadig:
gorilmiistiir. Bununla birlikte matematik derslerinin iglenisinde 6grenme stratejilerin
kullanildig1 derslerde diger anlamlandirma stratejilerine daha c¢ok yer verilmesi ve
Ogrencilerin bu stratejiler ile ilgili daha ¢ok ¢alisma yapmasi sonucu deney
gruplarindaki 6grencilerin bu stratejileri kullanim diizeylerini artirmistir. Ayrica birinci
aragtirma sorusunda Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin
Ozetleme stratejilerini derslerinde fazla kullanmadiklar1 goriilmistiir. Bu dogrultuda
matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerin kullanildigi derslerde 6zetleme
stratejisine daha cok yer verilmesi ve Ogrencilerin bu strateji ile ilgili farkindalik
kazanmas1 sonucu deney gruplarindaki 6grencilerin bu stratejiyi kullanim diizeylerini
artirmigtir. Buna gbére matematik derslerinin islenisinde 5E 6grenme modeline uygun
olarak 6grenme stratejilerinin kullanilmasmin, matematik programina uygun olarak
yapilan Ogretim yOntemine gore Ogrencilerin benzetim yaratma, zihinsel imge
olusturma, soru yanitlama ve 6zetleme stratejilerini kullanim diizeyleri {izerinde daha

etkili oldugu goriilmiistiir.

3.7.3.Kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin orgiitleme stratejilerini kullanim

durumlarinmin karsilastirilmasi

Deneysel uygulama sonunda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin orgiitleme
stratejileri olan kiimelendirme, bilgi semasi olusturma, ¢izelgelestirme, ana ¢izgileri
¢ikarma ve asamali yapi olusturma stratejilerini kullanim durumlar1 asagidaki Tablo

3.80°de gosterilmistir.

Tablo 3.80. Kontrol ve deney gruplarinin orgiitleme stratejilerini kullanim durumlart ile ilgili kruskal

wallis h testi sonuclar

Sira

Orgiitleme Ogrenci ) Anlamh
Stratejileri Gruplan N Ortalama Sd X P Fark
Kontrol (A) 14 24,07
Kiimelendirme Deney 1 (B) 12 15,50 2 4921 0,085
Deney 2 (C) 12 18,17
o Kontrol (A) 14 26,46
oulg Semast - peney1 () 12 15,67 2 9358 0009 Ao
¥ Deney2 (C) 12 15,21
Kontrol (A) 14 24,29
Cizelgelestirme  Deney 1 (B) 12 19,88 2 6,569 0,037 A-C
Deney 2 (C) 12 13,54

303



Tablo 3.80. (Devam) Kontrol ve deney gruplarimin orgiitleme stratejilerini kullanmim durumlart ile ilgili

kruskal wallis h testi sonuglar

Ana Cizgileri Kontrol (A) 14 22,86

Cikarma Deney 1 (B) 12 19,13 2 2,662 0,264
Deney 2 (C) 12 15,96

Asamali Yapi Kontrol (A) 14 21,86

Olusturma Deney 1 (B) 12 18,13 2 1,346 0,510
Deney 2 (C) 12 18,13

Tablo 3.80°e gore deneysel uygulamadan sonra kontrol ve deney gruplari
ogrencilerinin kiimelendirme, ana ¢izgileri ¢ikarma ve asamali yap1 olusturma
stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmadig1 gorilmistiir (p>0.05). Buna karsilik kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin
bilgi semasi olusturma ve cizelgelestirme stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Bu farkligin
kaynagini bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi sonucunda bilgi semasi
olusturma stratejisinde A, B ve C gruplar1 arasinda B ve C gruplar1 Ilehine,
cizelgelestirme stratejisinde de A ve B gruplar1 arasinda B grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir. Diger gruplara iliskin olas1 ikili karsilastirmalarda ise
anlamli bir farklilik olmadigr goriilmiistiir. Deneysel uygulamalar sirasinda da
arastirmact 0gretmen tarafindan yapilan gozlemlerde deney gruplarindaki 6grencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun bilgi semas1 olusturma stratejisi ile ilgili ¢alisma yaparken
daha istekli olduklari, daha severek ve eglenerek yaptiklar1 gézlemlenmistir. Bu
dogrultuda deney gruplarindaki 6grencilerin diger Orgiitleme stratejilerine gore bilgi
semas1 olusturma stratejilerini daha sonraki ¢alismalarinda kullanmay1 tercih ettikleri
goriilmiistlir. Ayrica birinci aragtirma sorusunda 6gretmen goriislerinden elde edilen
bulgulara gore Ogretmenlerin ¢izelgelestirme stratejilerini  derslerinde  fazla
kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda matematik derslerinin islenisinde 6grenme
stratejilerin kullanildig1 derslerde cizelgelestirme stratejisine daha ¢ok yer verilmesi ve
ogrencilerin bu strateji ile ilgili farkindalik kazanmasi sonucu deney gruplarindaki
ogrencilerin bu stratejiyi kullamim diizeylerini artirmigtir. Buna gore matematik
derslerinin islenisinde 5E Ogrenme modeline uygun olarak Ogrenme stratejilerinin
kullanilmasinin, matematik programina uygun olarak yapilan dgretim yontemine gore
ogrencilerin bilgi semast olusturma ve ¢izelgelestirme stratejilerini kullanim diizeyleri

iizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir.
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3.7.4.Kontrol ve deney gruplar 6grencilerinin anlamay1 izleme stratejilerini
kullanim durumlarinin karsilastirilmasi
Deneysel uygulama sonunda kontrol ve deney grubu o6grencilerinin anlamay1
izleme stratejileri olan g¢alismay1 planlama, kendini sorgulama ve hata diizeltme

stratejilerini kullanim durumlar1 asagidaki Tablo 3.81’de gdsterilmistir.

Tablo 3.81. Kontrol ve deney gruplarinin anlamayr izleme stratejilerini kullanim durumlart ile ilgili

kruskal wallis h testi sonuclar:

Anlamay1 O3 . Sira Anlaml
Izleme grencl N Ortalama Sd X? P nrarhit
L Gruplari Fark
Stratejileri
Kontrol (A) 14 27,86
Slzlr‘j;nrg‘ Deneyl1(B) 12 16,33 2 13,408 0,001 2:2
Deney 2 (C) 12 12,92
- Kontrol (A) 14 26,50
gg;‘gdu'{‘a'ma Deneyl(B) 12 14,54 2 9,579 0,008 ﬁ:g
Deney 2 (C) 12 16,29
Kontrol (A) 14 24,43
Hata Diizeltme  Deney 1 (B) 12 19,00 2 6,986 0,030 A-C
Deney 2 (C) 12 14,25

Tablo 3.81’e gore deneysel uygulamadan sonra kontrol ve deney gruplari
ogrencilerinin ¢alismay1 planlama, kendini sorgulama ve hata diizeltme stratejilerini
kullannm diizeylerinin tiimiinde istatistiksel a¢idan anlamli bir farkhilik oldugu
goriilmiistiir (p<0.05). Bu farkligmm kaynagmi bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U
Testi sonucunda galismay1 planlama ve kendini sorgulama stratejilerinde A, B ve C
gruplar1 arasinda B ve C gruplar1 lehine, hata diizeltme stratejisinde ise A ve C gruplari
arasinda C grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Diger gruplara iligkin
olas1 ikili karsilastirmalarda ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir. Bu bulgu
birinci arastrma sorusunda Ogretmen goriislerinden elde edilen Ogretmenlerin
ogrencilerinin anlamay1 izleme stratejilerini  Kkullanabilecekleri yeterli olgunluga
erismediklerini diisiindiikleri i¢in bu stratejileri daha c¢ok Ogretmen merkezli
kullandiklar1 bulgusu ile tutarlilik géstermistir. Bu dogrultuda matematik derslerinin
isleniginde Ogrenme stratejilerin kullanildigi derslerde anlamayi izleme stratejilerine
daha ¢ok yer verilmesi ve bu stratejilerin daha ¢ok 6grenci merkezli olarak kullanilmasi
sonucu deney gruplarindaki 6grencilerin bu stratejileri kullanim diizeylerini artirmustir.
Buna gore matematik derslerinin iglenisinde 5E 6grenme modeline uygun olarak

ogrenme stratejilerinin kullanilmasinin, matematik programina uygun olarak yapilan
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ogretim yontemine gore dgrencilerin anlamayi izleme stratejilerini kullanim diizeyleri

iizerinde daha etkili oldugu gorilmiistiir.

3.7.5.Kontrol ve deney gruplan ogrencilerinin duyussal stratejileri kullanim
durumlarinin karsilastirilmasi
Deneysel uygulama sonunda kontrol ve deney grubu ogrencilerinin duyussal
stratejiler olan giidiilemeyi saglama, dikkati toplama, kendine giiven ve kaygiyla bas

etme stratejilerini kullanim durumlar1 asagida gosterilmistir.

Tablo 3.82. Kontrol ve deney gruplarimin duyussal stratejilerini kullanim durumlar ile ilgili kruskal

wallis h testi sonuclar

.. Sira
Duyussal Ogrenci 2 Anlamh
Strzltej iler Gliguplarl N gyirlama Sd X P Fark
Gildiilemeyi Kontrol (A) 14 23,61
Saglama Deney 1 (B) 12 17,33 2 3,579 0,167
Deney 2 (C) 12 16,88
. . Kontrol (A) 14 21,07
?c')';'f:ga Deneyl(B) 12 20,67 2 1363 0,506
Deney 2 (C) 12 16,50
Kontrol (A) 14 22,96
Giiven Artirma Deney 1 (B) 12 16,29 2 3,458 0,177
Deney 2 (C) 12 18,67
Kontrol (A) 14 20,07
Kaygiyla Bas Deney 1 (B) 12 21,88 2 1,548 0,461
Etme Deney 2 (C) 12 16,46
o Kontrol (A) 14 22,61
camam PUAL peney1(B) 12 18,71 2 2445 0,204
Deney 2 (C) 12 16,67

Tablo 3.82 incelendiginde deneysel uygulamadan sonra kontrol ve deney gruplari
Ogrencilerinin giidiilemeyi saglama, dikkati toplama, giiven artirma, kaygiyla bas etme
ve zamani etkili kullanma stratejilerini kullanim diizeylerinin tiimiinde istatistiksel
acidan anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0.05). Yapilan analizler sonucunda
gruplara iligkin olasi tiim ikili karsilastrmalarda da anlamli bir farklilik olmadig:
belirlenmistir. Bu durum hem birinci arastirma sorusunda elde edilen dgretmenlerin
derslerinde en ¢ok kullandiklar1 6grenme stratejilerinin duyussal stratejiler olmasi hem
de ikinci arastirma sorusunda elde edilen Ogrencilerin matematik derslerinde en ¢ok
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin duyugsal stratejiler olmasi bulgulari ile tutarlilik

gostermistir. Bu dogrultuda deneysel uygulama sonunda kontrol ve deney gruplari
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arasinda duyussal stratejileri kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir farkliligin
olmasinin sebebi 6grencilerin matematik derslerinde duyussal stratejilere ¢ok fazla
ihtiya¢ duymasindan kaynaklanmis olabilir. Buna gore matematik derslerinin iglenisinde
5E o6grenme modeline uygun olarak o6grenme stratejilerinin  kullanilmasinin  ve
matematik programina uygun olarak yapilan 6gretim yonteminin duyussal stratejiler

iizerinde esit derecede etkili oldugu gorilmiistiir.

3.7.6.Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stratejileri olcegine iliskin 6n 6l¢iim-

son Olciim sonuclarinin karsilastirilmasi

Kontrol grubu &grencilerinin - Ogrenme  Stratejileri  Olgegine  verdikleri
cevaplardan elde edilen verilerin normal dagilima uyup-uymadigmi belirlemek igin

Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.83. Kontrol grubuna uygulanan ogrenme stratejileri éiceginin on ve son élgiimlerinin normal

dagilima uygunlugunu gosteren veriler

Kontrol Grubu istatistik Sd P
On Olgiim 0,971 14 0,890
Son Olgiim 0,951 14 0,569

Tablo 3.83 incelendiginde kontrol grubunun Ogrenme Stratejileri Olgegine iliskin
hem On Olgim sonuglar1 (D(14)=0,971, p=0,890) hem de son Olgiim sonuglari
(D(14)=0,951, p=0,569) normal dagilima uygundur. Buna goére kontrol grubunun
Ogrenme Stratejileri Olgeginden elde edilen verilerin normal dagilim gdsterdigi
sonucuna varilmustir (p>0.05). Bu nedenle gruplar i¢i veriler Kkarsilastirilirken

parametrik testlerden t-testi kullanilmustir.

Tablo 3.84. Kontrol grubu ogrencilerinin 6grenme stratejileri dlgeginin on ve son olgiim verileri ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Kontrol

N X Ss t Sd P
Grubu
On Ol¢iim 14 2,20 0,647 -0,124 26 0,902
Son Olgiim 14 2,23 0,497

Tablo 3.84’e gore, kontrol grubu &grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegi dn
Olgtim (X=2,20 ve SS=0,647) ve son 6l¢iim (X=2,23 ve SS=0,497) sonuglarmnin birbirine

yakin oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegi 6n
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Olglim ve son Ol¢lim sonuglar1 arasinda istatistik olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir (p>0.05). Buna gore kontrol grubu ogrencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda Ogrenme stratejilerini kullanim diizeylerinde bir degisiklik
olmadig1 sdylenebilir.

Ayrica kontrol grubu grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt boyutlar:
olan yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri

kullanim diizeylerinde bir degisiklik olup olmadigint anlamak igin t-testi yapilmistir.

Tablo 3.85. Kontrol grubu dgrencilerinin yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamay: izleme,
duyugsal 6grenme stratejilerini kullanim durumliar ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma ve t-testi sonuglar

Stratejiler Uygulama N X Ss t Sd P

Yineleme On Olciim 14 2,28 0,870 0,449 26 0,657
Son Olgﬁm 14 2,14 0,812

Anlamlandirm  On Ol¢iim 14 2,17 0,801 -0,189 26 0,851

a Son Ol¢iim 14 2,22 0,576

Orgﬁtleme On Ol¢iim 14 2,66 0,653 0,997 26 0,328
Son Ol¢iim 14 2,42 0,608

Anlamay1 On Olgiim 14 1,97 0,590 -0,869 26 0,393

izleme Son Olgiim 14 2,18 0,708

Duyussal On Olgiim 14 1,95 0,821 -0,778 26 0,444
Son Olgiim 14 2,20 0,888

Tablo 3.85 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin Ogrenme Stratejileri
Olgegine Iliskin 6n Olciim ve son &lgiim sonuglar1 karsilastirildign yineleme,
anlamlandirma, orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri kullanim diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05).

Son olarak kontrol grubu o6grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt
boyutlar1 olan tiim Ogrenme stratejilerine ait alt 6grenme stratejilerini kullanim
diizeyleri arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigini belirlemek i¢in tim alt

ogrenmeleri stratejilerini kullanim durumlari ayr1 ayr1 incelenmistir.

Tablo 3.86. Kontrol grubu ogrencilerinin yineleme stratejilerini kullanim durumliari ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi sonug¢lar:

Yineleme

S L Uygulama N X Ss t Sd P
tratejileri

Aynen On Ol¢iim 14 2,35 0,969 0,632 26 0,533
Yineleme Son Olgiim 14 2,14 0,818

Altini On Ol¢iim 14 2,21 0,934 0,205 26 0,839
Cizme Son Olg¢iim 14 2,14 0,907
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Tablo 3.86 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda aynen yineleme ve altin1 ¢izme stratejilerini kullanim diizeyleri

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0.05).

Tablo 3.87. Kontrol grubu égrencilerinin anlamlandirma stratejilerini kullamim durumliar ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Anlamlandi

rma Uygulama N X Ss t Sd P

Stratejileri

Bagka On Olgiim 14 2,07 1,071 -0,334 26 0,741

Sézciikle Son Olciim 1,188

Anlatma ’ 14 2,21

Ciimlede On Olgiim 14 2,07 1,206 0,186 26 0,854

Kullanma Son Olgiim 14 2,00 0,784

Benzetim On Olciim 14 2,28 1,437 0,000 26 1,000

Yaratma Son Ol¢iim 14 2,28 0,913

Zihinsel On Olgiim 14 1,85 1,099 -0,608 26 0,550

Imge Son Olgiim 14 2,07 0,730

Olusturma

Soru On Olgiim 14 2,64 1,116 1,320 26 0,201

Yanitlama Son Olgiim 14 2,17 0,696

Ozetleme On Olgum 14 2,14 0,770 -0,916 26 0,368
Son Ol¢iim 14 2,40 0,741

Not alma On Olg:um 14 1,71 0,825 -1,032 26 0,312
Son Olgiim 14 2,07 0,997

Tablo 3.87 incelendiginde kontrol grubu o6grencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda bagka sozciikle anlatma, climlede kullanma, benzetim yaratma,
zihinsel imge olusturma, soru yanitlama, 6zetleme ve not alma stratejilerini kullanim
diizeyleri arasinda istatistiksel ac¢idan anlamli bir farkhlik olmadigi gorilmiistiir

(p>0.05).

Tablo 3.88. Kontrol grubu ogrencilerinin orgiitleme stratejilerini kullanim durumlari ile ilgili aritmetik
ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Orgiitleme

Stratejileri Uygulama N X Ss t Sd P
Kimelendir  On Olgiim 14 2,15 0,987 0,236 25 0,817
me Son Olgiim 14 2,07 0,828

Bilgi semast  On Olgiim 14 2,35 0,928 0,724 26 0,476
olusturma Son Ol¢iim 14 2,14 0,602

Cizelgelestir  On Olgiim 14 3,42 1,398 0,840 26 0,409
me Son Olgiim 14 3,00 1,300

Ana cizgileri  On Olgiim 14 3,14 1,460 -0,134 26 0,895
cikarma Son Olgiim 14 3,21 1,368
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Tablo 3.88. (Devam) Kontrol grubu ogrencilerinin érgiitleme stratejilerini kullamim durumlari ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Asamali On Ol¢iim 14 2,38 1,120 0,820 25 0,417
yapi Son Olgiim 14 2.00 1,300
olusturma

Tablo 3.88 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda kiimelendirme, bilgi semasi olusturma, ¢izelgelestirme, ana
cizgileri ¢ikarma ve asamali yap1 olusturma stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0.05).

Tablo 3.89. Kontrol grubu dgrencilerinin anlamayr izleme stratejilerini kullanim durumlari ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Anlamayl

izleme Uygulama N X Ss t Sd P
Stratejileri

Calismayr  OnOlgam 14 2,07 0,736 -0,782 26 0,441
planlama Son Olgiim 14 2,28 0,712

Kendini On Olgiim 14 1,76 0479  -1,319 26 0,202
sorgulama Son Olgiim 14 2,11 0,892

Hata On Olgiim 14 2,21 1,311 0,493 26 0,626
diizeltme Son Olgiim 14 2,00 0,960

Tablo 3.89’a gore, kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulama 6ncesinde ve

sonrasinda ¢alismayr planlama, kendini sorgulama ve hata diizeltme stratejilerini

kullanom diizeyleri arasinda

goriilmiistiir (p>0.05).

istatistiksel acgidan anlamli bir farklilikk olmadigi

Tablo 3.90. Kontrol grubu ogrencilerinin duyussal stratejileri kullanim durumliar ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Duyussal

h Uygulama N X Ss t Sd P
Stratejiler
Giidiilemeyi ~ On Olgiim 14 1,75 1,139 -0,880 26 0,387
saglama Son Ol¢iim 14 2,17 1,422
Dikkati On Ol¢iim 14 1,67 0,868 -0,759 26 0,455
toplama Son Ol¢iim 14 1,92 0,873
Giiven On Ol¢iim 14 1,78 1,050 -0,455 26 0,653
artirma Son Olgiim 14 2,00 1,414
Kaygiyla bas  On Olgiim 14 3,14 1,657 -0,131 26 0,897
etme Son Olgiim 14 3,21 1,188
Zamani On Ol¢iim 14 1,85 1,027 -0,332 26 0,743
etkili Son Olgiim 1,240
kullanma i 14 2,00
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Tablo 3.90 incelendiginde, kontrol grubu o6grencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda giidiilemeyi saglama, dikkati toplama, giiven artirma, kaygiyla
bas etme ve zamani etkili kullanma stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik olmadigi gériilmistiir (p>0.05).

Genel olarak bakildiginda kontrol grubu grencilerinin deneysel uygulama oncesi
ogrenme stratejilerini kullanim diizeyleri ile uygulama sonrasi 6grenme stratejilerini
kullanim diizeyleri arasinda belirgin bir degisiklik yasanmadigi goriilmiistiir. Bu durum
kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanimlarna iliskin olarak ayni

okulda okuyan deney gruplarindaki 6grencilerden etkilenmediklerini géstermistir.

3.7.7.Deney grubu-1 6grencilerinin 6grenme stratejileri él¢egine iliskin 6n o6lgiim-
son Ol¢ciim sonuclarinin karsilastirilmasi
Deney Grubu-1 &grencilerinin - Ogrenme  Stratejileri  Olgegine  verdikleri
cevaplardan elde edilen verilerin normal dagilima uyup-uymadigmi belirlemek igin

Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.91. Deney grubu-1 ogrencilerine uygulanan 6grenme stratejileri dl¢eginin on ve son

ol¢timlerinin normal dagilima uygunlugunu gosteren veriler

Deney Grubu-1 Istatistik Sd P
On Olgiim 0,949 12 0,618
Son Olgiim 0,839 12 0,027

Tablo 3.91 incelendiginde deney grubu-1 6grencilerinin Ogrenme Stratejileri
Olgegine iliskin 6n o6lgiim sonuglar1 (D(14)=0,949, p=0,618) normal dagilima
uygunken; son Ol¢iim sonuglar1 (D(14)=0,839, p=0,027) normal dagilima uygun
degildir. Buna gore deney grubu-1’in Ogrenme Stratejileri Olgeginden elde edilen
verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna varilmistir (p<0.05). Bu nedenle

gruplar ici veriler karsilastirtlirken Mann-Whitney U Testi kullanilmustir.

Tablo 3.92. Deney grubu-1 dgrencilerinin 6grenme stratejileri olgeginin on ve son olgiim verileri ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve mann-whitney u testi sonuglar:

Deney Sira

Grubu-1 N X Ss Ortalama N P
On Ol¢iim 12 1,82 0,562 13,71 57,500 0,402
Son Ol¢iim 12 1,65 0,459 11,29
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Tablo 3.92’¢ gore, deney grubu-1 égrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olcegi 6n
Ol¢tim (X=1,82 ve SS=0,562) ve son 6lgiim (X=1,65 ve SS=0,459) sonuglarmnin birbirine
yakin oldugu gériilmiistiir. Analiz sonuglarinda deney grubu-1 dgrencilerinin Ogrenme
Stratejileri Olgegi 6n dlgiim ve son dlgiim sonuglarinm arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 gorilmistir (U=57,500, p=0,402, z=-0,838, r=-0,24). Buna gore deney grubu-
1 Ogrencilerinin deneysel uygulama sonrasinda 6grenme stratejilerini  kullanim
diizeylerinde bir degisiklik olmadig1 sdylenebilir.

Ayrica deney grubu-1 &grencilerinin deneysel uygulama sonrasinda yineleme,
anlamlandirma, orgiitleme, anlamayi izleme ve duyussal stratejileri kullanimlarinda

degisiklik olup olmadigini anlamak i¢in Mann-Whitney U Testi yapilmistir.

Tablo 3.93. Deney grubu-1 ogrencilerinin yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamay: izleme,
duyussal 6grenme stratejilerini kullanim durumlary ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma ve mann-whitney u testi sonuglar

Stratejiler Uygulama N X Ss Sira Ortalama U P
. On Ol¢iim 12 1,64 0,710 12,46 71,500 0,976
Yineleme Son Olgiim 12 162 0,694 1254
Anlamlandirm  On Olgiim 12 1,73 0,549 13,71 57,500 0,399
a Son Olgiim 12 1,55 0,561 11,29
Orgitlome  OMOlim 12 223 0722 1454 47500 0,154
Son Olg¢iim 12 1,81 0,637 10,46
Anlamay1 On Olgiim 12 1,73 0,638 13,63 58,500 0,432
izleme Son Olgiim 12 1,47 0,485 11,38
Duyussal On Olgum 12 1,76 0,575 12,33 70,000 0,907
Son Olg¢iim 12 1,79 0,401 12,67

Tablo 3.93 gore deney grubu-1 Ogrencilerinin yineleme, anlamlandirma,
orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri kullanim diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05).

Son olarak deney grubu-1 6grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt

boyutlarindaki tiim alt 6grenme stratejileri ayr1 ayr1 incelenmistir.

Tablo 3.94. Deney grubu-1 ogrencilerinin yineleme stratejilerini kullanim durumlary ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve mann-whitney u testi sonuglar

Yineleme Sira

Stratejileri Uygulama N X Ss Ortalama U P
Aynen On Olgiim 12 1,75 0,783 13,00 66,000 0,717
Yineleme Son Ol¢iim 12 1,62 0,742 12,00

Altin On Ol¢iim 12 1,54 0,721 11,96 65,500 0,691
Cizme Son Ol¢iim 12 1,62 0,678 13,04
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Tablo 3.94 incelendiginde, deney grubu-1 Ogrencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda aynen yineleme ve altin1 ¢izme stratejilerini kullanim diizeyleri

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0.05).

Tablo 3.95. Deney grubu-7 dgrencilerinin anlamlandirma stratejilerini kullanim durumlari ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve mann-whitney u testi sonug¢lar

Anlamlandi

Sira
rma Uygulama N X Ss Ortalama U P
Stratejileri
Bagka On Olgiim 12 1,58 0,668 13,83 56,000 0,280
Sézciikle Son Olciim 0,900 11,17
Anlatma ’ 12 1,41
Cilimlede On Olgiim 12 1,58 0,792 12,29 69,500 0,872
Kullanma Son Olgiim 12 1,58 0,668 12,71
Benzetim On Olgiim 12 1,91 0,792 14,29 50,500 0,178
Yaratma Son Ol¢iim 12 1,50 0,674 10,71
Zihinsel On Olgiim 12 1,58 0,668 13,42 61,000 0,468
imge Son Ol¢iim 12 141 0,668 11,58
Olusturma
Soru On Olgiim 12 1,58 0,633 12,96 66,500 0,733
Yanitlama Son Olgiim 12 1,58 0,821 12,04
Ozetleme On Olgum 12 1,88 0,686 13,71 57,500 0,395
Son Olgiim 12 1,69 0,673 11,29
Not alma On Olgum 12 1,83 0,834 14,13 52,500 0,214
Son Olgiim 12 1,41 0,514 10,88

Tablo 3.95’e gore deney grubu-1 6grencilerinin deneysel uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda baska sozciikle anlatma, ciimlede kullanma, benzetim yaratma, zihinsel imge
olusturma, soru yanitlama, Ozetleme ve not alma stratejilerini kullamim diizeyleri

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>0.05).

Tablo 3.96. Deney grubu-1 dgrencilerinin orgiitleme stratejilerini kullanim durumlary ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve mann-whitney u testi sonu¢lar

Orgiitleme

Sira

Stratejileri Uygulama N X S Ortalama U P
Kimelendir ~ On Olgiim 12 1,66 0,887 13,50 60,000 0,420
me Son Olgiim 12 1,33 0,492 11,50

Bilgi semasi On Ol¢iim 12 1,66 0,651 13,67 58,000 0,396
olusturma Son Ol¢iim 12 1,45 0,582 11,33

Cizelgelestir  On Olgiim 12 3,16 1,585 13,96 54,500 0,298
me Son Olgiim 12 2,50 1,566 11,04

Ana cizgileri  On Olgiim 12 3,58 1,443 14,00 54,000 0,281
¢ikarma Son Ol¢iim 12 2,75 1,815 11,00

Asamal On Ol¢iim 12 1,66 0,778 13,58 59,000 0,394
yap1 Son Ol¢iim 12 141 0,668 11,42

olusturma

313



Tablo 3.96 incelendiginde, deney grubu-1 O6grencilerinin deneysel uygulama

oncesinde ve sonrasinda kiimelendirme, bilgi semasi olusturma, ¢izelgelestirme, ana

cizgileri ¢ikarma ve asamali yap1 olusturma stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmistiir (p>0.05).

Tablo 3.97. Deney Grubu-1 dgrencilerinin anlamay: izleme stratejilerini kullanum durumlari ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve mann-whitney u testi sonug¢lar

Anlamayi Sira

Izleme Uygulama N X Ss o U P
L rtalama

Stratejileri

Calismay1 On Ol¢iim 12 1,83 0,733 13,67 58,000 0,411

planlama Son Olgiim 12 1,62 0,750 11,33

Kendini On Olgiim 12 1,58 0,668 14,00 54,000 0,276

sorgulama Son Olgiim 12 1,27 0,343 11,00

Hata On Olgiim 12 1,81 0,750 13,45 50,000 0,280

diizeltme Son Olgiim 12 1,50 0,674 10,67

Tablo 3.97 incelendiginde, deney grubu-1 O6grencilerinin deneysel uygulama

oncesinde ve sonrasinda c¢alismayi planlama, kendini sorgulama ve hata diizeltme

stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik

olmadig1 gorilmistiir (p>0.05).

Tablo 3.98. Deney grubu-1 ogrencilerinin duyussal stratejileri kullanim durumlar ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve mann-whitney u testi sonuclar

Duyussal

Sira

Stratejiler Uygulama N X Ss Ortalama U P
Giidiilemeyi ~ On Olgiim 12 1,37 0,607 12,21 68,500 0,815
saglama Son Olgiim 12 1,37 0,569 12,79

Dikkati On Ol¢iim 12 1,54 0,721 10,92 53,000 0,248
toplama Son Olgiim 12 1,83 0,651 14,08

Giiven On Ol¢iim 12 1,50 0,674 13,88 55,500 0,232
artirma Son Ol¢iim 12 1,25 0,621 11,13

Kaygiyla bas  On Olgiim 12 3,25 1,602 12,04 66,500 0,743
etme Son Ol¢iim 12 3,41 1,164 12,96

Zamani On Ol¢iim 12 1,75 0,965 13,21 63,500 0,584
etkili Son Olciim 0,674 11,79

kullanma i 12 1,50

Tablo 3.98 incelendiginde, deney grubu-1 O6grencilerinin deneysel uygulama

oncesinde ve sonrasinda giidiilemeyi saglama, dikkati toplama, gliven artirma, kaygiyla

bas etme ve zamani etkili kullanma stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir (p>0.05).
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Genel olarak bakildiginda deney grubu-1 oOgrencilerinin deneysel uygulama
sonrasinda 6grenme stratejilerini kullanim diizeylerinde belirgin bir degisiklik olmadig1
gorilmistiir. Bu durum deney grubu-1 &grencilerinin 6grenme stratejilerini kullanim

diizeylerine iliskin aligkanliklarini degismeye karsi direngli oldugunu gostermistir.

3.7.8.Deney grubu-2 égrencilerinin 6grenme stratejileri dlcegine iliskin 6n 6l¢iim-
son Ol¢iim sonuclarinin karsilastirilmasi
Deney grubu-2 o6grencilerinin - Ogrenme  Stratejileri  Olgegine  verdikleri
cevaplardan elde edilen verilerin normal dagilima uyup-uymadigmni belirlemek igin

Shapiro-Wilk Z Testi kullanilmistir.

Tablo 3.99. Deney grubu-2 ogrencilerine uygulanan 6grenme stratejileri dlgeginin on ve son

ol¢timlerinin normal dagilima uygunlugunu gosteren veriler

Deney Grubu-2 istatistik Sd P
On Olgiim 0,903 11 0,203
Son Olg¢lim 0,906 12 0,187

Tablo 3.99 incelendiginde deney grubu-2’nin Ogrenme Stratejileri Olgegine
iliskin hem 6n 6lgtim sonuglar1 (D(11)=0,903, p=0,203) hem de son 6lgiim sonuglari
(D(12)=0,906, p=0,187) normal dagilima uygundur. Buna gore deney grubu-2’nin
Ogrenme Stratejileri Olgeginden elde edilen verilerin normal dagilim gdsterdigi
sonucuna varilmustir (p>0.05). Bu nedenle gruplar ici veriler Kkarsilastirilirken

parametrik testlerden t-testi kullanilmustir.

Tablo 3.100. Deney grubu-2 dgrencilerinin 6grenme stratejileri olgeginin on ve son élgiim verileri ile

ilgili aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuc¢lar

Deney

Grubu-2 N X Ss t Sd P
On Olgiim 12 2,08 0,506 3,155 22 0,005
Son Olgiim 12 1,52 0,352

Tablo 3.100’e gore, deney grubu-2 6grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegi dn
Olgtim (X=2,08 ve SS=0,506) ve son dlgiim (X=1,52 ve SS=0,352) sonuglar1 arasinda
istatistik olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (p<0.05). Buna gore deney
grubu-2 ogrencilerinin deney sonrasinda genel olarak tim Ogrenme stratejilerini

kullanim diizeylerini olumlu yonde gelistirdiklerini sdylenebilir.
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Ayrica deney grubu-2 &grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegi alt boyutlar
olan yineleme, anlamlandirma, Orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri

kullanim diizeylerinde bir degisiklik olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmistir.

Tablo 3.101. Deney grubu-2 égrencilerinin yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamayr izleme,
duyussal 6grenme stratejilerini kullanim durumlart ile ilgili aritmetik ortalama, standart

sapma ve t-testi sonuglar

Stratejiler Uygulama N X Ss t sd P

Yineleme On Ol¢iim 12 2,08 0,503 2,815 22 0,010
Son Ol¢iim 12 1,50 0,511

Anlamlandirm  On Ol¢iim 12 2,03 0,494 3,075 22 0,006

a Son Ol¢iim 12 1,48 0,376

Orgiitleme On Ol¢iim 11 2,33 0,605 2,579 21 0,017
Son Olciim 12 1,66 0,631

Anlamay1 On Olciim 11 2,06 0,652 3,450 21 0,005

izleme Son Ol¢iim 12 1,35 0,286

Duyussal On Ol¢iim 12 2,01 0,637 1,671 22 0,110
Son Ol¢iim 12 1,61 0,507

Tablo 3.101 incelendiginde deneysel uygulama sonrasinda deney grubu-2
ogrencilerinin duyussal stratejiler disindaki tiim Ogrenme stratejilerini  kullanim
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (p<0.05).
Buna gore deney grubu-2 o6grencilerinin duyussal stratejiler disindaki tiim 6grenme
stratejilerinde 6n 6lgiim ve son 6l¢iim sonuglar1 arasinda, son 6l¢iim lehine anlamli bir
farklilik vardir. Bu durumda deney grubu-2 6grencilerinin deney sonrasinda yineleme,
anlamlandirma, orgiitleme ve anlamayi izleme stratejilerinin kullanim diizeylerini
olumlu yonde gelistirdikleri s6ylenebilir.

Son olarak deney grubu-2 6grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt
boyutlarindaki alt 6grenme stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigini belirlemek i¢in tiim alt 6grenme stratejileri ayr1 ayri incelenmistir.

Tablo 3.102. Deney grubu-2 ogrencilerinin yineleme stratejilerini kullanim durumlari ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

gtlrn:tlgjrinlgri Uygulama N X Ss t Sd P
Aynen On Olgiim 12 2,04 0,541 1,533 22 0,140
Yineleme Son Olgiim 12 1,66 0,651

Al On Olgim 12 2,12 0678 3272 22 0,004
Cizme Son Olgiim 12 1,33 0,492
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Tablo 3.102 incelendiginde, deney grubu-2 o6grencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda aynen yineleme stratejisini kullanim diizeyleri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05). Buna karsilik
deneysel uygulama sonrasinda deney grubu-2 ogrencilerinin altin1 ¢izme stratejisini
kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
(p<0.05). Buna gore deney grubu-2 6grencilerinin yineleme stratejilerinden altini ¢izme
stratejisinin 6n 6l¢iim ve son Ol¢lim sonuglar arasinda, son 6lglim lehine anlamli bir
farklilik vardir. Bu durum deney sonrasinda deney grubu-2 6grencilerinin altini ¢izme

stratejisini daha ¢ok kullanmaya basladiklarini gostermistir.

Tablo 3.103. Deney Grubu-2 dgrencilerinin anlamlandirma stratejilerini kullamm durumlar ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Anlamlandi

rma Uygulama N X Ss t Sd P

Stratejileri

Baska On Olgiim 12 2,41 0,900 3,051 22 0,007

Soézciikle Son Ol¢iim 0,522

Anlatma y LP°

Ciimlede On Olgiim 12 1,75 0,452 0,715 22 0,483

Kullanma Son Olgiim 12 1,58 0,668

Benzetim On Olgiim 12 2,08 0,996 1,142 22 0,267

Yaratma Son Ol¢iim 12 1,66 0,778

Zihinsel On Olgiim 12 2,00 0,774 2,241 21 0,038

imge Son Olgiim 12 1.33 0,651

Olusturma

Soru On Ol¢iim 12 2,33 0,778 3,443 22 0,003

Yanitlama Son Olgiim 12 1,37 0,569

Ozetleme On Olgum 12 1,94 0,789 1,352 22 0,191
Son Olg¢iim 12 1,55 0,608

Not alma On Olgum 12 1,72 0,786 1,454 21 0,173
Son Olg¢iim 12 1,33 0,492

Tablo 3.103 incelendiginde, deney grubu-2 o6grencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda ciimlede kullanma, benzetim yaratma, 6zetleme ve not alma
stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklihik
olmadig1 goriilmiistir (p>0.05). Buna karsilik deneysel uygulama sonrasinda deney
grubu-2 Ggrencilerinin baska sozciikle anlatma, zihinsel imge olusturma ve soru
yanitlama stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel acgidan anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistir (p<0.05). Buna goére deney grubu-2 Ggrencilerinin
anlamlandirma stratejilerinden baska sézciikle anlatma, zihinsel imge olusturma ve soru

yanitlama stratejilerinin 6n 6lglim ve son 6lglim sonuglari arasinda, son 6l¢iim lehine
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anlamli bir farklilik vardir. Bu durum deney grubu-2 6grencilerinin deney sonrasinda
bagka sozciikle anlatma, zihinsel imge olusturma ve soru yanitlama stratejilerini daha

cok kullanmaya basladiklarmi gostermistir.

Tablo 3.104. Deney grubu-2 égrencilerinin orgiitleme stratejilerini kullanim durumlari ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

gtrr%tcletz}?l?rei Uygulama N X Ss t Sd P
Kiimelendir ~ On Ol¢iim 12 1,81 0,873 0,153 21 0,878
me Son Olgiim 12 1,75 1,215

Bilgi semasi On Ol¢iim 12 2,31 0,643 3,170 21 0,005
olusturma Son Olgiim 12 1,45 0,655

Cizelgelestir On Ol¢iim 12 2,18 1,537 0,891 21 0,389
me Son Olgiim 12 1,66 1,230

Ana cizgileri On Olciim 12 2,90 1,513 1,101 21 0,286
¢ikarma Son Olgiim 12 2,25 1,356

Asamali On Olciim 12 2,45 1,368 2,343 21 0,039
yapi Son Olgiim 12 141 0,668

olusturma

Tablo 3.104 incelendiginde, deney grubu-2 o6grencilerinin deneysel uygulama
oncesinde ve sonrasinda kiimelendirme, c¢izelgelestirme ve ana ¢izgileri ¢ikarma
stratejilerini kullamim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (p>0.05). Buna karsilik deneysel uygulama sonrasinda deney
grubu-2 6grencilerinin bilgi semasi olusturma ve asamali yap1 olusturma stratejilerini
kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
(p<0.05). Buna gore deney grubu-2 ogrencilerinin Orgiitleme stratejilerinden bilgi
semasi olusturma ve asamali yapi olusturma stratejilerinin 6n 6l¢iim ve son Glgiim
sonuglar1 arasinda, son 6l¢iim lehine anlamli bir farklilik vardir. Bu durum deney grubu-
2 ogrencilerinin deney sonrasinda bilgi semasi olusturma ve asamali yap1 olusturma

stratejilerini daha ¢ok kullanmaya basladiklarini gostermistir.

Tablo 3.105. Deney grubu-2 ogrencilerinin anlamayr izleme stratejilerini kullanum durumlari ile ilgili

aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

Anlamay1

izleme Uygulama N X Ss t Sd P
Stratejileri

Calismay1 On Ol¢iim 12 2,00 0,592 3,102 21 0,008
planlama Son Olgiim 12 1,39 0,327

Kendini On Ol¢iim 12 2,13 0,884 2,764 21 0,018
sorgulama Son Olgiim 12 1,36 0,388
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Tablo 3.105. (Devam) Deney grubu-2 égrencilerinin anlamayt izleme stratejilerini kullanim durumlar

ile ilgili aritmetik ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar:

Hata On Ol¢iim 12 2,09 0,943 3,120 21 0,010
diizeltme Son Olgiim 12 1,16 0,389

Tablo 3.105 incelendiginde, deney grubu-2 ogrencilerinin deneysel uygulama
sonrasinda ¢alismayr planlama, kendini sorgulama ve hata diizeltme stratejilerini
kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
(p<0.05). Buna goére deney grubu-2 Ogrencilerinin anlamayi izleme stratejilerinin
timiinde 6n Ol¢iim ve son Ol¢iim sonuglari arasinda, son Ol¢iim lehine anlamli bir
farklilik vardir. Bu durumda deney grubu-2 6grencilerinin deney sonrasinda anlamay1

izleme stratejilerini daha ¢ok kullanmaya basladiklarmi géstermistir.

Tablo 3.106. Deney grubu-2 dgrencilerinin duyussal stratejilerini kullanim durumlar ile ilgili aritmetik

ortalama, standart sapma ve t-testi sonuglar

ls)tlll'zltleisizllelzr Uygulama N X Ss t Sd P
Giidiilemeyi On Olgiim 12 1,70 0,782 0,962 22 0,347
saglama Son Olgiim 12 1,41 0,701

Dikkati On Olgiim 12 2,00 0,852 1,332 22 0,197
toplama Son Olgiim 12 1,58 0,668

Giiven On Olgiim 12 1,75 0,866 1,449 22 0,165
artirma Son Olgiim 12 1,33 0,492

Kaygiyla bas  On Olgiim 12 3,08 1,621 0,610 22 0,548
etme Son Olgiim 12 2,66 1,723

Zamani On Ol¢iim 12 1,83 0,937 1,636 22 0,121
etkili Son Olgiim 0,492

kullanma 12 133

Tablo 3.106 incelendiginde, deney grubu-2 o6grencilerinin deneysel uygulama
sonrasinda giidiilemeyi saglama, dikkati toplama, giiven artirma, kaygiyla bas etme ve
zaman etkili kullanma 6grenme stratejislerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farklilik olmadigi gériilmistiir (p>0.05).

Genel olarak bakildiginda deney grubu-2 &grencilerinin deneysel uygulama
sonrasinda duyussal stratejiler disindaki tiim 6grenme stratejilerine ait alt 6grenme
stratejilerinin ¢ogunun kullanim diizeylerinde belirgin bir artis oldugu goriilmiistiir.
Ogrenme siireci bireye ozgiidiir ve &grenme siirecinde kullanilabilecek stratejiler
kigiden kigiye ve gruptan gruba farklilik gosterebilir. Bu nedenle de matematik

derslerinin iglenisinde 6grenme stratejilerinin kullanildig1 derslerden sonra deney grubu-

319



2 ogrencilerinin bazi 6grenme stratejilerini kullanim diizeyde artis yasanirken; bazi
Ogrenme stratejilerini kullanim diizeylerinde belirgin bir degisim yasanmamasi
ogrencilerin kendi 6grenme siire¢lerine bagli olabilir. Buna gore ogrenciler kendi
Ogrenme siireclerine uygun olan 6grenme stratejilerini secip bunlar1 kullanmay tercih

etmis olabilirler.

3.8. Deney Gruplann Ogrencilerinin Matematik Derslerinin islenisinde Ogrenme

Stratejilerinin Kullanilmas: ile ilgili Goriisleri

Arastirmada deneysel uygulama sonrasinda deney gruplarindaki 6grencilerin
matematik derslerinin islenisinde Ogrenme stratejilerinin  kullanilmasina yonelik
goriislerini belirlemek i¢in deney gruplarindaki farkli akademik basar1 diizeylerindeki
dokuz 6grenci ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Asagida 68rencilerle yapilan

yar1 yapilandirilmis gériismeden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

3.8.1.Deney gruplarindaki 6grencilerin yeni bir konuyu 6grenirken kullandiklari
ogrenme stratejileri
Ogrencilerle yapilan goriismelerde sorulan birinci soru deney gruplarindaki
Ogrencilerin matematik derslerinde yeni bir bilgiyi 6grenirken nasil bir yontem
kullandiklarmni belirlemeye yoneliktir. Bu soruyla ilgili olarak deney gruplarindaki

Ogrencilerin cevaplarma asagida Tablo 3.107°de yer verilmistir.

Tablo 3.107. Deney gruplarindaki égrencilerinin yeni bir konuyu ogrenirken kullandiklar: 6grenme

stratejileri

Ogrenci Ogrencilerin yeni bir konuyu égrenirken kullandiklar1 6grenme stratejileri

04B: Hocam ¢ogunlukla okuyarak. Iki ii¢ kere okurum.

0O6B: Eee... test ¢cozdiim. Sesli okuma stratejisini kullandim. Eee... konularla ilgili bilgileri
kisa kisa yazdim. Onlar1 tekrar ettim. Genel tekrar yaptim.

O10B: Test ¢ozerek, o konu ile ilgili sorular, kavram haritalar1 sik sik. Eee... kavram haritalari
ile daha ¢ok, sekillerle daha ¢ok anlayabiliyorum.

o1C: isledigimiz konularm altlarin1 ¢gizerek ve dikkatli okuyarak anlamaya galigirim.

02C: O konu iizerinde durup ¢alisiyorum. Bazen 6énemli yerlerin altlarini giziyorum. Bazen
yazarak caligtyorum.

04cC: Okuma stratejisi, aklima bagka bir sey gelmedi. Test ¢ozerim, konular1 tekrar ederim.

06C: Eee... 6gretmenimi cok iyi dinlerim, yaptigim testleri tekrar ederim. Isledigimiz konulari

bir iyi pekistiririm. Stratejilere bakiyorum. Mesela okuma stratejisi sonra dikkati toplama
stratejisi ondan sonra altin1 ¢izme stratejisi, onlara gére yapryorum.

08C: Nasil bir yontem kullanirim... eee... deftere yazarak sonra aklimdan oyunsal iglemler ve
tablo olarak yaparim. Diislince ve yazma.

010C: Nasil bir yontem kullanirim. .. matematik derslerinden sonra kendi tekrarlarimi yaparim.
Testler ¢ozerim. Altin1 ¢izme, bir tane daha vardi... adin1 unuttum. Kavram haritasi
hazirlama.
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Tablo 3.107°ye gore, deney grubundaki 6grencilerin matematik derslerinde yeni
bir konuyu 6grenirken sesli veya sessiz okuma, aynen yineleme, degistirmeden yazma,
altin1 ¢izme, not alma, zihinsel imge olusturma, soru yanitlama, bilgi semasi olusturma,
cizelgelestirme ve dikkati toplama stratejilerini kullandiklar1 belirlenmistir. Deney
gruplarindaki  6grencilerinin  kullandiklar1 6grenme  stratejileri ile matematik
ogretmenlerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri karsilagtirildigi zaman g¢ogunlukla
ayni stratejilerin kullanildig1r goériilmiistiir. Bu durum 6grencilerin ve Ogretmenlerin
matematik derslerinde yeni bir konuyu 6grenirken kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
birbirini benzer oldugunu géstermistir.

Ayrica deney gruplarindaki ogrencilerinin  ders ¢aligma alisgkanliklarini
belirlemeye yonelik Ogrencilere ¢esitli sorular sorulmustur. Deney gruplarindaki

ogrencileri bu soruya verdikleri cevaplar asagida Tablo 3.108’de gosterilmistir.

Tablo 3.108. Deney gruplarindaki égrencilerinin ders ¢alisma aliskanliklar

Sorular Ogrenci goriisleri

Ogrenmek i¢in nasil ~ O4B: Biraz sessiz, biraz arkadaslarla.

bir ortama ihtiyag O6B: Sessiz, yalniz kendim calisabilecegim bir ortam.
duyuyorsunuz? O10B: Sessiz.

O1C: Sessiz, dikkatimi dagitacak esyalarin bulunmamasi gerekiyor.
02C: Sessiz, dikkatimi bozacak seylerin olmadig1 bir yerde.

OA4C: Sessiz bir ortam.

O6C: Sessiz.

0O8C: Sessiz diyelim.

010C: Genellikle sessiz, sakin ve dikkatimi dagitmayacak bir ortama.

Calismanizi Q4B: Ne kadar calisacaksam ona gére hocam.

planlarken nelere O6B: Calismalardaki 6nemli yazilara, kavramlara.

dikkat ediyorsunuz? O10B: Yani diizenli hocam, konular1 ilk okurum, sonra 6zetini ¢ikaririm, test
¢Ozerim.

O1C: Eee... kafamin daha rahat ve bos oldugunda daha ¢ok anlayabiliyorum.

02C: Eee... belirli bir saat belirlerim kendime, o saatlerde calisirim.

04C: Yaptigin seyin dogru olduguna ve emin olduguma.

06C: Ogretmenimi dinledikten sonra bir daha okurum defteri, ondan sonra da

orda 6grendiklerimi orya yine aktaririm.

O8C: Eee.....nasil... ciimlelerime ve yazilarima dikkat ederim.

010C:Nelere dikkat ederim. Dikkatimi dagitmayacak esyalara dikkat ederim.
Calisma zamaninizi 04B: Ne kadar ¢alisacaksam ona gore hocam.
belirlerken nelere O6B: Diger derslerdeki olan ddevlerime gore, onlardan bos vakit bulunca
dikkat ediyorsunuz?  tekrar ederim.

O10B: Yani... efiitlerde ¢alisirim.

O1C: Eee... moralimin daha diizgiin oldugu, kendimi daha hazir hissettigim

zamanlarda ¢aligsmaya basliyorum.

02C: Eee... matematik ¢aligma, kitap okuma saati gibi. Oyle.

04C: Dogru zamanda yaptigim seyin dogru olduguna.

06C: Calisma zamanmmi belirlerken baska ddevim varsa, onlar1 ilk olarak

yaparim. Ondan sonra arkasindan matematik dersinde 6grendiklerimizi tekrar

ederim.

O8C: Eee... diger derslerime de dikkat ederim. Ders saatlerine gére.

010C: Genellikle bos vakitlerimde ¢alismaya dikkat ederim.
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Tablo 3.108. (Devam) Deney gruplarindaki ogrencilerinin ders ¢calisma aliskanliklar

Yeteri kadar 6grenip ~ O4B: Siz tahtaya soru yazdigmiz da ¢dzebilirsem 8grenmisimdir, ¢ozemezsem

ogrenmediginize ogrenmemisimdir.
nasil karar 06B: Kendime kiigiik kiigiik kisa kisa sorular hazirlayarak.
veriyorsunuz? O10B: Eee... arkadaslarim bana sorular sorar, ben cevapladigimda, onlarda

eksiklerim oldugunu anlarim.

O1C: Eee... ogretmenimim anlattigi sorulart daha kolay bir sekilde
anlayabiliyorsam, testleri daha kolay bir sekilde ¢ozebiliyorsam anladigimi
diistiniiriim ve gereginden daha az ¢alisirim.

02C: Test ¢dzerim o konu ile ilgili.

O4C: Test ¢ozerek, giinliik konulari tekrar ederek.

O6C: Yeteri kadar dgrenip 6grenmedigime calisa calisa. Mesela arkadasima
anlatirnm 6grendiklerimi, aklimda kalanlari. Arkadasim yanlislar1 soyler ona
gore.

O8C: Eee... hafizamn yoklarim. Bir kagida bakarim neler ogrendigimi
kagittan kontrol ederim.

010C: Ogretmenimim verdigi odevleri yapip, sonra konuyu galisip test

¢ozerim.
Eksiklerini nasil O4B: Sizi daha iyi dinleyerek hocam.
tespit ediyorsunuz? O6B: Eee... deftere yazdirdigmiz seyleri tekrar ediyorum. Diger
Bu eksiklerini arkadaglarimdan eksigim varsa tamamliyorum.
ortadan kaldirmak O10B: ilk mesela bir tane soruda yanlis yaptigimda ona geri dénerek
icin nasil bir yol dogrusunu yaparak.
izliyorsunuz? O1C: Sorular1 ¢ézemedigimde eksiklerimin ne oldugunu hangi konuda

oldugunu belirleyip ona gore caligirim.

02C: Eksiklerimi... test ¢ozerek. Testlerde yapamadigim sorular olursa o
konular tizerinde daha ¢ok dururum.

04C: Konulari tekrar ederek, arkadaslarima ve dgretmenlerime sorarak.

O6C: Eksiklerimi... sizi dinledigim zamanlar tekrar ediyorum. Arkadaslarima
soruyorum, 6grendigimiz seyleri aliyorum onlardan, ondan sonra eksiklerimi
tamamlamak icin onlar1 tekrar ¢aligirim. Her giin gézden gegiririm.

O8C: Eksiklerimi... arkadaglardan yardim alarak neler 6grendigimizi sorarim.
O10C: Test ¢ozerek takildigim yerleri not alip, yuvarlak igine aliyorum o
soruyu. O soru ile ilgili yerleri defterden tekrar ¢aligirim.

Tablo 3.108’ye gore deney gruplarindaki dgrencilerin “Ogrenmek igin nasil bir
ortama ihtiya¢ duyuyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde tiim
ogrencilerin sessiz ve dikkatlerini dagitacak unsurlarin olmadigi bir ortama ihtiyag
duyduklar1 belirlenmistir. Bu durum o6grencilerin ders calisirken Oncelikle duyussal
stratejilerden dikkati toplama stratejilerini kullandiklar1 gostermistir. Bununla birlikte
diisiik basar1 diizeyindeki O4B kodlu 6grencinin zaman zaman arkadaslariyla birlikte
ders calismay1 tercih ettigi goriilmiistir. Bu durum diisiik basar1 diizeyindeki
Ogrencilerin ders calisirken zorlandiklar1 yerlerde kaygiyla bas etme stratejisini
kullandiklarini ve akranlarmn destek almaya ihtiyag duyduklarini géstermistir.

Ogrencilerin  “Calismamizi planlarken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplara gore Ogrencilerin yineleme ve duyussal stratejileri daha fazla

kullandiklar1 belirlenmistir. O4B kodlu 6grencinin duyussal stratejilerden zamani etkili
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kullanma, O6B kodlu 6grencinin yineleme stratejilerden altini ¢izme, O1C kodlu
ogrencinin duyussal stratejilerden giidiilemeyi saglama, O4C kodlu 6grencinin duyussal
stratejilerden giiven artirma, O10C kodlu &grencinin duyussal stratejilerden dikkati
toplama ve O6C kodlu dgrencinin yineleme stratejilerden aynen yineleme stratejisini
kullandig1 goriilmiistir. Bununla birlikte O10B kodlu &grencinin ¢alismalarmi
planlarken diizenli olarak 6nce aynen yineleme stratejisini kullanarak konuyu tekrar
ettigi, daha sonra 6zetleme stratejisini kullanarak konunun 6nemli yerlerine dikkat ettigi
ve en son olarak da soru yanitlama stratejisini kullanarak konu ile ilgili test ¢ozdiigii
gorilmiistir.

“Calisma zamanmimizi  belirlerken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar genel olarak degerlendirildiginde G&grencilerin
odevlerini bitirdikten sonraki bos vakitlerinde kendilerini motivasyon ag¢isindan hazir
hissetleri zaman ders ¢alismaya basladiklar1 goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerin giin
icinde okuldan arta kalan zamanlardaki ders ¢alisma zamanlarini planlarken bos
vakitlerindeki kendilerine en uygun olan zamanlar1 segtikleri belirlenmistir. Bu durum
ogrencilerin ders caligmalarinda zamani etkili kullanma ve gilidiillemeyi saglama
stratejilerini birlikte kullandiklarini gostermistir.

“Yeteri kadar ogrenip ogrenmediginize nasil karar veriyorsunuz?” sSorusuna
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde 6grencilerin ders ¢alisirken kendilerinin,
arkadaglarinin, Ogretmenlerinin sordugu sorulara ve test Kitaplarindaki sorulara
verdikleri cevaplara gore kendi bilgilerini dogru ve yanlhs olarak degerlendirdiklerini
ifade etmislerdir. Bu durum 6grencilerin ders calisirken kendini degerlenme ve soru
yanitlama stratejilerini birlikte kullandiklarini gdstermistir. Ayrica O4C, O6C, O8C ve
O10C kodlu ogrenciler aynen yineleme stratejisini kullanarak konulara tekrar
calistiklarinda neleri bilip neleri bilmediklerini tespit edebildiklerini ifade etmislerdir.
Bu durum da 6grencilerin kendini degerlendirme stratejisini kullanirken aynen yineleme
stratejisinden yararlandiklarini gostermistir.

“Eksiklerinizi nasil tespit ediyorsunuz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri
cevaplar genel olarak incelendiginde Ogrencilerin eksiklerini tespit etmek i¢in soru
yanitlama stratejilerini kullandiklar1 goriilmistiir. “Bu eksiklerinizi ortadan kaldirmak
i¢in nasil bir yol izliyorsunuz?” sorusuna ise dgrencilerin aynen yineleme stratejilerini
kullanarak konular1 tekrar ettikleri ve kaygiyla bas etme stratejisini kullanarak

arkadaglarindan ve 6gretmenlerinde yardim aldiklar1 goriilmiistiir.
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3.8.2.Deney grubu ogrencilerinin matematik derslerinde 6grenme stratejilerini
kullanim
Goriismede yer alan ikinci soru deney gruplarindaki ogrencilerin matematik
derslerinde 6grenme stratejilerini nasil kullandiklarmi belirlemeye yoneliktir. Bu
soruyla ilgili olarak deney gruplarindaki o6grencilerin cevaplarina asagida Tablo

3.109°da yer verilmistir.

Tablo 3.109. Deney grubu ogrencilerinin égrenme stratejilerini kullamm durumliar

Sorular Ogrenci goriisleri

Islediginiz derslerden  O4B: Cogunlukla okudum.

bir 6rnek vererek O6B: Hacim, alan, cevre.

siiregten biraz O10B: Yani hacim, alan 6l¢gme, cevre hesaplama.

bahseder misiniz? O1C: Eee... tahtada konu anlatimlari slaytlar acikti, onlar1 okuduk.

Kagitlardan okuyarak etkinlikler yaparak yaptik.

02C: Eee... hacmi, kiipiin alanm1 ve ¢evreyi bunlar 6grendik. Ders calisma
stratejilerini 6grendik.

04C: Alan konusunu isledik, hacim konusunu isledik, hacmi ¢arparak bulmay:
ogrendik, hacim 6lgmeyi 6grendik.

06C: Matematik derslerinin islenisinde &grenme stratejilerin  kullandig
derslerde neler yaptim. Baktim ilk olarak neler yapacagimiza, sizin
yaptiklarimza baktim. Oradan okudum, cevaplarmi yazdim. Isledigimiz
derslerde hacmi 6grendik, ondan sonra hacim nasil bulunur onlar1 6grendik.
Boyutlarinin ¢arparak hesaplandigini 6grendik.

O8C: Etkinlikler yaptik. Eee... mesela hm, dm tablosuyla ilgili kodlama vard.
Aklima o geldi. Bu kadar.

010C: Kavram haritast yaptik, bunlarla neler Ogrendigimizi belirledik,
sekillerle, siitunlarla, oklarla, kagitlarla anlattik.

Daha onceki O4B:Daha 6nce matematigi daha ¢ok yapamiyordum. 2-3 haftadir yapmaya
matematik dersleri calistyorum.

ile bu dersler O6B: Bu derslerde daha ¢ok tekrar yaptim.

arasinda ne gibi O10B: Yani cok fazla bir farklilik yoktu hocam. Yine benim diizenimde hep
farkliliklar oldugunu  ayni seyleri yapryordum ben.

karsilagtiriniz? O1C: Eee... problem ¢ézerek, sorular ¢dzerek kitaptan o sekilde greniyorduk.

Bu derslerde eee... kendi diisiincelerimize yer verdik, giinliiklerimizi kendi
diisiincelerimiz yazarak eksiklerimizi yazarak daha iyi anlayabiliyorduk.

02C: Eee... diger derslerde siirekli test ¢ozerek yapiyorduk. Ama bu derslerde
daha ¢ok okuyarak ve konu tizerinde daha ¢ok durarak 6grendik.

04C: Eskiden matematigi biraz seviyordum. Ama simdi sevmeye basladim.
O6C: Daha onceki derslerde dgretmen iste tahtadan anlatirdi, yazi yazdirirdi.
Ondan sonra test ¢ozdiirirdi. Bu derslerde 6gretmen nasil yapacagimizi
anlatti. Sonra kagitlar verirdi, ordan altin1 ¢izerdik, okurduk.

08C: Matematikte daha ¢ok say1 var, kodlama var.

010C: Onceki derlerde kavram haritas1 yapmiyorduk. Ama bu derslerde
yapiyoruz. Bu daha kolay, anlamak daha kolay.

Tablo 3.109°a gore deney gruplarindaki dgrencilerinin “Islediginiz derslerden bir
ornek vererek siirecten biraz bahseder misiniz?” sorusuna verdikleri cevaplar
incelendiginde 6grenciler bu derslerde ¢evre, alan ve hacim kavramlarin1 6grendiklerini

ifade etmiglerdir. Ogrenciler bu kavramlar1 6grenirken etkinlikler yaptiklarini, ¢aliyma
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kagitlarin1 okuduklarini ve ¢alisma kagitlarinda yer alan sorulari cevaplandirdiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica O2C kodlu orta basar1 diizeyindeki &grenci konularla ile
birlikte ders calisma stratejilerini de o&grendiklerini ve O10C kodlu orta basari
diizeyindeki 6grenci konularla ile ilgili neler 6grendiklerini belirledikten sonra sekiller,
tablolar ve kavram haritalar1 kullanarak konular1 6zetlediklerini dile getirmistir.

Deney gruplarindaki 6grencilerin “Daha énceki matematik dersleri ile bu dersler
arasinda ne gibi farkliliklar oldugunu karsilastiriniz?” sorusuna verdikleri cevaplara
gore, Ogrenciler oOnceki derslerde Ogretmenlerinin  konuyu anlattigini, tahtaya
yazdiklarin1 defterlerine yazdirdiklarini, daha sonra soru ve problem ¢odzerek konuyu
islediklerini ifade etmislerdir. Ogrenme stratejilerinin  kullanildig:1 derslerde ise
ogretmenlerinin nasil 6greneceklerini anlattigini ve kendilerine c¢alisma kagitlari
dagittigini belirtmislerdir. Bu derslerde 6grenciler diger derslerden farkli olarak konu
tizerinde daha ¢ok durduklarini, kendi disiincelerine daha ¢ok yer verildigini,
eksiklerini daha kolay fark ettiklerini, konuyu daha fazla tekrar ettiklerini, kavram
haritas1 hazirladiklarmi ve bu derslerden sonra matematigi sevmeye basladiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte yiiksek basar1 diizeyinde bulunan O10B kodlu 6grenci
bu ders ile daha Onceki dersler arasinda kendi calismalar1 agisindan c¢ok fazla bir
farklilik olmadigini, kendisinin daha onceki ¢alismalarinda da hep ayni seyleri yaptigini
belirtmistir. Bu durum yiliksek basar1 diizeyindeki oOgrenciler tarafindan Ogrenme

stratejilerinin daha fazla kullanilmasindan kaynaklanmis olabilir.

3.8.3. Matematik derslerinde o6grenme stratejilerinin Kullamlmasimin deney
grubundaki 6grencilere katkisi
Gorismedeki tglincii soru matematik derslerinde 6grenme  stratejilerinin
kullanilmasmin 6grencilere nasil bir katki sagladigini belirlemeye yoneliktir. Bu soruyla
ilgili olarak deney gruplarindaki O6grencilerin cevaplar1 asagida Tablo 3.110°da

gosterilmistir.

Tablo 3.110. Deney grubu dgrencilerinin 6grenme stratejilerinin katkilari ile ilgili goriisleri

Sorular Ogrenci goriisleri

Matematiksel acidan ~ O4B: Iyi hocam.

size ne O6B: Eee... bu siirecin bazi derslere daha ¢ok ¢alismami, matematik dersi ile
kazandirdigini ilgili konular1 tekrar etmemi sagladi. Bir seyi anlama, tekrar etme.
diisiiniiyorsunuz? O10B: lyi bir katkist oldugunu diisiiniiyorum. Onceden biraz daha kétiiydii.

Simdi daha diizeldi. Konuyu daha iyi anlamami sagladi.
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Tablo 3.110. (Devam) Deney grubu 6grencilerinin 6grenme stratejilerinin katkilar ile ilgili gortisleri

Matematiksel agidan ~ O1C: Katki... konulari daha kolay kavrayabiliyorum. Eksiklerimi tespit

size ne edebiliyorum, daha iyi oldugum yerleri biliyorum derslerdeki. Matematik
kazandirdigini dersini eski derslere gore gecen seneki derslere gore daha kolay bir sekilde
diistiniiyorsunuz? anlayabiliyorum. Eksiklerimi dedigim gibi tespit edebiliyorum.

02C: Eee... iyi bir katkis1 var. Ciinkii bir konu iizerinde daha ¢ok durdugumuz
icin o konuyu daha iyi anlayabildim. Matematiksel acidan... matematigi daha
iyl anladim.

04C: lyi bir katkis1 oldu. Bilmedigim konular1 8grendim.

06C: Matematik agisindan matematigi daha iyi isleyip pekistirebilmeyi, daha
sonra matematigin bizim i¢in 6nemli oldugunu anladik.

08C: Cok katkis1 oldu. Ciinkii gelecekte bu bilgilere ¢ok ihtiyacim var.

010C: 1yi bir katkist oldugunu diisiiniiyorum. Matematiksel agidan
bilmedigim konular1 6grendim. Baz: stratejiler 6grendim.

Ders ¢aligma 04B: Daha cok istekli olmam sagladi.

aligkanligi agidan O6B: Eee... bir konuyu anladigimi anlamadigimi &grenmek igin kendime kisa

size ne kisa sorular hazirladim.

kazandirdigini O10B: Konuyu hemen anlayip pekistirdim.

diisiiniiyorsunuz? OI1C: Eee... bilmedigim stratejileri uygulayabiliyorum. Derslerime daha kolay
calisabildim.

02C: Eee... bir konu iizerinde daha gok durunca o konuyu anlayabilme,
mesela testleri kolay ¢ozebilirim.

04C: Ogrenmeyi sagladi.

06C: Ders ¢alisma agisindan... Ders calisirken matematige ara ara
bakiyordum. Ama simdi hep bakiyorum. Matematigi iyi anlamaya basladim.
O8C: Daha once ders calistyordum sadece dinleyerek, eskiden yazarak hig
ders calismiyordum. Eskiden matematikte etkinlik yaparak eglenceli seyler
yaparak aklimda kaliyordu. Simdi eee... yazarak da aklimda kaliyor, ama pek
yazarak calismay1 kullanmiyordum.

O10C: Ders calisirken... daha farkli... énceden... eskiden ddev yapip test
¢oziiyordum. Simdi hem verdiginiz &devleri yapiyorum hem de verdiginiz
cizimleri yapiyorum. Kavram haritasi ¢iziyorum.

Tablo 3.110 incelendiginde “Matematiksel ag¢idan size ne kazandirdigin
diistintiyorsunuz?” sorusuna deney gruplarindaki dgrencilerin hepsi iyi bir katkisi oldu
seklinde goriis bildirmislerdir. Ayrica 6grencilerin biliyiik bir ¢cogunlugu bu siiregte
matematik konularini daha iyi anlayabildiklerini ifade etmislerdir.

Benzer sekilde “Ders c¢alisma aliskanligi acgidan size ne kazandirdigini
diisiintiyorsunuz?” sorusuna deney gruplarindaki 6grencilerin hepsi olumlu yonde goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler daha dnceki ders calisma aliskanliklarindan farkli olarak
daha once kullanmadiklar1 stratejileri kullandiklarin1 veya daha 6nce kullandiklari
stratejilerini daha fazla kullandiklarmi ifade etmislerdir. Bu dogrultuda O4B kodlu
dgrencinin giidiilemeyi saglama, O6B kodlu &grencinin kendini sorgulama ve kendini
degerlendirme, O6C kodlu 6grencinin zaman etkili kullanma, O8C kodlu dgrencinin
degistirmeden yazma, not alma ve 6zetleme, O10C kodlu 6grencinin bilgi semasi
olusturma stratejilerini kullanmaya basladiklar1 goriilmiistiir. Buna gore 6grencilerin

kendi 6grenmelerine uygun olacak 6grenme stratejilerini belirleyip ders ¢aliymalarinda
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bu stratejileri kullanmaya basladiklar1 sdylenebilir. Bu durum 6grenme stratejilerinin
Ogretilmesinin  Ogrencilerin  6grenme siireglerine olumlu bir katki sagladigini

gostermistir.

3.8.4.Deney grubundaki 6grencilerin matematik derslerinde 6grenme stratejilerini

kullanirken basarih olduklari boliimler

Goriismede sorulan dordiincli soru matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin
kullanilmasinin 6grencilerin matematiksel yeteneklerini ve basarilarini nasil etkiledigini
belirlemeye yoneliktir. Bu soruyla ilgili olarak deney gruplarindaki 6grencilerin

cevaplar1 asagida Tablo 3.111°de gosterilmistir.

Tablo 3.111. Deney grubu égrencilerinin basarili olduklar: durumlar

Sorular Ogrenci goriisleri

Matematiksel agidan ~ O4B: Hocam, problemlerde.

hangi boliimlerde O6B: Hacim hesaplama ve gevre hesaplama.

basarili oldugunuzu  O10B: Hacim ile ilgili, alan 6lgme ve hesaplama.

diistiniiyorsunuz? O1C: Hacim 6l¢me.
02C: Hacim hesaplama, alan hesaplama eee. ...cevre bulma bu kadar.
O4C: Hacim.

O6C: Matematikte hacim, hacim nasil bulunurda basariliydim.
O8C: Mesela kutunun olgiilmesinde ¢ok basariliydim. Sonra suyun
yiiksekligini bulurken aklimda kalanlar bu kadar.
010C: islemler.
Ders calisirken hangi  04B: Daha ¢ok sozel hocam.
boliimlerde basarili 06B: Geometrik sekillerde.
oldugunuzu O10B: Yani daha iyi anlamamu, 6tiir derslerden daha iyi anlamamu.
diistiniiyorsunuz? 01C: Km, cm, mm uzunluklar1 ¢cevirmede daha basarili oldum.
02C: Ders galisma agisindan. .. ders calisma agisindan daha kolay oldu. Ciinkii
testlerimi daha kolay ¢oziiyorum. Sorular daha kolay geliyor.
04C: Hacim hesaplama.
O6C: Ders calisirken matematik kitabindaki seyler, geometrik cisimler onlarda
iyi oldum.
O8C: Yani sdyledigim her seyde cok basarilrydim.
010C: Islemler yaparken.

Tablo 3.111 incelendiginde “Matematiksel a¢idan hangi boliimlerde basarili
oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna deney gruplarindaki 6grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu hacim ve hacim hesaplama konularinda daha basarili olduklarini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte O6B ve O10B kodlu yiiksek basar1 diizeyindeki 6grenciler
ve O2C kodlu orta basar1 diizeyindeki dgrenci cevre hesaplama, alan hesaplama ve

hacim hesaplama gibi konularda da daha basarili olduklarini belirtmislerdir. Buna gére
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hacim konusunun giinliik hayatta daha ¢ok kullanmasma bagl olarak 6grencilere ¢evre
ve alan konularindan daha kolay geldigi sdylenebilir.

“Ders ¢alisirken hangi boliimlerde basarili oldugunuzu diigiiniiyorsunuz?”
sorusuna deney gruplarindaki Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore Ogrenciler
matematiksel hesaplamalar1 yaparken daha basarili olduklarini bdylece sorular1 daha
kolay ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir. Ancak O4B kodlu diisiik basar1 diizeyindeki
ogrenci ders calisirken sayisal sorulardan daha ¢ok sdzel sorularda kendini basarili
hissettigini ifade etmistir. Bu durum disiik basar1 diizeyindeki 6grencinin matematiksel

islemler gerektiren sorularda zorlandigmi gostermistir.

3.8.5.Deney grubundaki 6grencilerin matematik derslerinde 6grenme stratejilerini

kullanirken zorlandiklar: boliimler

Goriismede yer alan besinci soru Acilar, Alan Olgme, Cember ve Geometrik

Cisimler konularinin islenisinde Ogrenme stratejilerinin  kullanildigi  derslerde

ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari durumlar1 belirlemeye yoneliktir. Bu soruyla ilgili

olarak deney gruplarindaki 6grencilerin cevaplari asagida Tablo 3.112°de gosterilmistir.

Tablo 3.112. Deney grubu dgrencilerinin zorlandiklart durumlar

Sorular Ogrenci goriisleri

Matematiksel agidan
hangi boliimlerde
zorlandiginizi
diistiniiyorsunuz?

O4B: Hepsi, her konuda bdlme ¢ikt1g1 icin biraz zorlaniyorum.

O6B: Yani higbir boliimde ¢ok fena sekilde zorlanmadim. Sadece bazi
yerlerde eee... gevre hesaplama kiigiik yerlerde zorlandim.

O10B: Yani ¢ok yoktu. Yine ayni stratejileri kullandigim igin cok olmad.
O1C: Cap ve alan.

0O2C: En ¢ok... ilk baslarda ece... hacim bulma ve ¢evre bulmada zorlandim.
Ondan sonra onu da ¢dzdiim.

04C: dm, mm zorlandim.

O6C: En ¢ok zorlandigim béliimler eee... dm, mm oldugu béliimler.

0O8C: Zorlandigim béliimler kutunun bazi seyleri, baz1 karigik seyler vardi.
Aklimda pek kalmiyor, zorlaniyorum.

010C: Cember ve birimleri 6grenirken.

Ders calisirken hangi
boliimlerde
zorlandiginizi
diistiniiyorsunuz?

04B: Béyle uzun sorularda zorlandim.

O6B: Ders calisirken hacim hesaplama.

O10B: Hacim 6l¢me, sadece 1-2 soru.

O1C: Alan 6lgme.

02C: Ders calisirken zorlandigim olmadi.

O4C: Yine dm,mm de zorlandim.

06C: Yine ayni dm, hm, cm onlar1 bulmakta.

O8C: Yani kutunun baz1 béliimlerinde zorlandim.

010C: Genellikle gemberin ¢evresini dlgerken zorlandim.

Yardim alma ihtiyaci
hissetiniz zaman
kimlerden yardim
aldiniz?

04B: Daha ¢ok sayisallarda zorlandim. Kimlerden yardim aldim?
Arkadaslarimdan.
O6B: Eee... soru ¢dzmede, 6gretmenlerimden yardim aldim.

0O10B: Alan 6lgmede, arkadaslarimdan ve dgretmenlerimden.
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Tablo 3.112. (Devam) Deney grubu égrencilerinin zorlandiklart durumlar

Yardim alma ihtiyact  O1C: Ogretmenimden yardim aldim. Konuyu daha iyi anlamis

hissetiniz zaman arkadaslarimdan yardim aldim.
kimlerden yardim 02C: Ik baslarda mesela ¢evreyi bulamadigimda sizden yani 6gretmenimden
aldimiz? yardim aldim.

04C: Arkadaslarimdan ve dgretmenlerimden yardim aldim.

06C: Arkadaslarimdan yardim aldim. Ogretmenime sordum bilemediklerimi.
O8C: Yardim alirken eee... herkese danistim.

010C: Takildigim yerleri matematik 6gretmenimize sordum.

Tablo 3.112’e gore deney gruplarindaki 6grencilerin “Matematiksel a¢idan hangi
béliimlerde  zorlandigumizi  diisiiniiyorsunuz?”  sorusuna  verdikleri  cevaplar
dogrultusunda; O6B ve O10B kodlu yiiksek basar1 diizeylerindeki dgrenciler ile O2C
kodlu orta basar1 diizeyindeki 6grenci zorlandiklart bir yer olmadigini ifade ederken;
O1C kodlu yiiksek basar1 diizeyindeki dgrenci ile O10C kodlu orta basar1 diizeyindeki
ogrenci gember konusunda zorlandiklarmi, O4C ve O6C kodlu orta basar1 diizeyindeki
ogrenciler ise Olgme birimlerinde zorlandiklarmmi ifade etmislerdir. Bununla birlikte
O4B kodlu diisiik basar1 diizeyindeki dgrenci tiim konularda zorlandigmni ve O8C kodlu
digik basar1 diizeyindeki 6grenci hacim konusunda karmasik diizeydeki zor
problemlerde zorlandigini ifade etmistir. Bu durum 6grencilerin basari diizeylerine gore
matematiksel agidan zorlandiklar1 boéliimler arasinda farkliliklarin  oldugunu
gostermistir.

Deney gruplarindaki  6grencilerin = “Ders  ¢alisirken  hangi  boliimlerde
zorlandigimzi diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda; O6B ve
O10B kodlu yiiksek basar1 diizeylerindeki 6grenciler sadece hacim hesaplamadaki bir
iki soruda zorlandiklarmi ifade ederken; O2C Kkodlu orta basar1 diizeyindeki &grenci
zorlandig1 bir yer olmadigmi ifade etmistir. Ayrica O1C kodlu vyiiksek basari
diizeyindeki 6grenci alan konusunda zorlandigini, O10C adli orta basar1 diizeyindeki
ogrenci gember konusunda zorlandigini, O4C ve O6C kodlu orta basari diizeyindeki
ogrenciler ise dlgme birimlerinde zorlandiklari, O4B ve O8C kodlu diisiik basari
diizeyindeki 6grenciler karmasik diizeydeki zor problemlerde zorlandiklarimi ifade
etmislerdir. Deney gruplar1 6grencilerinin ders ¢alisirken zorlandiklar1 boliimler ile ilgili
goriisleri ile matematiksel agidan zorlandiklar1 boliimler ile ilgili goriisleri arasinda bir
paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin derste anlamakta zorlandiklar

konular1 kendi kendilerine ¢alisirken de zorlandiklarini géstermistir.
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“Yardim alma ihtiyact hissetiniz zaman kimlerden yardim aldiniz?” sorusuna
deney gruplarindaki 6grencilerin verdikleri cevaplar genel olarak degerlendirildiginde
ogrencilerin takildiklar1 noktalarda arkadaglarindan ve Ogretmenlerinden yardim
aldiklarmi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin yardim aldiklar1 kisiler arasinda
aile tiyelerinin olmasi dikkat c¢ekici bir sonuctur. Bu durumun 6grencilerin yatili bir
okulda 6grenim gormelerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Ciinkii yatili okullardaki
ogrenciler ailelerinden uzakta yasadiklar1 i¢in okul sonrasinda daha ¢ok arkadaslar1 ve
ogretmenleri ile vakit gegirmektedirler. Okul sonrasinda da genellikle ayni anda ders
calistiklar1 i¢in yapamadiklar1 boliimleri ¢ogunlukla birbiriyle tartigmaktadirlar. Birlikte
¢ozmedikleri bir durum oldugunda da anlamadiklart boliimleri Ogretmenlerine

sormaktadirlar.

3.8.6. Matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik deney

grubundaki 6grencilerin matematige olan bakis agilari

Goriismede sorulan altmme1 soru, matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin
kullanilmasindan sonra oOgrencilerin matematik dersine yonelik bakis agilarinda
ne gibi degisiklikler oldugunu belirlemeye yoneliktir. Bu soruyla ilgili olarak deney

gruplarindaki 6grencilerin cevaplari asagida Tablo 3.113’de gosterilmistir.

Tablo 3.113. Deney gruplarindaki égrencilerinin matematige olan bakws agilar

Sorular Ogrenci goriisleri

Ogrenme 04B: Matematigi eskiden daha ¢ok sevmiyordum hocam. Simdi seviyorum.
stratejilerinin O6B: Eee... Matematigi daha 6nceden tekrar etmedigim icin cok fazla bir
kullanildig alakam yoktu. Bu basamaklarla matematigi daha ¢ok sevdim. Yani matematik
matematik dersine daha fazla 6nem verdim.

derslerinden sonra O10B: Yani daha iyi anladigimi, yani o kadar da zor olmadigm1 anladim.
matematige olan O1C: Matematige sizin sayenizde ¢ok farkli bakmaya calistim, ¢ok farkli
bakis aginizda ne anlamaya calistim. Matematigin sadece problemlerden ve sorulardan ibaret

gibi degisikleri oldu?  olmadigini anladim.
02C: Eee... matematigi daha ¢ok sevdim. Matematik iizerinde daha ¢ok
durmaya basladim.
04C: Ogrenmeme katki saglad.
O6C: Eskiden matematigi bazen severdim. Ama simdi artik sevmeye
basladim, iyi oldugunu 6grendim.
O8C: Nasil bir degisiklik oldu? Mesela hayatta bir seyi daha ¢ok paylasarak
yaparak ilerledik.
010C: Baya bir degisiklik oldu. Onceden kavram haritas1 yapmiyordum, onu
yapmaya basladim. Cogunlukla matematigi cok fazla yapmiyordum, onu fazla
yapmaya bagladim.
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Tablo 3.113’e gore deney gruplarindaki dgrencilerin “Ogrenme stratejilerinin
kullanildigt matematik derslerinden sonra matematige olan bakis a¢inizda ne gibi
degisikleri oldu?” sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde ¢ogu 6grenci 6grenme
stratejilerinin kullanildig1 derslerden sonra matematigi daha ¢cok sevmeye basladiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica O0grenciler matematik derslerine daha farkli yaklastiklarini,
derslere daha ¢ok katildiklarin1 ve daha cok calistiklarini ifade etmislerdir. Deney
gruplarindaki 6grencilerin goriisleri dogrultusunda matematik derslerinin islenisinde
O0grenme stratejilerinin kullanildigi derslerden sonra Ogrencilerin matematik dersine
olan bakis agilarinda pozitif yonde bir degisim oldugu sonucuna ulasilabilir. Ayrica
0O4C kodlu orta diizeydeki 6grenci matematik derslerinin islenisinde &grenme
stratejilerinin kullanildigi derslerin 6grenmesine katki sagladigmi ifade etmistir. Bu
durum O6grenme stratejilerinin derslerde kullanilmasmin 6grencilerin nasil daha iyi
ogreneceklerini 6grenmelerine yardimci oldugunu gdostermistir. Baska bir deyisle
matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasmin 6grencilerin

o0grenmeyi 6grenme becerilerine olumlu bir katki sagladigini géstermistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonuclar

Ogrencilerin etkili birer 6grenen olmalarini saglayabilmek icin dgretmenlerin
konu alan bilgisini 6grencilerine aktarmalarmin yani sira dgrencilere nasil daha iyi
Ogrenebileceklerini 6gretmelerine de gereksinim vardir. Buradan hareket edilerek bu
arastrmada, matematik derslerinde 6grenmeyi 6grenmenin 6grencilere nasil daha iyi
Ogretilebilecegi lizerinde durulmustur. Bunun iginde ortaokul matematik derslerinde
O0grenme stratejilerinin nasil daha iyi kullanilabilecegine yonelik bir model Onerisi
gelistirilmek istenmistir. Bu amagla alanyazin arastirmalari, ilkégretim matematik
ogretmenleri ile yapilan gdriismeler, ortaokul 6grencilerden Ogrenme Stratejileri Olcegi
ile toplanan veriler ve ortaokul matematik derslerinde O6grenme stratejilerinin
kullanilmasma yonelik yapilan pilot uygulamalar sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda ortaokul matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline dayali
olarak 6grenme stratejilerinin kullanilmasma yonelik 11 basamaktan olusan bir model
onerisi gelistirilmistir. Gelistirilen modelin dgrencilerin akademik basarilarina etkisini
belirlemek icin ortaokul 6grencileri ile birlikte deneysel uygulamasi yapilmistir. Buna
gore deneysel uygulama Oncesi, deneysel uygulama siireci ve deneysel uygulama
sonrasinda elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. 1lkdgretim matematik oOgretmenleri ile yapilan goriismelerde ogretmenlerin
derslerinde 6grenme stratejilerini siklikla kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin bazi 6grenme stratejilerini daha c¢ok ve bazi 6grenme
stratejilerini daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna gore 6gretmenlerinin
derslerinde aynen yineleme, altini ¢izme, degistirmeden yazma, soru yanitlama,
kiimelendirme, ¢aligmay1 planlama, dikkati toplama, giidiilemeyi saglama, giiven
artirma, kaygiyla bas etme ve zamam etkili kullanma stratejilerini daha g¢ok
kullanirken; sesli ve sessiz okuma, baska sozciikle anlatma, bilgiyi bagka bir
bicime doOniistiirme, Ozetleme, kendini degerlendirme ve cizelgelestirme
stratejilerini daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenme
stratejilerini dolayli 6gretim yoluyla 6gretmeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Buna
bagli olarak da 6gretmenlerin d6grenme stratejilerini derslerinde Ortiik program
dahilinde kullandiklar1 belirlenmistir.

2. Ortaokul o6grencilerinin  Ogrenme Strateji Olgegine verdikleri cevaplar

dogrultusunda Ggrencilerin matematik derslerinde genel olarak tiim Ogrenme

332



stratejileri siklikla kullandiklar1 gériilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerin en gok
duyussal stratejileri ve en az ve drgiitleme stratejilerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Ogretmenler ve dgrenciler tarafindan kullanilan 6grenme stratejileri arasindaki

iligkiler bir biitiin olarak degerlendirildiginde tiim 6grenme stratejilerinin dogrudan ve

dolayl1 olarak birbiri ile iliski oldugu belirlenmistir. Genel olarak bakildiginda 6grenme

stirecinde yineleme stratejilerinin, anlamlandirma stratejilerinin kullanilmasi igin bir

temel olusturdugu, anlamlandirma stratejilerinden sonra anlamayi izleme stratejilerinin

kullanilmasmin ise orgiitleme stratejilerinin kullanilmasi i¢in bir temel olusturdugu

belirlenmistir. Bununla birlikte tiim 6grenme siirecinin duyussal 6grenme stratejileri ile

desteklenmesi gerektigi belirlenmistir.

3.

Arastirmada alanyazin taramasi sonucu ulasilan bilgiler, 6gretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda elde edilen bulgular ve Ogrenme Stratejileri Olgegi ile
ogrencilerden elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde
matematik derslerinin islenisinde 5E 6grenme modeline dayali olarak 6grenme
stratejilerinin kullanmasma yonelik 11 basamaktan olusan bir model Onerisi
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 11 basamakli 6grenme stratejileri modeli 5E
o0grenme modelinin tiim asamalarinda uygulanmistir. Buna gore SE 6grenme
modeline uygun olarak geometri konularmin 6gretimde 11 basamakli 6grenme
stratejileri modelinin derslerde uygulanmasi sirasindaki smif i¢i gozlemlerden
elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Giris asamasinda 6grencilere giinliik yasamdan 6rnekler verilmesinin dgrencileri
derse katilmaya istekli hale getirdigi goriilmiistiir. Buna gore giris asamasinda
ogrenciler tarafindan dikkati toplama, giidiilemeyi saglama ve ciimlede kullanma
stratejilerinin etkili bir sekilde kullanildig1 goriilmiistiir.

Giris asamasinda 6grenciler gilinliik hayattan verilen sorulara eski bilgilerini ve
tecriibelerini kullanarak cevap verdikleri i¢cin konu ile ilgili 6grencilerin
zihinlerindeki var olan semalar 6gretmen tarafindan daha iyi gozlemlenmis ve
ogrencilerin hazirbulunusluklar1 daha kolay tespit edilmistir.

Kesfetme asamasindaki etkinlikte kullanilan materyallerin tiim 6grencilerin derse
aktif katilmmi sagladigi, boylece dikkati toplama ve giidiilemeyi saglama
stratejilerinin 6grenciler tarafindan etkili bir sekilde kullanildig1 goriilmistiir.
Kesfetme agamasinda dgrencilerin etkinlikteki sorular1 eski bilgilerini kullanarak

cevaplamaya c¢aligtiklar1 ve bu asamada yapilan smif i¢i tartigmalariyla birlikte
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ogrencilerin arkadaslarindan 6grendikleri bilgiler ile eski bilgilerini gelistirdikleri
gorilmiistiir. Boylece 6grencilerin elde ettikleri tecriibeler ile eski semalarina yeni
bilgiler ekleyerek zihinlerinde 6ziimseme yaptiklar1 gdzlemlenmistir.

Kesfetme asamasindaki etkinlikte sorulan problemin tek bir dogru yolunun
olmamas1 ve etkinlikteki sorularin ¢oziimlerinin kontrol edilmesi sirasinda sinif
ici tartigsma ortaminin olusturulmast 6grencilerin kendi fikirlerini rahatlikla ifade
edebilmelere olanak saglamistir. Bu durum kaygiyla bas etme stratejisinin etkili
bir sekilde kullanilmasini saglamistir.

Aciklama asamasida etkinliklerin, somut materyallerin ve giinliikk hayattan
orneklerin kullanilmasi ogrencilerin derse karsi 1ilgisini ve motivasyonunu
artirmistir. Buna gore agiklama asamasinda 6grenciler tarafindan dikkati toplama,
giidilemeyi saglama ve ciimlede kullanma stratejilerinin etkili bir sekilde
kullanildig1 goriilmiistiir.

Aciklama asamasinda Ogrencilerin eski bilgilerini kullanarak yeni bir bilgiyi
yapilandirma siirecinde 6gretmen tarafindan yapilan rehberligin 6nemli oldugu
goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin anlamlandirma stratejilerini etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢cin duyussal stratejiler ile desteklenmeleri gerektigini ortaya
cikarmustir.

Aciklama asamasinda konu ile ilgili tanimlardaki ve agiklamalardaki esas
anlatilmak istenen fikrin analiz edilmesinde smnif i¢i tartigma siirecinin daha yogun
kullanilmas1 6grencilerin birbirlerinde bir seyler 6grenmesini saglamis ve akran
egitimini gelistirmistir. Bu durum smif i¢i tartisma ortamlarmin altin1 ¢izme
stratejisinin ve duyussal stratejilerin etkili bir sekilde kullanilmasma yardimci
oldugunu gostermistir.

Aciklama asamasinda Ogrencilerin 6grendikleri yeni konudan sonra bu konu ile
ilgili yeni kavramlara ait yeni semalar olusturmaya basladiklar1 gériilmiistiir. Buna
gére Ogrencilerin yineleme ve anlamlandirma stratejilerini etkili bir sekilde
kullanarak zihinlerinde uyumsama yaptiklar1 gézlemlenmistir.

Derinlestirme asamasinda yeni konularin eski konular ile iligkilendirmesi hem
ogrencilerin eski bilgilerini kullanarak yeni bilgileri yapilandirmasma katki
saglamig hem de Ogrencilerin eski bilgilerindeki eksikleri tamamlamalarma ve
yanlis bilgilerini diizeltmelerine katki saglamigtir. Buna gore Ogrencilerin

anlamlandirma ve Orgiitleme stratejilerini etkili bir sekilde kullanarak zihinlerinde
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Oziimseme ve uyumsama siireclerinin etkilesimi ile dengeleme yaptiklari
gozlemlenmistir.

Derinlestirme agamasindaki problem ¢oziimlerinin kontrol edilmesi sirasinda sinif
ici tartigma silirecinin daha yogun kullanilmasinin ve 6gretmen tarafindan yapilan
yonlendirici ek sorularin O6grencilerin yanhislarmi1 fark edip dogru cevaba
ulagmalarina yardime1 oldugu gézlemlenmistir. Buna gore daha zor ve karmasik
diizeydeki problemlerde Ogrencilerin dogru cevaba ulasmalarinda akran
egitiminin ve Ogretmen tarafindan yapilan rehberligin daha fazla Onemli
goriilmiistiir. Bu durum agiklama asamasinda konu ile ilgili alistirma diizeyindeki
sorular verilirken, derinlestirme asamasinda daha zor ve karmasik diizeydeki
problemlerin yer almasinin 6grencilerin derinlestirme asamasindaki problemleri
cozerken aciklama asamasma gore daha fazla duyussal stratejilere ihtiyag
duyduklarini1 gostermistir.

Degerlendirme asamasinda ortaokul 6grencilerinin  heniiz kendi &grenme
stireclerinin tam olarak farkinda olmadiklar1 ve kendi 6grenme siireglerini elestirel
bir degerlendiremedikleri igin anlamay1 stratejilerini daha genel olarak
kullandiklar1 goériilmiistiir. Buna gore anlamayi izleme stratejilerinin ortaokul
ogrencileri tarafindan heniiz istenilen seviyede kullanilamadigi goriilmistiir.

. Ayrica 5E 6grenme modeline uygun olarak geometri konularmin 6gretimde 11
basamakli 6grenme stratejileri modelinin  kullanildig1  derslerden sonra
ogrencilerin ders c¢alisma aliskanliklarinda istenilen diizeyde bir degisiklik
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin ders c¢ahismalarinin daha c¢ok yineleme
stratejileri ile sinirh kaldigi, caligmalarinda anlamlandirma, Orgiitleme, anlamay1
izleme ve duyussal stratejilere yeteri kadar yer vermedikleri goriilmiistiir. Buna
gére matematik derslerinin islenisinde O6grenme stratejilerinin kullanilmasmin
Ogrencilerin ders c¢alisma aligkanligmna etkisinin yeterli diizeyde olmadigi ve
ogrencilerin eski aliskanliklarmi degistirme konusunda direng gdosterdikleri
gorilmiistiir.

Kontrol ve deney gruplart &grencilerinin geometri konularina iligkin On test
sonucglar1 karsilastirildiginda 6n test sonuclari1 arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri
konularmna iliskin basar1 testinin alt boyutlar1 olan Agilar, Alan Olgme, Cember ve

Geometrik Cisimler alt 6grenme alanlarindaki akademik basarilari arasinda da
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istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Buna gore deneysel

uygulama Oncesinde ii¢ sinifin da geometri konularina iliskin akademik basar1

seviyelerinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.

5. Kontrol ve deney gruplar1 dgrencilerinin Ogrenme stratejileri Olgegi 6n dlgiim
sonuglar1 karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olmadigi gorilmiistiir. Ayrica
kontrol ve deney gruplari Ogrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt
boyutlar1 olan yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamay: izleme ve duyussal
stratejileri kullanim durumlar1 arasinda da istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Buna gore deneysel uygulama oncesinde kontrol ve deney
gruplar1 6grencilerinin tiim 6grenme stratejilerini kullanim diizeyleri bakimindan
birbirine benzer oldugunu goriilmiistiir.

6. Kontrol ve deney gruplarinin geometri konularmma iligkin son test sonuglari
karsilastirildiginda deney gruplar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
sonu¢ matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun olarak 11
basamakli 6grenme stratejileri modelinin derslerde kullanilmasmm matematik
programina uygun olarak yapilan 6gretim yontemine gore 6grencilerin akademik
basarilar1 tizerinde daha etkili oldugunu gostermistir.

Ayrica kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin geometri konularina iliskin basar1
testinin alt 6grenme alanlarindaki Acilar, Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler
konularna iliskin akademik basarilar1 da karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonuglarina
gore kontrol ve deney gruplar1 dgrencilerinin Agilar, Alan Olgme ve Cember alt
O0grenme alanindaki akademik basarilar1 arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel
acidan anlaml bir farklilik bulunmustur. Ancak kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin
Geometrik Cisimler alt 6grenme alanindaki akademik basarilar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunamamustir. Sonug olarak 5E 6grenme modeline uygun
olarak 11 basamakli O6grenme stratejileri modelinin derslerde kullanilmasmin,
matematik programma uygun olarak yapilan 6gretim yOntemine gore Agcilar, Alan
Olgme ve Cember konularinda daha etkili oldugu; Geometrik Cisimler konusunda ise
ayni diizeyde etkili oldugu goriilmistiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin geometri konularna iligkin 6n test-son test sonuglari
karsilastirildiginda On test ve son test sonuclari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bu sonu¢ matematik programina uygun olarak yapilan Ogretim

yonteminin dgrencilerin  akademik basarilart lizerinde ¢ok fazla etkili olmadig:
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gostermistir. Ayrica kontrol grubu o6grencilerinin geometri konularma iligkin basar1
testinin Acilar, Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler alt dgrenme alanlarindaki
akademik bagarilar1 da Kkarsilastirilmistir.  Yapilan analizlerde kontrol grubu
ogrencilerinin son testten elde ettikleri Agilar, Alan Olgme ve Cember konularmdaki
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik bulunamazken; Geometrik
Cisimler konusundaki 6n test ve son test basari puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonu¢ geometri ve dlgme 6grenme alanindaki
Geometrik Cisimler konusunun 6gretimde matematik programima uygun olarak yapilan
Ogretim yonteminin G6grenci basarilar1 tizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu
gostermistir.

Deney gruplar1 6grencilerinin geometri konularma iligkin 6n test-son test
sonuglar1 karsilagtirildiginda 6n test ve son test sonuglar1 arasinda son test lehine
anlamhi bir farklilik bulunmustur. Bu sonug, geometri derslerinin islenisinde 5E
ogrenme modeline uygun olarak 11 basamakli 6grenme stratejileri modelinin derslerde
kullanilmasmin 6grencilerinin akademik basarilarina olumlu bir etkisinin oldugunu
gostermistir. Ayrica deney gruplari 6grencilerinin geometri konularma iligkin basar1
testinin Agilar, Alan Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler alt dgrenme alanindaki
akademik basarilar1 karsilastirildiginda tiim alt 6grenme alanlarindaki 6n test ve son test
sonuglar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonug¢ geometri
derslerinde islenisinde 6§renme stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin Agilar, Alan
Olgme, Cember ve Geometrik Cisimler konularindaki akademik basarilar1 iizerinde
olumlu bir etkisinin oldugunu géstermistir.

7. Kontrol ve deney gruplarinm Ogrenme Stratejileri Olgegi son &lgiim sonuglari
karsilastirildiginda deney gruplar1 lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
sonu¢ matematik derslerinin islenisinde 5E 6grenme modeline uygun olarak 11
basamakli 6grenme stratejileri modelinin derslerde kullanilmasinin, matematik
programina uygun olarak yapilan 6gretim yontemine gore dgrencilerinin 6grenme
stratejileri kullanim diizeylerinin artmasinda daha olumlu bir etki yaptigini
gostermistir.

Ayrica kontrol ve deney gruplar1 dgrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt
boyutlar1 olan yineleme, anlamlandirma, orgilitleme, anlamayi izleme ve duyussal
stratejileri kullanim diizeyleri karsilagtirilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gére kontrol

ve deney gruplart Ogrencilerinin yineleme, anlamlandirma, orgiitleme ve anlamay1
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izleme Ogrenme stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda deney gruplari lehine
istatistiksel agidan bir anlamli bir farklilik oldugu bulunurken; duyussal 6grenme
stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel ag¢idan anlamli bir farklilik
bulunamamastir.

Her bir 6grenme stratejisine ait alt 6grenme stratejileri ayr1 ayri incelendiginde
ise;

a. Kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin yineleme stratejilerinden altini ¢izme
stratejisini kullanim diizeyleri arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel agidan
anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur.

b. Kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin anlamlandirma stratejilerinden benzetim
yaratma, zihinsel imge olusturma, soru yanitlama ve Ozetleme stratejilerini
kullanim diizeyleri arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik oldugu bulunmustur.

c. Kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin orgiitleme stratejilerinden bilgi semasi
olusturma ve ¢izelgelestirme stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda deney
gruplar1 lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

d. Kontrol ve deney gruplar1 Ogrencilerinin anlamayi izleme stratejilerinden
calismay1 planlama, kendini sorgulama ve hata diizeltme stratejilerini kullanim
diizeyleri arasinda deney gruplar1 lehine istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
oldugu bulunmustur.

e. Kontrol ve deney gruplar1 6grencilerinin duyussal stratejilerin tiim alt 6grenme
stratejilerini kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
bulunamamustir.

Kontrol grubu dgrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegi 6n dl¢iim ve son dlgiim
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilikk bulunamamistir. Ayrica kontrol grubu
ogrencilerinin  Ogrenme  Stratejileri  Olgeginin  alt  boyutlar1 olan  yineleme,
anlamlandirma, 6rgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri kullanim diizeyleri
arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonug¢ kontrol
grubu 0grencilerinin deneysel uygulama dncesinde ve sonrasinda 6grenme stratejilerini
kullanim diizeylerinde bir degisiklik olmadigini gostermistir.

Deney grubu-1 dgrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegi 6n dlgiim ve son dlgiim
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ayrica deney grubu-1

ogrencilerinin  Ogrenme  Stratejileri  Olgeginin  alt  boyutlar1 olan yineleme,
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anlamlandirma, orgiitleme, anlamay1 izleme ve duyussal stratejileri kullanim diizeyleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamaistir. Bu sonu¢ deney grubu-
1 6grencilerinin deneysel uygulama Oncesinde ve sonrasinda Ogrenme stratejilerini
kullanim diizeylerinde bir degisiklik olmadigi gostermistir.

Deney grubu-2 égrencilerinin Ogrenme stratejileri Olgegi on 6lgiim ve son dlgiim
sonuglar1 arasinda son Olglim lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu sonug
geometri derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline uygun olarak 11 basamakli
ogrenme stratejileri modelinin kullanilmasinin deney grubu-2 6grencilerinin 6grenme
stratejileri kullanim diizeylerinin artmasinda olumlu bir etki yaptigini gostermistir.
Ayrica deney grubu-2 &grencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgeginin alt boyutlar1 olan
yineleme, anlamlandirma, Orgiitleme ve anlamay1 izleme stratejilerini kullanim
diizeyleri arasinda son 6lgiim lehine istatistiksel acidan bir anlaml bir farklilik oldugu
bulunurken; duyussal 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farklilik bulunamamistir.

8. Deney gruplar1 Ogrencileri ile yapilan goriismeler dogrultusunda 6grencilerin
matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasi ile ilgili
goriislerinin olumlu yonde oldugu goriilmiistiir. Deney gruplar1 6grencileri ile
yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulagilmigtir:

a. Ogrencilerin goriislerine gore, deney grubundaki ogrencilerinin matematik
derslerinde yeni bir konuyu 6grenirken sesli veya sessiz okuma, aynen yineleme,
degistirmeden yazma, altin1 ¢izme, not alma, zihinsel imge olusturma, soru
yanitlama, bilgi semas1 olusturma, ¢izelgelestirme ve dikkati toplama stratejilerini
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu sonu¢ hem deney gruplar1 6grencilerinin hem de
matematik 6gretmenlerinin matematik derslerinde yeni bir konuyu O6grenirken
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin birbirine paralel oldugunu gostermistir.

b. Deney gruplar1 6grencileri 6grenme stratejilerinin kullanildigi derslerde, diger
derslerden farkli olarak konu iizerinde daha ¢ok durduklarini, kendi diisiincelerine
daha cok yer verildigini, eksiklerini daha kolay fark ettiklerini, konuyu daha fazla
tekrar ettiklerini, kavram haritast hazirladiklarini, konular1 daha iyi anladiklarini
ve matematigi sevmeye basladiklarini belirtmislerdir.

c. Deney gruplar1 Ogrencileri 0grenme stratejilerinin derslerde kullanilmasinin
kendilerine matematiksel a¢idan ve ders ¢alisma aliskanlig1 acisindan olumlu bir

katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica deney gruplarindaki 6grenciler matematik
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dersine ¢alisirken daha 6nce kullanmadiklari stratejileri kullanmaya basladiklarini

ve daha Onceden kullandiklar1 stratejilerini de daha fazla kullandiklarmi ifade

etmislerdir.

d. Deney gruplar1 6grencileri hacim konusunda, alan ve ¢evre konularina gore daha
basarili olduklarin1 belirtmislerdir. Bu durum hacim konusunun giinliik hayatta
daha ¢ok kullanmasina bagl olarak 6grencilere ¢cevre ve alan konularindan daha
kolay geldigini gostermistir.

e. Deney gruplarindaki farkli basar1 diizeylerindeki 6grencilerin matematiksel agidan
zorlandiklar1 boliimler arasinda farkliliklarin oldugunu goriilmiistiir. Bununla
birlikte deney gruplar1 6grencilerinin ders ¢alisirken zorlandiklar1 boliimler ile
ilgili goriisleri ile matematiksel agidan zorlandiklar1 boliimler ile ilgili goriisleri
arasinda paralellik oldugu goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin derste anlamakta
zorlandiklar1 konulari, ¢alisirken de zorlandiklarini gdstermistir. Ayrica deney
gruplar1 6grencilerin zorlandiklar1 konularda genel olarak arkadaglarindan ve
ogretmenlerinden yardim aldiklar1 goriilmiistiir.

f. Deney gruplar1 6grencileri 6grenme stratejilerinin kullanildigi derslerden sonra
matematigi daha cok sevmeye basladiklarini, matematik derslerine daha farkli
bakmaya basladiklarini, derslere daha ¢ok katildiklarmi, daha ¢ok ders
calistiklarini, dersleri daha 1iyi anlamaya basladiklarini ve bu siirecin
ogrenmelerine olumlu katki sagladigimi ifade etmislerdir. Sonug olarak sadece
O0grenme stratejilerinin  6gretilmesinden ziyade Ogrenme stratejilerinin  SE
O0grenme modeline uygun olacak sekilde sistematik bir sekilde sirayla
Ogretilmesinin 6grencilerin 6grenme slirecini daha iyi anlamalarina ve nasil daha
iyl 6greneceklerini 6grenmelerine yardimci oldugunu, yani 6grenmeyi 6grenme
becerilerine olumlu bir katki sagladigi goriilmiistiir.

Ozetle, matematik derslerinin islenisinde 5E 6grenme modeline dayali olarak
O0grenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik olarak gelistirilen 11 basamakli 6grenme
stratejileri model Onerisinin geometri konularmnin 6gretimde kullanilmasmin, hem
ogrencilerin akademik basarilarina, hem Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanim
diizeylerinin artmasinda, hem de dgrencilerin 6grenme becerilerinin gelismesine olumlu

bir etki yaptig1 goriilmiistiir.
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4.2. Tartisma

Bu boliimde arastrma bulgularinin alanyazindaki diger arastirma sonuglariyla

karsilastirilmasina ve yorumlanmasia yer verilmistir.

4.2.1. Ogretmenlerin kullandig1 63renme stratejileri

Aragtirmanm birinci alt probleminin sianmasindan elde edilen bulgulara gore,
ilkdgretim matematik 6gretmenlerin hem kendileri yeni bir konuyu 6grenirken hem de
derslerinde 6grencilerine yeni bir konuyu 6gretirken 6grenme stratejilerinden siklikla
yararlandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgu Ellez, Teker, Oru¢ ve Safak (2011) tarafindan
yapilan arastirma sonucu ile tutarlilik gostermektedir. Ellez, Teker, Oru¢ ve Safak
(2011, s. 11) tarafindan yapilan arastirma da 6gretmenlerin strateji kullaniminin iyi
diizeyde oldugu goriilmiistiir. Bu sonucun o6grenmede strateji kullanimmin 6nemi
diistiniildiigiinde gayet olumlu oldugu ve 6gretmenlerin 6grenmeyi de 6greten kisiler
olarak goriildiiglinden Ogretmenlerin  O6grenme stratejilerini  etkili bir gsekilde
kullanmalarinin 6gretim siirecinin verimliligi agisindan 6nemli oldugu vurgulanmistir.

Bununla birlikte matematik 6gretmenlerin derslerinde aynen yineleme, altini
cizme, degistirmeden yazma, soru yanitlama, kiimelendirme, calismayr planlama,
gidiilemeyi saglama, dikkati toplama, giiven artirma, kaygiyla bas etme ve zamani
etkili kullanma stratejilerini daha ¢ok kullanirken baska bir s6zciikle anlatma, baska bir
bicime doniistiirme, Ozetleme, ¢izelgelestirme ve kendini degerlendirme stratejilerini
daha az kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna gbére matematik ogretmenlerin derslerinde
duyussal stratejileri daha fazla kullanirken, yineleme, anlamlandirma, anlamay1 izleme
ve Orgiitleme stratejilerinden bazilarini ise daha az kullandiklar1 belirlenmistir. Bu
bulgular ile tutarhlik gdsteren gesitli arastirma bulgular1 bulunmaktadir. Oztiirk (1995,
S. 154) ilkokul, ortaokul ve lisede Ogretmenlerin 6grenme stratejilerinin vurgulama
oranlarinin oldukca diisiik oldugunu, Ogretmenlerin tekrar ve duyussal stratejileri
derslerinde sik vurguladiklari, diger stratejilerini ise ¢ok az vurguladiklarin
belirlemistir. Ellez, Teker, Oru¢ ve Safak (2011, s. 12) ise Ogretmenlerin en ¢ok
kullandig1 6grenme stratejilerinin anlamlandirma stratejileri ve duyussal stratejiler
oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular, bu calismadan elde edilen matematik
ogretmenlerinin derslerinde duyussal stratejileri daha ¢ok kullandiklar1 bulgusu ile
paralellik gostermektedir. Buna ek olarak Ogretmenlerin 6grenme stratejilerini

vurgulama oranlarmin oldukga diisiik oldugunu bulgusu ise, bu ¢alismadan elde edilen
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matematik ogretmenlerinin derslerinde 6grencilerine 6grenme stratejini dogrudan
tanitmadan konu anlatimlariyla birlikte gizil bir sekilde kullandiklar1 bulgusu ile
tutarlilik gostermektedir. Buna gore matematik 6gretmenlerinin derslerinde 6grenme
stratejilerinin  ¢cogunu kullanmalarma ragmen bu stratejilere ¢ok fazla vurgu
yapmadiklari, yani ortiik program dahilinde kullandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde 6gretmenlerin kendi tecriibelerinden yararlanarak belirledikleri
O0grenme stratejilerinin dogrudan tanitmadan Ornek bir sekilde Once kendilerinin
kullandiklar1 ve sonra da Ogrencilerinden kendi kullandiklarma benzer sekilde
uygulamalar yapmalarini istedikleri belirlenmistir. Sonug¢ olarak &gretmenlerin konu
icerisinde konuyla ile birlikte 6grenme stratejilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Buna
gore matematik 6gretmenlerinin 6grenme stratejilerinin dogrudan 6gretiminden gok
dolayli 6gretimini tercih ettikleri gdriilmiistiir. Bu bulgu Ozer (2002) tarafindan yapilan
arastirma bulgusu ile de tutarlilik gostermektedir. Ozer (2002, s. 9) tarafindan yapilan
arastirma bulgularina gore ilkogretim ve liselerdeki 6gretmenlerin tamamma yakininin
derslerinde 6grenme stratejilerine yer verdikleri ve derslerinde 6grenme stratejilerini
konular1 isledikleri sirada 6gretmeyi tercih ettiklerini belirlenmistir.

Bununla birlikte degistirmeden yazma, baska sozciikle anlatma, zihinsel imge
olugturma, Ozetleme, not alma ve kendini degerlendirme stratejilerinin daha ¢ok
ogretmen merkezli olarak kullandigi goriilmiistiir. Kiiciiker (2014) tarafindan yapilan
aragtirmada bu bulgu tutarlilik gostermektedir. Kiigiiker (2014, s. 359) 6grenme
stratejilerinin 6gretimine yonelik smif i¢i uygulamalarina bakildiginda bu stratejilerin
Ogretiminin daha c¢ok 6gretmen merkezli oldugunu gormiistiir. Bir baska deyisle
ogretmenlerin kendi segtigi 6grenme stratejisinin kullanimini 6grencilere gosterdikleri
ve 6grencilerin de Ogretmenler tarafindan segilen ve belirlenen 6grenme stratejilerini
kullandiklar: belirtilmistir.

Ayrica anlamay1 izleme = stratejilerinden ¢alismayr planlama, Kkendini
degerlendirme ve kendini sorgulama stratejilerinin kullanimda daha ¢ok 6gretmenlerin
etkin oldugu belirlenmistir. Yapilan goriismelerde bazi 6gretmenler grencilerinden
kendilerini degerlendirmelerini istemediklerini ve bunu tarama testleri ile 6gretmenler
olarak kendilerinin yaptiklarini ifade etmislerdir. Bazi Ogretmenlerde Ggrencilerin
yapilan tarama testleri, smavlar ve deneme sonuglar1 ile kendilerinin ne kadar yanlis
yaptiklarin1  goriip kendilerini degerlendirebildiklerini ifade etmislerdir. Kendini

sorgulama ve calismay1 planlanma stratejileri i¢in de 6gretmenlerin, 6grencilerin kendi

342



caligmalar1 Tlizerinde farkindalik kazanmalar1 buna baglhh olarak c¢aligmalarini
diizenlemeleri i¢in tavsiye niteliginde sinif iginde veya bireysel olarak konusmalar
yaptiklart belirlenmistir. Bu bulgu yine Kiigiiker (2014) tarafindan yapilan arastirma
bulgular1 ile tutarlilik gostermektedir. Kiigliker (2014, ss. 355-356) oOgretmenlerle
yapilan goriismelerde Ogrenme ihtiyaglarmi ve Ogrenme amaglarint belirleme
becerilerini ¢ok az ifade etmelerinin nedeni olarak 6gretmenlerin bu becerilere iligkin
farkindaliklar1 ve bilgileri olmasma ragmen bu yas diizeyindeki 6grenciler tarafindan
gerceklestirilemeyecegine  inandiklar1  icin  bu  becerileri  gergeklestirmenin
sorumlulugunun kendilerinde oldugunu diisiinmelerinden kaynaklandigini ifade
etmistir. Bu bulgu, bu calismadan elde edilen matematik &gretmenlerinin anlamay1
izleme stratejilerinin  kullanimda 6grencilerin  heniiz  yeterli bir olgunluga
ulagamadiklarmi diistindiikleri i¢in bu stratejileri daha ¢ok O6gretmen merkezli olarak
kullandiklar1 bulgusunu desteklemektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgretmenlerin degistirmeden yazma ile not
alma stratejilerini, bilgiyi grafik ve sekil gibi baska bir bigime doniistiirme stratejisi ile
cizelgelestirme stratejilerinin, kiimelendirme ile bilgi semas1 olusturma stratejilerini ve
kaygiyla bas etme stratejisi ile giiven artirma stratejilerini birlikte kullanilmakla birlikte
bu stratejileri tam olarak birbirlerinden ayiramadiklar1 belirlenmistir. Buna bagl olarak
bu stratejiler arasindaki farkin Ogretmenler tarafindan tam olarak anlasilamadigi
belirlenmistir. Bu durumun ise Ogretmenlerin daha Once Ogrenme stratejilerinin
dogrudan o6gretimi ile ilgili bir herhangi bir ders almadiklar1 i¢in bu konuda yeterli

bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklandig: diisiintilmiistiir.

4.2.2.Ogrencilerin kullandig1 6grenme stratejileri

Arastirmanin ikinci alt probleminin sinanmasindan elde edilen bulgulara gore,
ortaokul o6grencilerinin matematik derslerinde tiim Ogrenme stratejilerini siklikla
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu bulgu, kimi arastrmalardan elde edilen bulgularla
tutarlilik gostermektedir. Oztiirk (1995, s. 154) ogrencilerin %55’inin  $grenme
stratejilerini  olduk¢a sik kullandiklarini belirtmistir. Ural (2006, s. 42) lise
ogrencilerinin 6grenme stratejileri ile ilgili verilerinin ortalamalarina bakildiginda

(x=3,45) ogrencilerin 6grenme ve ders ¢alisma stratejilerine yonelik algilarmm “iyi”

diizeyde oldugunu belirtmistir. Buna gére bu arastirmalardan elde edilen bulgular, bu
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caligmada bulunan O6grenme stratejilerinin ortaokul ogrencileri tarafindan matematik
derslerinde siklikla kullandig1 bulgusunu desteklemektedir.

Ayrica ortaokul dgrencilerinin Ogrenme Stratejileri Olgegine verdigi cevaplara
gore her bir 6grenme stratejisinin kullanim sikliginin birbirine yakin olmakla birlikte en
cok kullanilan 6grenme stratejilerinin duyussal stratejiler (x=3.87) ve en az kullanilan
O0grenme stratejilerinin ise Orgiitleme stratejileri (x=3.29) oldugu gorilmistiir. Farkl
egitim basamaklarinda 6grenim géren 6grenciler lizerinde yapilan arastirmalarda da bu
arastrmanin bulgularina benzer sonuglar elde edilmistir. Talu (1997, s. 63) ortadgretim
ogrencileri ile yaptig1 arastrmasinda lise Ogrencilerinin en c¢ok anlamlandirma
stratejileri (%52) ve yineleme stratejilerini (%41), en az ise orgiitleme stratejilerini (%7)
kullandiklarmi belirlemistir. Bu bulgular, bu ¢alismada bulunan 6rgiitleme stratejilerinin
daha az kullamldigi bulgusu ile paralellik gostermektedir. Giiven (2004, s. 119)
tarafindan yapilan arastirmada, ortadgretim 6grencilerinin anlamlandirma stratejilerini
(%40.87) ve anlamay1 izleme stratejilerini (%33.98) daha ¢ok kullanirken, duyussal
stratejileri (%23.30), yineleme stratejilerini (%22.85) ve orgiitleme stratejilerini
(%22.85) ise daha az kullandiklarini belirtmistir. Bu bulgular ise, bu ¢alismada bulunan
anlamlandirma ve anlamay1 izleme stratejilerinin daha ¢ok kullanildigi bulgusu ile
farklilik gosterirken, orgiitleme stratejilerinin daha az kullanildigi bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Bulut (2006, s. 61) ilkogretim II. kademe 7. simif Ogrencilerinin
matematik dersinde farkli kategorilerdeki 6grenme stratejilerini farkli diizeylerde
kullandiklarimi belirtmistir. 7. smif Ogrencilerinin  matematik dersinde 6grenme
stratejilerinden yogunlagsma stratejilerini en ¢ok, isleme stratejilerini ise en az
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu bulgular ise, bu ¢alismada bulunan duyussal stratejilerin
daha cok kullanildig1r bulgusunu desteklemektedir. Ayrica Orgiitleme stratejilerinin
kullanimi 10-11 yaslarindan itibaren ortaya c¢ikmaya baslamakta, yasla birlikte
gelistirmekte ve artarak kullanilmaktadir (Bulut, 2006, s. 11-12). Buna gore heniiz 11-
12 yasinda olan 6. ve 7. simif Ogrencileri tarafindan en az Orgiitleme stratejinin
kullanilmasimnin sasirtict bir sonug olmadigi sdylenebilir. Ancak bu bulgu Arslan, Giiler
ve Girbiiz (2017, s. 130) tarafindan yapilan arastrmada ortaokul Ogrencilerinin
matematik derslerinde en ¢ok tercih ettigi 6grenme stratejisi orgiitleme iken en az tercih

ettigi 6grenme stratejisi duyussal stratejilerdir bulgusu ile tutarlilik gostermemektedir.
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4.2.3.Ogrenme stratejilerinin kullamimina yonelik gelistirilen bir model 6nerisi

Arastirmanin iiclincli alt problemi i¢in alanyazin taramasi sonucunda ulasilan
bilgiler, dgretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, Ogrenme Stratejileri
Olgegi ile dgrencilerden elde edilen bulgular ve dgrenme stratejilerinin matematik
derslerinde kullanilmasi ile ilgili pilot uygulamalardan elde edilen bulgular bir biitiin
olarak degerlendirildiginde matematik derslerinin islenisinde SE 6grenme modeline
uygn olarak 6grenme stratejilerinin kullanmasina yonelik 11 basamakli bir model
onerisi gelistirilmistir.

Ogretmenlerin ve o6grencilerin matematik derslerinde Ogrenme stratejilerini
mevcut durumlari incelendiginde hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin kullandiklari
ogrenme stratejilerinin birbiri ile iliski olarak birlikte kullandiklar1 gorilmiistiir. Bu
bulgu Duman (2014) tarafindan yapilan arastirma bulgulari ile tutarlilik géstermektedir.
Duman (2014, s. 125) matematik 6gretmeni adaylarmm farkli 6grenme stratejilerini bir
arada kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin kullandigi 6grenme
stratejileri arasindaki iligkiler incelendiginde yineleme stratejilerinin tiim Ogrenme
stratejileri igin Onemli bir temel oldugu ve anlamayr izleme stratejilerinin
anlamlandirma stratejilerinden orgiitleme stratejilerinde gegis i¢in 6nemli bir temel
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte tiim 6grenme siirecinin duyussal Ogrenme
stratejileri ile desteklenmesi gerektigi belirlenmistir. Buna gore yeni bir konunun
Ogrenilme siirecinde Dbilginin kazanilmasinda yineleme stratejilerinden, bilginin
yapilandirilmasinda anlamlandirma stratejilerinden, edinilen bilginin dogrulugunun
denetlenmesinde anlamay1 izleme stratejilerinden ve elde edilen doniitlerle bilginin
diizenlenerek st diizeyde yeniden yapilandirilmasinda Orgiitleme stratejilerinden
yararlanilarak bu stratejilerin sirayla kullanildigi belirlenmistir. Ayrica bu siirecin
basindan sonuna kadar duyussal stratejiler kullanilarak 6grenme siirecindeki tiim
duyussal ve giidiisel engellerin ortadan kaldirilmasmin diger stratejilerin kullanilmasi
acisindan Onemli oldugu belirlenmistir. Bu bulgu literatiirdeki kimi arastwrmalar ile
desteklenmektedir. Yineleme stratejileri genellikle temel 6grenmeler i¢in kullanilir
(Uysal, 2006, s. 59). Yineleme stratejileri, yeniden diizenleme ve anlamlandirma gibi
zihinsel iglemlerin temelidir (Duman, 2014, s. 113). Bununla birlikte, yineleme
stratejileri 6grencilerin ileride gerceklestirecekleri daha karmasik 6grenme durumlari
icin yardime1 olmaktadir (Giiven, 2004, s. 53). Ogrenciler, anlamlandirma stratejileriyle,

o0grenmeyi amagladiklar1 yeni bilgiyi, daha once Ogrendikleri ve uzun siireli
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belleklerinde var olan bilgilerle biitliinlestirerek, ona anlam yiikleyerek 6grenirler
(Uysal, 2006, s. 61). Orgiitleme stratejileri, dgrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenip
yapilandirilarak ~ 6grenilmesini  saglayan = stratejilerdir  (Ozer, 2002, s. 20).
Anlamlandirma stratejilerinde oldugu gibi, bu stratejilerle 6grenmede de bilgileri
anlamlandirmaya 6nem verilir. Bu nedenle, orgiitleme stratejileri anlamlandirma
stratejileriyle birlikte kullanilir (Uysal, 2006, s. 63).

Ogrenme siirecinde yineleme, anlamlandirma, anlamayi izleme, orgiitleme
stratejilerinin sirasiyla kullanilmasi ve tiim bu siirecin basindan sonuna kadar da
duyussal stratejilerin kullanilmas: gerektigi dikkate almarak matematik dersi i¢in bir
ders plani olusturulmaya ¢alisilmistir. Buna gore derse hazirlik boliimiinde 6grencilerin
ilgilerinin derse gecilmesini saglamak i¢in duyussal stratejiler kullanmistir. Daha sonra
yeni konuya baslamadan Once Ogrencilerin On bilgileri tespit etmek amaciyla
anlamlandirma stratejileri kullanilmistir. Bu noktada yeni bilgi 6gretimi yapilmadigi
sadece Onceden kazanilmis bilginin hatirlanmasi saglandigi i¢in yineleme stratejileri
kullanilmadan direkt anlamlandirma stratejilerine geg¢ilmistir. Anlamlandirma
stratejilerinden sonra anlamay1 izleme stratejileri kullanilarak buradan elde edilen
doniitlerle birlikte orgiitleme stratejilerine gegis yapilmistir. Derse giris boliimiinde
anlamay1 izleme ve duyussal stratejiler birlikte kullanilarak konu ilgili genel bilgiler
verilmistir. Bunun ardindan yeni bilginin kazanilmasi igin yineleme stratejileri
kullanilmistir. Dersin gelisme bolimiinde O6grencilerin  yeni bilgiyi zihinlerinde
yapilandirabilmesi i¢in anlamlandirma stratejileri  kullanilmistir.  Bu  noktada
Ogrencilerin yeni bilgiyi yapilandirmasina destek olmak i¢in duyussal stratejiler
kullanilmistir. Dersin  degerlendirme bdliimde ise Oncelikle anlamayr izleme
kullanilarak buradan elde edilen doniitlerle 6grencilerin yeni bilgiyi diizenleyip yeniden
yapilandirmast i¢in Orgiitleme stratejileri kullanilmistir. Boylelikle matematik
derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerin kullanilmasina yonelik olarak 11 basamakli
Ogrenme stratejileri model 6nerisi gelistirilmistir.

Gelistirilen bu 11 basamakli &grenme stratejileri modelinin SE  6grenme
modelinin tiim asamalarinda kullanilmasma yonelik olarak 5E 6grenme modelinin
agamalarmm ve Ogrenme stratejilerinin kullanim amacma uygun olacak sekilde 5E
ogrenme modelinin hangi agsamasinda hangi 6grenme stratejilerinin kullanilabilecegine
karar verilmeye g¢alisilmistir. Buna gore yineleme stratejilerinin bilgiyi edinmede,

anlamlandirma stratejilerinin bilgiyi yapilandirmada, orgiitleme stratejilerinin bilgi
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birimleri arasinda iliski kurarak bilgilerin yeniden diizenlemesinde, anlamay1 izleme
stratejilerinin - 6grenme slirecinin planlamasinda ve denetlenmesinde, duyussal
stratejilerin giidiisel ve duyussal engellerin ortadan kaldirilmasinda 6grencilere yardimei
oldugu i¢in SE 6grenme modelinin tiim asamalarinda tiim 6grenme stratejilerinin
kullanilmasmin uygun olacagi disiniilmiistir. Ancak S5E 06grenme modelinin
asamalarim kullanim amaglarina dikkate alindiginda bazi 6grenme stratejilerine bazi
asamalarda daha cok agirhik verilmistir. Buna gore giris asamasinda 6grencilerin
ilgilerinin derse ¢ekilmesi ve derse katilmalarinin saglanmasi i¢cin bu asamada duyussal
stratejilere ve anlamayi izleme stratejlerine daha agirlik verilmistir. Kesfetme
asamasinda Ogrencilerin bir Onceki asamada kafalarinda olusan sorulara kendi
aralarinda tartisarak ¢6ziim yolu aramalar1 i¢in bu asamada da giris asamasinda oldugu
gibi daha ¢ok duyussal stratejiler ve ve anlamay1 izleme stratejleri ile ilgili ¢alismalara
agirhik verilmistir. Aciklama asamasinda konu ile ilgili bilgilerin, kavramlarin ve
formiillerin kazanilmasi i¢in daha ¢ok yineleme ve anlamlandirma stratejileri ile ilgili
calismalara agirlik verilmistir. Derinlestirme asamasinda Ogrencilerin yeni bilgiyi
zihinlerinde yapilandirmasi, eski bilgiler ile yeni bilgiler arasindaki farkliliklar1 ve
benzerlikleri kesfedebilmeleri i¢in daha ¢ok anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerinin
kullanmasina yonelik ¢alismalara yer verilmistir. Degerlendirme asamasinda konunun
ne kadar Ogrenildigi, eksiklerin neler oldugu ile ilgili genel degerlendirmeler
yapilabilmesi i¢in daha ¢ok anlamay1 izleme ve Orgiitleme stratejilerinin kullanmasina
yonelik caligmalara agirlhik verilmistir. Genel olarak bakildiginda gelistirilen 11
basamakli 6grenme stratejileri modeli S5E O6grenme modelinin tiim asamalarinda
uygulandiginda kullanilan 6grenme stratejilerinin kullanim siralamasmin degismedigi
ancak her asamanm kullanim amacina uygun olacak sekilde bu asamalarda kullanilacak
alt 6grenme stratejileri arasinda bazi benzerlikler ve farkliklar olabilecegi goriilmiistiir.
Buna bagli olarak sesli ve sessiz okuma, altin1 ¢izme, soru yanitlama, bilgi semasi
olusturma, calismay1 planlama, giidiilemeyi saglama, dikkati toplama, giiven artirma,
kaygiyla bas etme ve zamani etkili kullanma stratejilerinin hepsi SE 6grenme modelinin
tim asamalarinda ortak olarak kullanilmistir. Diger alt 6grenme stratejileri ise SE
O0grenme modelinin agamalarinin kullanim amacina uygun olacak sekilde kullanilmstir.

Ortaokul matematik derslerinin igleniginde 5E 6grenme modeline dayali olarak
ogrenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik gelistirilen 11 basamakli model onerisi

ile 6grencilere ve dgretmenlere 6grenme stratejileri ve ozellikleri, 6grenme stratejileri
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arasindaki benzerlikler ve farkliliklar, 6§renme stratejilerinin kullanim big¢imlerini,
hangi 6grenme stratejilerinin nerede ve ne zaman uygulanabilecegi konusunda yeterli
bir rehberlik yapilabilir. Ciinkii etkili bir strateji O0gretimi i¢in nasil bir siirecin
izlenecegi ve Ogretilecek stratejinin - Ozelliklerinin, nerede ve ne zaman
uygulanabileceginin dgrencilere agiklanmasi 6nemlidir (Ozer, 2004, s. 7). Bununla
birlikte gelistirilen 11 basamakli 6grenme stratejileri model ile 6grenme stratejilerinin
diizenli bir sira ile konular iglenigine dahil edilmesi 6grenme stratejilerini birbiri ile
iligkili olacak ve birbirini tamamlayacak sekilde kullanilmasi ile 6grencilerin 6grenme
stratejilerini etkili bir sekilde kullanmalar1 ve ¢esitli 6grenme durumlarinda kolaylikla
uygulayabilmeleri i¢in rehberlik edilebilir. Boylece gelistirilen 11 basamakli 6grenme
stratejileri modeli ile 6gretmenlerin ve dgrencilerin 6grenme stratejilerini daha bilingli
kullanmalarma yardimci olabilir. Bulut (2006, s. 64) ogretmenlerin ve &grencilerin
O0grenme stratejilerini daha bilingli kullaniminin basar1 iizerinde olumlu etki yarattigini
belirterek 6grencilerin 6grenme stratejilerini daha ¢ok ve daha etkili kullanmalarinin
saglanmasmin gerektigini ifade etmistir. Ogrenme stratejilerini ve onlar1 kullanmay1
bilen Ogrencilerin daha basarili olacagini, bu nedenle Ogretmenlerin Ogrencilerin
O0grenme stratejilerini daha ¢ok ve etkili kullanmalarin1 saglamak i¢in yeterli rehberlik
yapmalarinin ve 6grencileri i¢in model olmalarin 6nemli oldugunu belirtmistir. Ayrica
ogrenciler ve 0gretmenler SE 6grenme modelinin tiim asamalarinda tekrar tekrar bu
o0grenme stratejilerini kullandiklarinda bu stratejileri daha iyi taniyabilir, bu stratejiler
ile daha fazla uygulama yapabilir ve diger calismalarinda bu adimlar1 tekrarlayabilirler.
Weinstein, Ridley, Dahl, ve Weber (1989, s. 17) arastirmalarinda 6grencilerin zamanla
stratejiler lizerinde pratik yaptiklarinda, bu stratejileri g¢esitli 6grenme durumlarinda
kolaylikla uygulayabileceklerini ve bu stratejileri kullanmalarinin kendileri i¢in yararli
oldugunu fark edebileceklerini ifade etmislerdir. Boylece dgrencilerin biiyiidiikge ve
okulla daha fazla deneyime sahip olduk¢a etkili 6grenme ve caligma becerileri
gelistirebilecekleri, ancak bircok oOgrenci, acik bir talimat almadigi siirece
calismalarinda etkili 6grenme stratejilerini gelistiremeyecekleri ifade etmislerdir. Buna
gore gelistirilen 11 basamakli 6grenme stratejileri modelin  6grenci merkezli
yaklagimlardan yapilandirmaci yaklasimi temel almasi, SE 6grenme modeline dayali
olarak hazirlanmasi, 6grenme stratejilerinin kullanilmasi igin sistematik bir yap1
olusturmasi ve planli sekilde bir yol haritasi ¢izmesi, Ogrenme stratejilerinin

kullanilmasin1 gelistirmesi modelin gii¢lii yonleri olarak siralanabilir.
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Ayrica SE 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen 11 basamakli 6grenme
stratejileri modeli, 6grenme stratejilerini derslerinde kullanmak isteyen egitimciler igin
ornek bir materyal olabilir. Bu model ile 6grenme stratejilerin smif iginde nasil
kullanilacagi, her 6grenme stratejisi ile ilgili 6rnek caligmalarin nasil yapilacagi ve
etkinliklerin nasil hazirlanabilecegi konusunda egitimcilere yardimci olabilir. Ozer
(2004, s. 7) dgrenme stratejilerinin kullanimmin 6rneklendirilmesine gerek oldugunu,
stratejinin 6grenciler i¢cin anlamli kilinmasi i¢in stratejiyle ilgili bilgilerin tartigilmasi ve
kullanmaya doniik alistirmalarin  yapilmasi gerektigini ve stratejinin  beceriye
doniistiiriilmesi i¢cin uygulama calismalar1 da yaptirilmasmin gerektigini belirtmistir.
Cer¢i (2005, s. 60) tarafindan yapilan arastirmada 6grenci ve 6gretmenler i¢in 6grenme
stratejileri ile ilgili agiklayici ve Ornekleyici gerecler hazirlanmasi gerektigi ifade
edilmistir. Gelistirilen bu model ile bu alandaki acigin kapabilecegi ve diger dersler ve
konular iginde kolaylikla uygulanabilecegi soylenebilir. Ogrencilerin  dgrenme
stratejileri ve calisma becerisini edinmesi i¢in 6grencilerin rehberli uygulama ve geri
bildirime ihtiyaglar1 vardir. Bu deneyimler ile 6gretmenler dgrencilerin etkili 6grenme
ve calisma stratejileri gelistirmelerine yardimc1 olmada daha biiyilk bir rol

oynayabilirler (Weinstein, Ridley, Dahl ve Weber, 1989, s. 17).

4.2.4.Ogrenme stratejilerinin kullaniminin basariya etkisi

5E 6grenme modeline uygun olarak kullanilan 11 basamakli 6grenme stratejileri
modeli ile 6grenme stratejilerinin sistematik bir sekilde kullanilmasi hem 6grencilerin
akademik basarmin artmasinda hem de Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanim
diizeylerinin artmasinda matematik programma uygun olarak yapilan O6gretim
yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ Abdelhafez (2006) tarafindan
yapilan dil 6grenmede 6grenme stratejilerin kullanildig1 arastirma sonucu ile tutarhilik
gostermektedir. Abdelhafez (2006, s. 26) yiiriittiigii deneysel ¢calismasinda tistbilissel dil
dgrenme stratejilerinin sistematik dgretiminin Ingilizce derslerinde dzellikle okuma ve
dinleme becerilerinde artis sagladigmni ortaya koymustur. Onerilen egitim programinda
yer alan Ustbiligsel dil 6grenme stratejilerinin her birinin 6gretilmesi ve uygulanmasi
icin saglanan Ogretim modeli, Ogrencilerin stratejileri neden, ne zaman ve nasil
kullanacaklarin1 bilmelerine yardimecr olmustur. Sonug¢ olarak Ogrencilere hangi
stratejileri neden, nasil ve ne zaman kullanmalarini igeren egitimler sonucunda deney

grubunun basarilarinin kontrol grubuna gore daha ytiksek oldugu goriilmiistiir.
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Alanyazin taramasi sonucunda 6grenme stratejilerinin derslerde kullanilmasimnin
Ogrenci basarisina etkisi ile ilgili bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Farkli egitim
alanlarinda ve egitim diizeylerinde yapilan bu ¢aligmalarin sonuglar1 genellikle 6grenme
stratejilerinin kullanilmasinin 6grencilerin basarilarini artirdigimi gostermektedir (Ellez
2004; Meydan, 2004; Cer¢i, 2005; Giingor, 2006; Uysal, 2006; Meydan 2010). Ellez
(2004, s. 116) 7. sinif matematik dersinde etkin 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin
ogrencilerin strateji kullanimin1 genel olarak etkiledigi ve geleneksel Ogretim
yontemleriyle arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasiimistir. Meydan (2004,
s. 121) 6. siif sosyal bilgiler dersi cografya iinitelerinin islenisinde 6grenmeyi 6grenme
stratejilerinin  kullaniminin  6grencilerin  basarin1 olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Cer¢i (2005, s. 53) 8. simif Tirk¢e Ogretiminde Ogrenmeyi Ogrenme
stratejilerini kullanan 6grenciler ile geleneksel yontemlerle 6grenim géren dgrencilerin
son test sonuglarmma gore deney grubu 6grencilerinin, kontrol grubu 6grencilerine gore
daha basarili oldugu ifade etmistir. Giingér (2006, S. 168) Ogrenmeyi Ggrenme
egitiminin verildigi lise birinci siif 6grencilerinin matematik ile Tiirk Dili ve Edebiyati
dersleri son testlerde deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlaml
farkliliklar oldugunu belirtmistir. Her iki grup ele alindiginda deney grubu lehine daha
cok ve etkin 6grenmenin gergeklestigini belirlenmistir. Uysal (2006, s. 87) 7. smf
sosyal bilgiler dersinde 6grenmeyi 6grenme stratejilerinin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel Ogretimin  uygulandigi kontrol grubunun basarilar1 arasinda deney
grubundaki dgrencilerin daha yiiksek basar1 sagladigi goriilmiistiir. Ogrenmeyi 6grenme
stratejilerinin gelencksel 6gretim yontemine gore basar1 yoniinden daha etkili oldugunu
ifade etmistir. Meydan (2010, s. 155) 4. smf sosyal bilgiler dersinde 6grenmeyi
O0grenme stratejilerinin uygulanmasiyla 6gretim yapilan deney grubunun basari
ortalamas1 ve toplam kalicilik puanlariyla, geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun
basar1 ortalamasi ve kalicilik puanlar1 basar1 ortalamasi arasinda deney grubu lehine
anlamli fark oldugunu belirtmistir. Bulunan bu farkin 6grenmeyi 6grenme stratejilerini
kullanan 6grencilerin lehine olmasi, bu stratejilerin 6grencilerin 6grenmeleri iizerine
olumlu etkiler yaptiginin bir gostergesi oldugunu ifade etmistir (Meydan, 2010, s. 155).
Bu bulgular, bu ¢alismada bulunan 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin grencilerin
basarisi lizerinde olumlu etkisi oldugunu bulgusu ile tutarlilik géstermektedir. Buna
gore Ogrenme stratejilerinin derslerde kullanilmasinin akademik basariyr artirmada

etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica matematik derslerinin islenisinde
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ogrenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik olarak gelistirilen 11 basamakli 6grenme
stratejileri modeline uygun olarak hazirlanan ¢alisma kagtlarmm 6. sinif geometri ve
O0lcme kazanimlarmi igerecek sekilde hazirlandigmi ve wuygulanabilir oldugunu

gostermistir.

4.2.5.Ogrenme stratejilerinin kullanim ile basar1 arasindaki iliski

Matematik derslerinin islenisinde 11 basamakli 68renme stratejilerinin
kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri ile matematik
egitim programina uygun olarak derslerin islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasindaki fark Kkarsilastirildiginda deney gruplari
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore Ogrenme stratejilerinin
kullanim1 arttikga Ggrenci basarilarinin da artacagi sdylenebilir. Alanyazinda basari
durumu ile 6grenme stratejilerinin kullaniminin iligkili oldugunu gosteren arastirmalar
bulunmaktadir (Oztiirk, 1995; Talu, 1997; Giiven, 2004; Bulut, 2006; llgaz, 2006;
Dural, 2008; Uyar, 2008; Thiessen ve Blasius, 2008; Ghiasvand, 2010; Mercan, 2011,
Muelas ve Navarro, 2015). Oztiirk (1995, s. 155) iiniversite dgrencilerin basarilar1 ile
O0grenme stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin lise diploma puanlar ile tekrar stratejilerini ¢alismalarinda kullanmalar1
arasinda anlamli bir iliski olmasma karsilik; 6grencilerin OSS puanlar1 ile zihne
yerlestirme stratejilerini ¢aligmalarinda kullanmalar1 arasinda anlamli  bir iliski
oldugunu ifade etmistir. Talu (1997, s. 63-64) 10. simif 6grencilerinin kullandiklar
O0grenme stratejileri ile karne notlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
ve Ogrencilerin akademik basarilarinin kullandiklar1 6grenme stratejilerine gore
degistigini ifade etmistir. Giiven (2004, s. 146) Ogrencilerin akademik basari
diizeylerine gore kullandiklar1 6grenme stratejilerinin - degistigini  belirtmistir.
Ortadgretim Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerine gore ¢ok iyi basar1 diizeyindeki
ogrencilerin anlamay1 izleme stratejileri ile duyussal stratejileri orta ve iyi basari
diizeylerindeki 6grencilerden daha ¢ok kullandiklarini ifade etmistir. Bulut (2006, s. 48)
[Ikogretim ikinci kademe matematik dersinde ogrencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin bagar1 durumlarina gore degistigini, basarili 6grencilerin daha fazla
ogrenme stratejisi kullandigin1 ve 6grencilerin basar1 notlar1 ile strateji kullanimlarinin
birbirine paralel arttigin1 ifade etmistir. 1lgaz (2006, s. 46) ilkogretim ikinci kademe fen

bilgisi dersinde yiiksek basar1 diizeyindeki Ogrencilerin disiik basar1 diizeyindeki
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ogrencilere gore daha fazla ve daha etkili 6grenme stratejilerini kullandigini ifade
etmistir. Dural (2008, s. 101) sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenme ve ders ¢alisma
stratejileri ile OSS puanlari, lise diploma ortalamalar1 ve akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli ancak diisiik diizeyde iliskiler oldugunu saptanmustir. Uyar (2008, s.
84) egitim fakiiltesi 6grencilerinin akademik basar1 ile 6grenme stratejileri kullanim
sikligi arasinda anlamli pozitif ve orta diizeyde bir iliski oldugunu belirtmistir.
Anlamlandirma ve hatirlama stratejilerinin - kullanim  sikligindaki artigin, diger
stratejilere gore akademik basariyr daha yiiksek diizeyde etkiledigini ifade etmistir.
Thiessen ve Blasius (2008, s. 362) 2003 PISA verilerine gore dgrencilerin matematik
O0grenme stratejileri ile matematik basar1 diizeylerinin giiclii bir sekilde iliskili oldugunu
belirtmistir. Ghiasvand (2010, s. 1033) iist diizeyde basar1 gosteren 6grencilerin biligsel
ve meta-biligsel stratejileri basarili 6grencilerden daha fazla kullandiklarmi, meta-
biligsel stratejilerin akademik basariy1 biligsel stratejilere gore daha giiclii bir sekilde
etkiledigini belirtmistir. Mercan (2011, s. 229) ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
O0grenmeyi 0grenme becerileri akademik basar1 degiskeni agisindan incelendiginde
genel olarak akademik basar1 diizeyi daha yiiksek 6grencilerin duyussal becerilerde
daha olumlu tutum ve egilim icerisinde olduklarmi, biligsel becerilerde ise daha yiiksek
basar1 gosterdiklerini belirtmistir. Bu anlamda akademik yonden daha basarili olan
ogrencilerin 6grenmeyi O0grenme becerilerinin daha gelismis oldugu ifade etmistir.
Muelas ve Navarro (2015, s. 220) iiniversite 6grencilerinin sosyal bilimlerdeki dil ve
matematik konularinda 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ile 6grencilerin akademik
performansinmn nemli dlgiide iliskili oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin dgrenme
stratejileri kullanimi ne kadar biiytlik olursa, test edilen 6grenme alanlarindaki akademik
basarilarinin da arttig1 ifade etmistir.

Sonu¢ olarak derslerde strateji kullanimi artikga basarmin artacagi ve diger
taraftan da basar1 artikga strateji kullanimin artacagi soylenebilir. Ogrencilerinin
ogrenme stratejilerini kullanim1 arttik¢a dgrencilerin diisiince yollarinin farklilasacagi
ve diisiincelerinin derinlesecegi buna bagl olarak da akademik basarilarinin artacagi
soylenebilir. Bu nedenle 6grenme stratejileri ile zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
olusturuldukca 6grencilerin basarilarinda bir artis olacagi sdylenebilir. Diger bir taraftan
ise ogrenme stratejilerinin kullanimi bagar1 durumuna gore degismektedir. Basarisiz
ogrenciler etkililigi diisiik 6grenme stratejilerini kullanmaktadir, bu nedenle ¢abalar1

sonugsuz kalirken; basarisi yiiksek olan dgrenciler siklikla etkili 6grenme stratejilerini
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kullanmaktadirlar. Ogrencilerin basar1 durumlar1 arasindaki farkin temelinde strateji
kullanimlarindaki fark yer almaktadir ve bu fark 6grenme stratejilerinin 6grenme
stirecindeki roliinii ortaya koymaktadir (llgaz, 2006, s. 62). Bu nedenle derslerde
ogrencilere hangi stratejileri once hangi stratejileri sonra kullanmasi gerektigi, hangi
stratejilerinin ne zaman ve nasil kullanilacaginin agiklanmasi ve 6rneklendirilmesi 6nem
kazanmaktadir. Boylece tiim Ogrencilerin 6grenme stratejilerini daha bilingli ve etkili

bir sekilde kullanabileceklerine yardimei olunabilir.

4.2.6.5E 6grenme modelinin 6grenci basarisina etkisi

Arastirmada, SE 6grenme modeline dayali olarak 6grenme stratejilerinin derslerde
kullanilmasmin, O6grencilerin geometri konusundaki akademik basarilar1 {izerinde
anlaml diizeyde etkili oldugu sonucuna varilmistir. 5E 6grenme modelinin 6grenci
basarisina etkisi ile ilgili bir¢ok aragtirma bulunmaktadir. Farkli egitim alanlarinda ve
egitim diizeylerinde yapilan bu ¢alismalarin sonuglar1 genellikle SE 6grenme modelinin
ogrencilerin basarilarmi artirdigini  gostermektedir (Ekici, 2007; Ozsevgeg, 2007;
Higcan, 2008; Kaynar, Tekkaya ve Cakiroglu, 2009; Yal¢in ve Bayrakc¢eken, 2010;
Dag, 2015, Kaymakgi, 2015; Demir, 2018; Pirci, 2018; Pirci ve Torun, 2020). EKici
(2007, s. 65) yapilandirmaci yaklasima dayali 5SE 6grenme modeline gore hazirlanan
ders materyalinin lise Ogrencilerin  yiikseltgenme-indirgenme  tepkimeleri ve
elektrokimya konulariyla ilgili kavramsal anlamalar1 ftizerine, ders kitaplarmnin
kullanildig1 geleneksel 6gretim yaklasimina gore daha etkili oldugunu goéstermistir.
Yapilandirmaci yaklagima uygun 5E 6grenme modeline gore hazirlanan ders materyali,
ogrencilerin  yiikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya konusunu
kavramsal olarak anlamalarina olumlu ydnde etki etmistir. Ozsevgeg (2007, s. 247)
ilkogretim fen ve teknoloji 6gretim programinda 5. smif “Kuvvet ve Hareket” iinitesine
yonelik BE 6grenme modeline gore gelistirilen rehber materyallerin dgrencilerin
akademik basarilarin1 geleneksel 6gretime gore daha fazla arttigmi ve 5E 6grenme
modeline gore yapilan 6gretimin daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Higcan (2008,
s. 100) 5E 6grenme modelinin birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler konusunun
ogretiminde etkili bir model oldugu belirtmistir. Kaynar, Tekkaya ve Cakiroglu (2009,
S. 96) 5E 6grenme modeli ile 6grenim goéren deney grubu 6grencilerinin 6. sinif hiicre
konusundaki basarilarnm ve bilimsel epistemolojik inanglarmm, kontrol grubu

ogrencilerine gore anlamli derecede yiiksek oldugunu ifade etmistir. Yalgin ve
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Bayrak¢eken (2010, s. 525) 5E 6grenme modeline uygun olarak iglenen kimya
dersindeki iiniversite Ogrencilerin basarilarinin geleneksel olarak islenen dersteki
ogrencilerinkine kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Dag
(2015, s. 90) 6. smuf kesirler alt 6grenme alaninin 6gretiminde SE 6grenme modelinin
akademik basariy arttirmada oldukga etkili oldugunu belirtmistir. Kaymake1 (2015, s.
78) S5E ogrenme modeline uygun olarak hazirlanan ders etkinlikleri ile yapilan
Ogretiminin 7. smif 6grencilerin cebirsel ifadeler konusundaki gelisimini arttirmada ders
kitabiyla yapilan 6gretimden daha etkili oldugunu tespit etmistir. SE 6grenme modeli ile
cebiri 6grenen Ogrencilerin daha ¢ok yonlii diislindiikleri ve problemin ¢6ziimii i¢in
farkli ihtimalleri g6z Oniine aldiklar1 goriilmiistiir. Demir (2018, s. 106) SE 6grenme
modeline uygun olarak hazirlanan eylem planlarinin 6grencilerin doniisim geometrisi
basarilarini arttirdigini belirtmistir. Pirci (2018, s. 60) cebirsel ifadeler konusunda 5E
ogrenme modeline gore hazirlanan ders etkinliklerinin 6. smif 6grencilerin akademik
basarilarina anlamli bir katki sagladigimi belirtmistir. Pirci ve Torun (2020, ss. 508-509)
5E ogrenme modeline uygun Ogretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, MEB tarafindan onaylanan ders kitaplarinin Onerdigi yontem ve
modellerinin kullanildig1 kontrol grubu 06grencilerine gore daha basarili oldugunu
belirtmistir. 5SE 6grenme modelinin matematige yonelik islevsel ve etkili bir model
oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgular, bu ¢alismada bulunan 5E Ogrenme Modelinin
Ogrenci basarisi tizerinde pozitif yonde olumlu bir etkisi oldugu bulgusu ile tutarlilik
gostermektedir. Buna gore 5E 6grenme modelinin akademik basariy1 artirmada etkili bir
yontem oldugu sdylenebilir.

Geometri konusu ile ilgili benzer bulgular Tuna (2011), Tomooglu (2017) ve
Cakar (2018) tarafindan yapilan arastirmalar ile tespit edilmistir. Tuna (2011, s. 130)
Trigonometri O6gretiminde 5E &6grenme modelinin  akademik basariyr arttrmada
geleneksel yontemden daha etkili oldugunu gostermistir. Tomooglu (2017, s. 54) Uggen
ve Paralelkenarn Alanin1 Olgme konusunun dgretiminde 5E dgrenme modelinin daha
etkin oldugunu ifade etmistir. Cakar (2018, s. 86) 8. simf Uggenlerde Eslik ve Benzerlik
konusu ile ilgili kavramlarin anlasilmasinda SE 6grenme modelinin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha etkili oldugunu ifade etmistir. Buna gore 5E 6grenme modelinin
ogrencilerinin geometri konularindaki akademik basarilarini artrmada matematik
programina uygun olarak yapilan Ogretim yoOntemine goére daha etkili oldugu

sOylenebilir.
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4.2.7.5E 6grenme modeline dayah olarak matematik derslerinin islenisinde
6grenme stratejilerinin kullanilmasina iliskin arastirmaci-6gretmen

gozlemleri

5E 6grenme modeline uygun olarak ortaokul matematik derslerinin islenisinde 11
basamakli 6grenme stratejileri modelinin kullanildigi derslerde yapilan gozlemlerde
ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmaya istekli olduklar1 ve bu stratejilerle ilgili
calismalar1 severek yaptiklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde
edilen bulgular da gozlem bulgularini desteklemektedir. Ayrica derslerde etkinliklerin,
somut materyallerin ve giinliik hayattan 6rneklerin kullanilmasi1 6grencilerin derse karsi
ilgisini ve motivasyonunu artirmis, d6grencilerin derse aktif katilimini saglamistir. Bu
bulgu kimi arastirmalar ile tutarhilik gostermektedir. 5SE 6grenme modeline uygun olarak
gelistirilen aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin dikkatini konuya g¢ekerek daha
kolay ve kalic1 6grenmelerini, konular1 giinliik hayatla iliskilendirebilmelerini, bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir (Yalgin ve Bayrakgeken, 2010, s. 525).
5E 6grenme modelinin uygulanmasinda, 6grencilerin derse iliskin algilarmmn olumlu,
motivasyon diizeylerinin de yiiksek oldugu saptanmistir (Cakar, 2018, s. 53). 5E
o0grenme modeline dayali olarak islenen derslerin, 6grencilerin derse olan ilgilerini,
motivasyonlarini ve derse katilimlarini arttirdigi goriilmiistiir (Higcan, 2008, s. 102).

5E 6grenme modeline uygun olarak 11 basamakli 6grenme stratejileri modelinin
geometri konularinda kullanilmasma yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan
calisma kagitlar1 Ogrencilerin derse aktif katilimmi saglamada etkili olmustur.
Ogrencilerin ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri kendilerinin yapmas1 ve sorular
kendilerinin cevaplamalar1 6grencilerin derse aktif katilmasimi saglamis ve kendi
kendilerine nasil ders ¢alisabileceklerini anlamalari i¢in onlara yeni firsatlar saglamustir.
Bu caligma kagitlar1 6grenme stratejilerini nerede ve ne zaman kullanmalar1 konusunda
Ogrencileri yonlendirerek Ogrencilerin dgrenme stratejilerini  bilingli  bir sekilde
kullanmalarinda faydali olmustur. Bu sonu¢ Ozsevgeg (2006), Ozsevgec (2007) ve
Cepni, Sahin ve ipek (2010) ¢alisma bulgular: ile uyum icerisindedir. Ozsevgec (20086,
S. 45) rehber materyalin igeriginin, 5E 6grenme modeline gore ogretim seklinin ve
uygulama bi¢iminin 6grenciler {izerinde pozitif etki yaptigmi ve ogrencilerin derse
katilimlarin1 artirdigmni ifade etmistir. Ozsevgeg (2007, s. 251) 5E dgrenme modeline
gore gelistirilen rehber materyalde yer alan etkinliklerin, materyalin igeriginin ve

portfolyo kullaniminin dersi eglenceli hale getirdigini ve dgrencilerin motivasyonlarini
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artirdigin1 belirtmistir. Cepni, Sahin ve Ipek (2010, s. 23) farkli 6gretim yontem ve
teknikleriyle zenginlestirilmis 5SE 6grenme modeline dayanan materyalin, ylizme ve
batma kavramlarinin 6greniminde mevcut materyallerden daha olumlu bir etkiye sahip
oldugu belirtilmistir. Bu dogrultuda 6. sinif geometri konularinin 6gretiminde 6grenme
stratejilerinin kullanmasina yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan bu ¢alisma
kagitlar1 6grencilerin ve dgretmenlerin 6grenme stratejilerini daha bilingli kullanmalar1
icin 6rnek bir materyal olarak kullanilabilir.

5E o6grenme modelinin  tim asamalarindaki etkinliklerde, tanimlarda,
aciklamalarda ve problem ¢oziimlerinde esas anlatilmak istenen fikrin analiz
edilmesinde smif i¢i tartigma siirecinin daha yogun kullanilmasi O6grencilerin
birbirlerinde bir seyler 6grenmesini saglamis ve akran egitimini gelistirmistir. Bu bulgu
Ozsevgec (2006), Ozsevgee (2007) ve Kaymaker (2015) tarafindan yapilan arastirma
sonuglar1 ile tutarhilik gostermektedir. Siif i¢i tartisma ortaminin olusturulmasi ile
ogrencilerin arkadaglarmin fikirlerini dinlemesi ve boylece farkli bakis acilar1 ile
olaylar1 degerlendirerek yeni bilgilere ulagmalarinda yardimci olmustur. Apyrica,
ogrencilerin  igbirligi igerisinde grup caligmalarmmi gerceklestirdigi ve akran
ogrenmelerinin meydana geldigi tespit edilmistir (Ozsevgeg, 2006, s. 45). Grup
calismasi sonucunda ayrica akran ve isbirlik¢i 6grenme gerceklesmistir. Grup ¢alismasi
ile 6grencilerin birbirlerinde bir seyler 6grenerek bilgilerini yapilandirdiklar1 ve daha iyi
ogrendikleri tespit edilmistir (Ozsevgeg, 2007, s. 251). SE Ogrenme Modeline dayali
olarak derslerde gruplar arasi tartismalar yaparak fikir aligverisinin saglanmasi,
ogrencilere kendi bilgilerini kendilerinin olusturmalarina olanak saglayan 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinda yardimci olmaktadir (Kaymakgi, 2015, s. 80). Buna gore
5E 6grenme modelinin her asamasindaki etkinlikler, giinliik hayattan 6rnekler, tanimlar
aciklamalar ve problemler iizerinden yapilan smif i¢i tartisjma ortami sayesinde
ogrenciler arasindaki fikir alis verisi ile ogrencilerin konu fiizerinde daha detayli
diisinmeleri, fikirlerini gelistirmeleri veya degistirmeleri saglanabilir.

Ayrica 5E 6grenme modelinin asamali yapisina bagli olarak 6grencilerin bir
onceki asamada 6grendigi konuyu bir sonraki asamada tekrar edebilmeleri, 6grencilerin
konu tizerinde daha fazla diigiinebilmeleri, konunun farkli boyutlarina gérerek fikirlerini
gelistirebilmeleri ve yanliglarini diizeltebilmeleri i¢in firsat yaratilmistir. Buna gore
birbirine hiyerarsik olarak bagli olan 5E etkinliklerinin her bir basamaginda siirecin

gerceklesip-gerceklesmediginin  belirlenerek her etkinlige yonelik geri bildirimin
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yapilmasi 6grenmede kopuklugu engelledigi ve konunun biitiinselliginin saglanmasinda
onemli faktor olmustur (Ozsevgeg, 2007, s. 251-252).

5E o6grenme modeline uygun olarak matematik derslerinin isleniginde 11
basamakli 6grenme stratejileri modelinin kullanildigi derslerde 6grencilerin yineleme,
anlamlandirma, Orgiitleme stratejilerini severek, isteyerek ve dogru bir bigimde
kullanmalarina ragmen anlamay1 izleme stratejilerini daha genel olarak kullandiklar1 ve
bu stratejilerin heniiz istenilen seviyede kullanamadiklar1 goriilmistiir. Bu durum
ortaokul ogrencilerinin  heniiz kendi O6grenme siireglerinin tam olarak farkinda
olmamalarindan kaynaklanmis olabilir. Birinci arastirma sorusunda o6gretmenlerle
yapilan goriismelerde anlamay1 izleme stratejileri ile ilgili elde edilen bulgular da bu
bulguyu destekler nitelikteydi. ilkdgretim matematik gretmenleri dgrencilerinin kendi
ogrenmelerini denetleyecek yeterli olgunlukta olmadiklarini diisiindiikleri i¢in kendini
degerlendirme gibi anlamay1 izleme stratejilerini daha ¢ok O6gretmen merkezli olarak
kullandiklarmi ifade etmislerdi. Ogrencilerin anlamay1 izleme stratejilerini kendi
kendilerine gelistirmeleri giictiir, 6zellikle kiigiik yastaki Ogrencilerin ve her yas
grubundaki diisiik yetenek diizeyine sahip Ogrencilerin Ogrenme siirecinde
kendiliklerinden anlamay1 izleme stratejilerini belirleyip kullanmada basarisiz
yasadiklar1 goriilmektedir (Giiven, 2004, ss. 60-61). Ayrica Ogrenciler genellikle
O0grenme stratejileriyle ilgili sorunlar1 kendi kendilerine tanimlamak i¢in gereken 6z
degerlendirme becerilerinden ve {istbilis becerilerinden yoksundurlar. Bu, basaril
olmalarina izin vermek i¢in 6grenme stratejilerini teshis etmelerine ve degistirmelerine
izin vermez. Egitmenler genellikle bu tiir 6grenme zorluklariyla ilgili ¢cok az deneyime
sahiptir ve bu nedenle Ogrencilere uygun Ogrenme stratejisi  degisikliklerini
sunamayabilirler (Nordell, 2009, s. 36). Buna gore Ogrencilerin anlamayi izleme
stratejilerini en az diger stratejiler kadar etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglamak
icin  Ogrencilerin  kendi  O6grenmelerini  kendilerinin  diizenlemelerinde  ve
denetlemelerinde yeterli bir tecrilbe kazanmalar1 agisindan daha kiiciik yaslardan
itibaren smif i¢inde anlamayi izleme stratejileri ile ilgili ¢alismalar yaptirilabilir.
Acikca, zayif 6z degerlendirme 6grencilerde yaygin bir olgudur ve dgrencilerin iistbilis
becerilerini artrmalarina yardimci olacak stratejiler iizerine gelecekte yapilacak
arastirmalara biiyiik ihtiyag vardir (Nordell, 2009, s. 42).

Ote yandan o6grencilerin 5E 6grenme modelinin tiim asamalarmda duyussal

stratejileri kullanmaya ihtiya¢ duymakla birlikte; derinlestirme asamasindaki zor ve
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karmagik diizeydeki problemleri ¢ozerken duyussal stratejilere her zamankinden daha
cok ihtiya¢ duyduklarini gozlemlenmistir. Bu tiir problemleri ¢dzerken 6grencilerin
zorlandiklar1 durumlarda 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim almaya ihtiyag
duyduklar1 tespit edilmistir. Buna gore daha zor ve karmasik diizeydeki problemlerde
Ogrencilerin dogru cevaba ulagsmalarinda smif ici tartigma siireci ile saglanan akran
egitimin ve Ogrencilerin yanliglarini fark etmeleri i¢cin 6gretmen tarafindan yapilan
rehberligin diger asamalara gore daha dnemli oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmada geometri konularmin 6gretiminde SE 6grenme modeline uygun
olarak 6grenme stratejilerinin kullanildig: derslerden sonra ogrencilerin ders ¢aligma
giinliikleri incelendiginde 6grencilerin ders calisma aligkanliklarinda istenilen diizeyde
bir degisiklik olmadigr gorilmiistiir. Buna gore matematik derslerinin islenisinde
O0grenme stratejilerinin kullanilmasmin 6grencilerin ders ¢calisma aliskanligina etkisinin
yeterli diizeyde olmadig1 ve O6grencilerin eski ders calisma aliskanliklarmi degistirme
konusunda diren¢ gosterdigi goriilmiistiir. Bu durum O6grencilerin yeni durumu
ogrenmeye kars1 olan heyecan, motivasyon ve istekliligin zamanla yerini monotonluga
ve sikilmigliga birakmis olmasindan kaynaklanmis olabilir. Ciinkii 6grencilerle yapilan
smif i¢i uygulamalarda 6grencilerin tiim 6grenme stratejileri ile ilgili calisma yaptiklari
goriilmiistiir. Ancak ogrenciler tek baslarma ders ¢alisirken tekrar bu stratejilerle ilgili
caligma yapmak istememislerdir.

Ogrenme dongiisii yaklasimlar1 Piaget tarafindan ileriye siiriilen bilissel gelisim
kurami iizerine temellendirilmis bir 6grenme yaklasimidir (Ozmen, 2004, s. 103).
Piaget’in bilissel gelisim kuramma goére 6grenme her yeni durumla birlikte zihinsel
dengenin bozulmasi ve kazanilan her yeni tecriibe ile zihinsel dengenin yeniden
kurulmasi ile biligsel yapidaki bilgilerin biitiinlesmesi ile gerceklesir. Buna gore SE
ogrenme modelinin giris agsamas1 dengesizligi beraberinde getirirken; kesfetme asamasi
dengeleme siirecini baslatir (Bybee ve vd., 2006, s. 9). Ogrenci yeni bir durumla
karsilastiginda eski bilgiyle yetinmez ve bu zihinsel dengenin bozulmas1 anlamina gelir.
Boylece kesif siireci baslar (Var ve Altun, 2021, s. 3). Diger bir deyisle giris
asamasindaki cevapsiz brrakilan sorularin ¢oziimiine kesfetme asamasinda baglanir
(Yalgin ve Bayrakgeken, 2010, s. 514). Bu sorularin ¢oziimlerine ise agiklama,
derinlestirme ve degerlendirme asamalarinda devam edilir. Uygulama siirecinde
aragtirmact Ogretmen tarafindan yapilan smif i¢i gozlemlere gore giris asamasinda

giinliik hayatta daha once karsilasmadigi bir problem durumu ile karsilan 6grencilerin
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bu problemin ¢dziimiinii i¢in kendi tecriibelerinden yararlanarak zihinsel semalarindaki
var olan bilgileri kullanarak cevap verdikleri goriilmiistiir. Kesfetme asamasinda ise
ogrenciler eski bilgilerini kullanarak problemi ¢dzmeye calismislar ve bu asamada
ogrencilerin elde ettikleri tecriibeler ile ilgili eski semalarina yeni bilgiler ekleyerek
Oziimseme siirecine girdikleri gozlemlenmistir. Agiklama asamasinda ise 6grencilerin
caligma kagitlarindan, 6gretmenlerinden ve smif arkadaslarindan 6grendikleri bilgilerle
birlikte ilk baslarda eski semalarindaki bilgilerine yenilerini ekleyerek Oziimseme
stirecine girdikleri ve sonlara dogru ise eski semalarinin yapisint degistirerek veya yeni
semalar olusturmaya baslayarak uyumsama siirecine girdikleri goézlemlenmistir.
Derinlestirme asamasinda ise 6grencilerin olusturduklar1 yeni semalar ve eski semalari
arasindaki iligkiler artikca daha karmasik hale gelen bilissel yapilarini daha basit bir
hale getirmek i¢in Ozlimseme ve uyumsama siireglerinin birbiriyle etkilesmesiyle
dengeleme ve mevcut semalarini genelden Ozele dogru siralamaya baslayarak
organizasyon siirecine  girdikleri gbzlemlenmistir. Degerlendirme asamasinda
ogrencilerin eksikliklerini diizeltmeleri i¢in yeni semalarina eklemeler yapmaya devam
ettikleri (6ziimseme) ve yanlislarini dogrular1 ile degistirirken semalarinin niteligini
degistirerek diizenleme yaptiklar1 (uyumsama) goriilmiistiir. Buna gore o6grencilerin
yeni 0grendikleri bilgileri giinliik hayat durumlarinda kullanabilmek i¢in 6ziimseme ve
uyumsama gibi adaptasyon siirecine girdikleri gézlemlenmistir. Kisaca 6grenciler giris
asamasinda baglatilan zihinsel dengesizlik durumu; kesfetme asamasinda 6ziimseme ile,
aciklama asamasinda Oziimseme ve uyumsama ile, derinlestirme asamasinda
organizasyon ve dengeleme ile, degerlendirme asamasinda adaptasyon siiregleriyle
dengelenmeye ¢alismistir. Bu bulgu 3E 6grenme modeli ile ilgili arastirma sonuglariyla
paralellik gdstermektedir. 3E Ogrenme Modelinin siniftaki uygulamasi igin Snerilen
kesfetme (5E o6grenme modellinde de kesfetme asamasina karsilik gelir), kavram
tanitim1 (5E 6grenme modellinin agiklama asamasmna karsilik gelir) ve kavram
uygulamasi asamalar1 (5E 6grenme modellinin derinlestirme asamasina karsilik gelir)
Piaget’in zihinsel gelisim kuraminin 6ziimleme, diizenleme ve dengeleme ilkelerine
karsilik gelmektedir (Saygin, Atilboz ve Salman, 2006, s. 54). Sonug olarak 6grencilerin
giris, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve dagerlendirme asamalarindaki bilgiyi
ogrenirken zihinsel siireclerinde bazi farklilik oldugu goriilmektedir. Buna bagl olarak
bu agamalarda kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda bir takim farkliliklar olmasi

dogaldir.
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4.2.8. Ogrencilerin matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerinin

kullanilmasina iliskin goriisleri

Aragtirmanmn  Sekizinci ve son alt probleminin smanmasindan elde edilen
bulgulara gére SE 6grenme modeline uygun olarak kullanilan 11 basamakli 6grenme
stratejileri modelinin matematik derslerinin islenisinde kullanilmasma iliskin 6grenci
goriiglerinin - olumlu  oldugu goriilmistir. Uygulama sonunda deney gruplari
ogrencileriyle yapilan goriismelerde 6grenciler G6grenme stratejilerinin  kullanildigi
derslerden sonra matematigi daha cok sevmeye basladiklarini, matematik derslerine
daha farkli bakmaya basladiklarini, derslere daha ¢ok katildiklarini, derse daha ¢ok
calistiklarini, dersleri daha iyi anlamaya basladiklarini ve bu siirecin 6grenmelerine
olumlu katki sagladigmi ifade etmislerdir. Buna gbére matematik dersinde 6grenme
stratejilerinin  kullanilmasinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarint olumlu
yonde etkiledigi sOylenebilir. Bu bulgu Weinstein, Ridley, Dahl ve Weber (1989),
Meydan (2004) ve Cer¢i (2005) tarafindan yapilan arastirma bulgular1 ile de tutarlilik
gostermektedir. Weinstein, Ridley, Dahl ve Weber (1989, s. 19) 6grenmeyi 6grenmeyi
ele alan tekniklerin birgogunun uygulanmasi sonucunda Ogrencilerin akademik
performanslart 6nemli Olgiide artmis, Ogrenme stratejileri kullaniminda gelisme
goriilmiis ve ayn1 zamanda kendilerine gliven duymaya basladiklar1 goriilmiistiir.
Meydan (2004, s. 121) 6. smf Sosyal bilgiler dersi cografya tnitelerinin islenisinde
O0grenmeyi 6grenme stratejilerinin kullannminin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini ifade etmistir. Cergi (2005, s. 53) 8. smif Tiirk¢e 6gretiminde 6grenmeyi
ogrenme stratejilerini kullanan 6grenciler ile gelencksel yontemlerle 6grenim goren
ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik son tutum sonuglar1 karsilastirildiginda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular, bu ¢alismadan elde
edilen matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik
Ogrenci goriislerinin olumlu yonde oldugunu bulgusunu desteklemektedir.

Ayrica yapilandirmact yaklagima dayali SE 6grenme modeline gére hazirlanan
ders materyallerinin matematik derslerinde kullanilmasimna iliskin 6grenci goriisleri ile
ilgili birgok aragtirma bulunmaktadir. Dag (2015), Pirci (2018), Cakar (2018), Pirci ve
Torun (2020), Var ve Altun (2021) tarafindan yapilan ¢alismalara bakildiginda bu
arastirmay1 destekleyici nitelikte sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Dag (2015, s. 91)
5E ogrenme modelinin dgrenci goziinde; dgretmen imajini olumlu yonde etkiledigini,

matematik dersinin niteligini arttirdigini ve dersi daha eglenceli hale getirdigini ifade
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etmistir. Bunlara ek olarak ogrenciler ile yapilan yar1 yapilandirilmis miilakat
sorularindan elde edilen goriislerde 6grencilerin 5E 6grenme modeline uygun olarak
hazirlanan etkinliklerle 6gretimin yapildigi matematik derslerini diger derslere oranla
daha eglenceli bulduklar1 saptanmistir. Pirci (2018, s. 62) tarafindan yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler neticesinde, dgrencilerin biiyiikk cogunlugunun 5E 6grenme
modeli etkinlikleriyle islenen derslere olumlu olarak yaklastigini ve matematik dersinin
diger konularmin da 5E o6grenme modeline uygun olarak islenmesini istediklerini
belirtmigtir. Cakar (2018, s. 86) Ogrencilerin derse karst ilgili olup aktif olarak
katildiklarindan matematige karsi olumlu bir tutum olusturduklarmni belirtmistir. Pirci ve
Torun (2020, ss. 508-509) tarafindan yapilan arastirmada S5E Ogrenme modeli
etkinlikleriyle 6grenen 6grencilerin biiylik cogunlugu derslerin akilda kalic1 oldugunu,
ilgi cekici oldugunu, eglenceli gectigini, derslerde daha aktif olduklari, daha cok sey
ogrendiklerini, daha iyi 6grendiklerini, kavramlarin somut bir sekilde 6grendiklerini,
arkadaslariyla birlikte 6grendiklerini, kendilerinin de bir seyler {irettiklerini ve
matematik dersine karsi tutumlarmi olumlu yonde etkiledigini belirtmiglerdir. Var ve
Altun (2021, s. 20) tarafindan yapilan arastirmada yar1 yapilandirilmis goriismelerde
ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde S5E 6grenme modeline yonelik
ogrenciler, olumlu goriislerini belirtmislerdir. Yapilan bu caligmalara paralel olarak
aragtirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde 5E 6grenme modeline dayali
olarak Ogrenme stratejilerinin kullanildig1 derslerin 6grencileri biligsel ve duyussal
yonde olumlu etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenler ve ogrenciler yapilan goriismeler bir  biitiin  olarak
degerlendirildiginde Ogretmenlerin ve Ogrencilerin “Matematik derslerinde yeni bir
konuyu ogrenirken hangi égrenme stratejilerini kullaniyorsunuz?” sorusunu verdikleri
cevaplar arasinda paralellik oldugu goriilmiistiir. Ogretmen ve dgrencilerin yeni konuyu
ogrenirken kullandiklar1 6grenme stratejilerinin ve bu stratejilerinin siralamasinin
yineleme, anlamlandirma ve anlamayi izleme seklinde birbiri ile benzer oldugu
goriilmiistiir. Buna goére genel olarak tiim O&grencilerin 6grenme stratejilerinin
kullaniminda kendi 6gretmenlerini rol model olarak goriildiikleri ve 6gretmenlerinden
ogrendikleri sekilde Ogrenme stratejilerini kullandiklar1 sdylenebilir. Boylelikle
matematik dersleri icin dgrenme stratejilerinin kullanima ile ilgili genel alginin olusmus
oldugu sdylenebilir. Bu sonug kimi arastirma sonuclar1 tutarhlik gdstermektedir. Oztiirk

(1995, s. 154) ogrencilerin O6grenme stratejilerini kullanmalar1 ile &gretmenlerin
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derslerde bu stratejileri vurgulamalar1 arasinda anlaml bir iliski oldugunu ifade etmistir.
Giiven (2004, s. 147) ortadgretim 6grencilerinin 6grenme stratejilerini 6grenmelerinde
Ogretmenlerinin ve kendi calisma aligkanliklarinin 6nemli bir yeri oldugu sonucuna
ulagmistir. Bunlarin yanisira, kitap ve dergi gibi kaynaklar, aile iiyeleri ve arkadaslari,
Ogrencilerin 0grenme stratejilerini kazanmalarinda ikinci derecede yararlandiklari
kaynaklar olarak belirtilmistir. Mercan (2011, s. 33) o6gretim siirecinde ozellikle de
ilkdgretimin  kademesinde Ogrencilerin  0grenme stratejilerini, biliylik Slglide
ogretmenlerinden 6grendiklerini belirtmistir. Buna gore 6gretmenlerin ders konularinin
yaninda, hangi O6grenme stratejilerinin nerede ve nasil kullanabilecegi ile ilgili
bilgilendirmeler yapmasmin ve derslerde bunlarla ilgili 6rnek uygulamalar yapmasinin
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenmeleri ve ders calisma aligkanlar1 tizerinde olumlu

etki yaratacagi sdylenebilir.

4.3. Oneriler

Teknolojide yasanan hizli gelismeler sonucunda bireylerin bilgiye ulasma
yollarinda bazi degisiklikler meydana gelmistir. Bu nedenle okullarda 6grencilere
sadece konuya iliskin bilgileri vermek yeterli degildir. Bunun yaninda 6grencilere
bilgiye nasil ulasabileceklerine ve bilgiyi nasil &grenebileceklerine iliskin 6grenme
yollarin1 6gretmek Onem kazanmustir. Buna bagl olarak bu arastirmada matematik
derslerindeki geometrik konularinin 6gretiminde SE 6grenme modeline dayali olarak
ogrenme stratejilerinin kullanilmasina yonelik 11 basamakli model onerisi gelistirilmis
ve gelistirilen bu modelin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir.
Boylece matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin nasil kullanilabilecegine yonelik
rehber bir materyal hazirlanarak bu alanda ¢alisacak arastirmacilara ve 6gretmenlere yol

gosterilmek istenmistir.

4.3.1. Arastirmacilara yonelik oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, asagida arastirmacilara yonelik
onerilerde bulunulmustur:
1. Bu arastirma ortaokul 6grencilerine yonelik olarak yapilmigtir. Ayni arastirma
ilkogretimden yiiksekogretime kadar farkli egitim kademelerinde okuyan
ogrencilere yonelik olarak da uygulanabilir. Bdylece hangi yaslarda hangi

stratejilerin daha verimli olarak kullanildig tespit edilebilir.
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. Bu galisma kiigiik bir 6rneklem {izerinde, bir kontrol grubu ve iki deney grubu ile
gerceklestirilmistir. Derslerde 6grenme stratejilerinin  kullanilmasma yonelik
olarak hazirlanan modelin akademik basar1 iizerine etkilerini arastiran ¢aligmalar
daha biiyiik bir orneklem {iizerinde uygulanarak daha somut sonuglar elde
edilebilir.

. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu modelin matematik egitimi alanindaki
etkililigini smnamaya yOnelik arastirmalarin sayisi arttirilarak bu alanda
uygulanabilirligine dair bulgular toplanabilir.

. Bu arastirma Acilar, Alan Olgme, Cember, Geometrik Cisimler konularin1 igeren
geometri konularmin iglendigi 40 ders saati ile smirli tutulmustur. Daha farkli
geometri konular1 igeren daha kapsamli ve daha uzun siireli arastirmalar yapilarak
geometri derslerinde 6grenme stratejilerinin  kullanilmasina yonelik olarak
hazirlanan modelin degerlendirmesi yapilarak iyilestirme ve gelistirme ¢alismalar1
yapilabilir.

. Bu arastirma geometri ve Olgme alt 6grenme alanindaki konular ile smirli
tutulmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu model temel alinarak Sayilar,
Cebir, Istatistik ve Olasilik alt grenme alanindaki matematik konular: ile ilgili
aragtirmalar yapilarak matematik 6gretiminde, hangi 6grenme stratejilerinin hangi
konularda daha verimli sonuglar doguracagi ortaya ¢ikarilabilir.

Bu arastirmada ortaokul matematik dersi geometri konularinin 6grenilmesinde
O0grenme stratejilerinin kullanilmasma yonelik rehber materyaller olarak ¢alisma
kagitlar1 hazirlanmistir. Farkli smif seviyelerindeki diger matematik konularini
icin de rehber materyaller gelistirilebilir ve matematik derslerinde bunlar
kullanilabilir. Boylece farkli alanlardaki konularin 6gretimde hem 6gretmenler
hem de Ogrenciler i¢in Ggrenme stratejilerinin nasil kullanilacagina iliskin
aciklayici ve 6rnekleyici materyaller gelistirilebilir.

. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu model dikkate alinarak 6grenme stratejileri
Ogretimi lizerine farkli model olusturma ¢alismalar1 yapilabilir.

. Bu arastirmada kullanilan ve matematik dersi geometri konularimm 6gretimi igin
gelistirilen bu model dikkate almnarak farkli dersler i¢in uygun modeller
gelistirilebilir. Her bir disipline gore 6zel olarak gelistirilen modeller ile hangi

derslerde hangi stratejilerin daha verimli olarak kullanildig1 ortaya ¢ikarilabilir.
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9.

10.

Bu arastrmada matematik derslerinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasinin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisinin analizi yapilmigtir. Benzer bir
calisma, Ogrenme stratejilerinin derslerde kullanmasmin konularm kaliciligina,
matematik dersine yonelik tutuma ve problem ¢dzme becerilerine etkisine yonelik
aragtirmalar yapilabilir.

Bu arastirmada matematik derslerinde &grenme stratejilerinin  SE  6grenme
modeline dayali kullanilmasi incelenmistir. Ogrenme stratejilerinin problem
¢ozme asamalari, problem c¢ozme stratejileri, Van Hiele geometrik diistinme
diizeyleri, Bloom taksonomisi ve revize Bloom, PISA gibi diger biligsel alan

taksonomileri ile iliskileriyle ilgili aragtirmalar yapilabilir.

4.3.2. Ogretmenlere yonelik oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, asagida 6gretmenlere yonelik onerilerde

bulunulmustur:

1.

Ogretmenler derslerinde 6grenme stratejilerini dolayli gretim yoluyla kullanirken
konu anlatimlar1 sirasinda 6grenme stratejilerine daha ¢ok vurgu yapabilirler.
Ayrica O0grenme stratejilerinin kullanimlarini da 6grenciler i¢cin daha agik hale
getirilebilir.

Okullarda ders dis1 zamanlarda 6grenme stratejileri ile ilgili egzersiz ¢alismalar1
acilarak Ogrenme stratejilerinin - dogrudan Ggretimi  yapilabilir. Bdylece
ogrencilerin 6grenme stratejileri ile ilgili daha ¢ok farkindalik kazanmalari
saglanabilir.

Yineleme ve anlamlandirma stratejilerinin diger 6grenme stratejileri i¢in dnemli
bir temel oldugu gorilmiistiir. Buna bagli olarak matematik derslerinde yineleme
ve anlamlandirma stratejilerinden sadece birkag tanesinin kullanilmasi yeterli
olmayabilir, yineleme ve anlamlandirma stratejilerinin miimkiin oldugu kadar
tamaminin kullanilmasi 6grenme ortaminin zenginlestirilmesine yardimci olabilir.
Arastirmada bilgi semas: olusturma, kiimelendirme ve gizelgelestirme gibi
orgiitleme stratejilerinde 6grencilerin kendi yaraticiliklarini kullanabildikleri i¢in
bu g¢alismalara katilmaya daha ¢ok istekli olduklar1 gériilmistiir. Bu nedenle
derslerde bu orgiitleme stratejilerine daha gok yer verilebilir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin anlamay1 izleme stratejilerini etkili bir sekilde

kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle Ogrencilerin bu stratejiler ile ilgili
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10.

11.

12.

13.

14.

farkindalik kazanmalarini ve bu stratejileri daha etkili bir sekilde kullanmalarimi
saglamak igin bu stratejilerin 6gretimine daha kii¢iik yaslardan baslanabilir.
Ortaokul ogrencilerin anlamay1 izleme stratejilerini daha c¢ok yiizeysel
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerle anlamay1 izleme stratejilerini kullanim
durumlar: ile ilgili bireysel goriigmeler yapilarak O6grencilerin kendi 6grenme
stireclerini elestirel bir sekilde degerlendirmelerine yardimci olunabilir.

Bazi 6grenme stratejilerinin daha ¢ok Ogretmen merkezli olarak kullanildigi
belirlenmistir. Bu stratejilerin 6grenci merkezli olarak kullanilmasini saglamak
icin Oncelikle bu Ogrenme stratejilerinin kullanilmasma iligkin &grencilere
aliskanlik kazandirilmasi gerekir. Bu asamada da Ogrencilerin zorlandiklari
yerlerde 6gretmenleri tarafindan yardimei olunabilir.

Ogrenme stratejilerinin ~ dgrencilerin - ders ¢ahigma aliskanliklarinda  da
kullanilmasmi saglamak amaciyla 6gretmenler verdikleri ddevlerde ve proje
calismalarinda Ogrencilerinden Ogrenme stratejilerini kullanmalarina yonelik
caligmalar yapmalarini isteyebilir.

[Ikdgretimden baslayarak yiiksekogretimin sonuna kadar biitiin okullarin egitim
programlarinda 6grenme stratejilerinin 6gretimine yer verilebilir.

Her ogrencinin farkli simf seviyelerindeki 6grenme stratejilerini  kullanma
durumlart belirli araliklar Olgiilerek Ogrencilerin gelisimleri takip edilebilir.
Eksiklikleri belirlenen 6grencilere yonelik gelistirici calismalar diizenlenebilir.
Okul yonetimi, rehberlik servisleri ve 6grenci velileri de 6grenme stratejileri
konusunda bilgilendirilerek konu hakkinda farkindalik kazanmalar1 saglanabilir.
Arastirmada Ogretmenlerin bazi 68renme stratejilerini birbiri ile karistiklari ve
aralarindaki ayrimi tam olarak yapamadiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle
ogretmenlerin 6grenme stratejilerini daha bilingli olarak kullanmalarini saglamak
amactyla Ogrenme stratejileri ve Ogrenme stratejilerinin 0gretimi konusunda
hizmet i¢i egitim programlari diizenlenebilir.

Ogrenme stratejilerinin dgretimi ile ilgili farkli derslerde, farkli konu alanlarmnda,
farkl yas diizeylerinde yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar dogrultusunda
ders kitaplar1 yeniden diizenlenebilir.

Ders kitaplarinda konularla ilgili bilgilerin yaninda bu bilgilerin 6grenilmesine

yardimci olan 6grenme stratejileri ile ilgili bilgilere de yer verilebilir.
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EK-4. Geometri Konularma Iliskin Hazirbulunusluk Testi

1.) Berkhan yukarida verilen sekillerin
isimleri ile sembollerini eslestirmek
icin asagidaki tabloyu hazirlamistir.
Daha sonra kontrol ettiginde tabloda
bir yanlishk oldugunu fark etmistir.
Buna gore asagida verilenlerden
hangilerinin yeri degistirilirse tablo

dogru olur?

KL |[KL] |[KL

Dogru I

Isin i

Dogruparcasi I

B) Il ile 111
D) Tablo dogrudur

/

2.) Yukaridaki noktali kagitta verilen

A) Lile 11
C) lile I

dogru pargasina es olmayan dogru

parcasi asagidakilerden hangisidir?

4) B) C) Dy

A |.'

3.) Yukaridaki sekle gore A noktasindan
cizilecek bir 151 hangi noktadan

gecerse bir genis ac1 olusur?

A)K BL OM D) N
A B
AV
\
53
C D

4.) Yukarida verilen yamukta B agisinin
Olciisii kag dercedir?

A)37 B)53  C)123  D)127
UCGENLER
|
v v
Kenarlarina Gére Aailarina Gire
I:T{_:geuler Uggenler

Eskenar I'_'?{._:geu Dar Acihh T:Tt_:gen

fkizkenar f?{_:geu Dik Aciln T'_'?{_:geu

Cesitkenar T'_'?{_:gen Genis Acily fj{_:geu

5.) Ucgenlerin kenarlarmna ve acilarmna
gore smiflandirmasindaki iliski ile
ilgili asagida verilenlerden hangisi
dogrudur?

A) Biitiin eskenar ticgenler dar agilidir.

B) Cesitkenar dar acili bir tliggen
cizilemez.

C) Biitiin c¢esitkenar tiiggenler genis
agilidir.

D) Ikizkenar dik a¢1l1 iiggen ¢izilemez.




A B
D c
6.)Yukarida verilen ABCD

dikdortgenin temel elemanlar1 ile
ilgili asagida verilen bilgilerden

hangisi yanlistir?

A) Koseleri: A, B, C ve D olmak tizere
4 tanedir.

B) Kenarlari: [AB] , [BC] , [CD] ve
[DA] olmak tizere 4 tanedir.

C) Kosegenleri: [AC] , [BD], [CA] ve
[DB] olmak iizere 4 tanedir.

D) Agilart: A, B, C ve D agilar1 olmak

iizere 4 tane dik acis1 vardir.

]

P

T| 5] o
E

7.) Yukaridaki sekle gore C noktasi ile
hangi nokta birlestirilirse AB dogru
parcasina bir dikme ¢izilmis olur?
AT B)S

C)R D) P

I. 45 m = 4500 cm

I1. 18000 mm =18 m
I11. 5,2 km = 5200 m
V.32 mm=320cm

8.) Yukarida verilen uzunluk Olgme

birimlerinin doniisiimlerinden hangisi

yanhstir?
Al B) Il C) D) IV
9.) 30 santimetrelik bir cetvel kag
milimetre eder?
A)0,3 B)30 C)300 D)3000
Scom
10cm

10.) Yukaridaki dikdortgenin c¢evresi

kag santimetredir?

A)15 B)30 C)45 D60




11.) Yukaridaki kareli kagitta verilen

yildiz  seklinin  alaninin  kag
santimetre kare oldugunun en
yakin  tahmini  asagidakilerden
hangisidir?

A)10 B)20 C)30 D) 40

12.) Asagida verilen dikdortgenlerden
hangisinin  alan1

farklidir?

digerlerinden

A) B)

C) D)

13.) Uzun kenar1 75 cm kisa kenar1 25
cm olan dikdortgen seklindeki bir

tablonun  yiizey  alanin1  kag
santimetrekaredir?

A) 1125 B) 1575

C) 1875 D) 19257

14.) Asagida verilen sekillerden hangisi
kosesi ve agist olmayan bir diizlemsel

sekildir?

C) . O} ”f\

15.) Asagida geometrik cisimlerinden
hangisinin taban yiizii bir g¢okgen

degildir?

A)' B)' ) D)'




16.)Asagida

cisimlerden

verilen geometrik

hangisi bir

dikdortgenler prizmasi degildir?

A) B)

C)

= A,

17.) Yukarida dikdortgenler prizmasina
ait elemanlar gosterilmistir. Buna
gore A, B ve C yerine gelebilecek
elemanlar hangi secenekte dogru

olarak verilmistir?

acmimi 0lamaz?

A)

A B C
A) Kose Yiiz Ayrit
B) Ayrit Yiiz Kose
C) Yiz Kose Ayrit
D) Kose Ayrit Yiiz

s e

18.)Yukarida bir dikdortgenler
prizmasinin aginimi verilmistir. Buna
gore asagida verilen ayrit
uzunluklarindan hangiler1 birbirine
esittir?
A)aileb B)dilee
C)biled D)bilee

19.) Asagidakiler hangisi bir kiipiin

5cm

20.)Yukarida

10 ¢m

verilen

A) 105 B) 155

dikdortgenler

prizmasinin yiizey alan1 kag cm?dir?

C)210 D)310




EK-5. Geometri Konularma Iliskin Basar1 Testi

L

Zalin

K M

1.) Yukarida verilen aginin sembolle

gosterimi asagidakilerden hangisi

olamaz?
— ——
A) LKM B) K
—— ——
C) KLM D) MEL
A
E
= - B

2.) Yukarida verilen sckle asagida
verilen ag1 ¢iftlerinden hangisi es

ac1 degildir?

A) COD agis1 ile AOD agist es
acilardir.

B) AOE agis1 ile EOD agist es
acilardir.

C) AOE agis1 ile BOC agist es
acilardir.

D) COD agis1 ile COA acgist es

acilardir.

3.) Asagidaki ifadelerden

kesinlikle yanligtir?

hangisi

A) Bir agmin bitiinleyeni ile tiimleri
arasindaki 90°dir.

B) Dar bir agmin tiimleyeninin dl¢iisii
acmin kendisinden kiictiktiir.

C) Genis bir agmin biitiinleyeninin
Olciisii aginin kendisinden biiytiktiir.

D) Bir acinin biitiinleyeninin  dl¢iisii

tiimleyeninin daha biiytiktiir.

c D

4.) Yukarida verilen ABCD dikdortgeni

icin asagida verilenlerden hangisi

yanlistir?

A) d ve e agilar1 komsu tiimler agilardir.

B) k ve 1 acgilar1 komsu biitiinler
acilardir.

C) kve m agilarinin 6lgiileri esittir.

D) n ve 1 agilarinin Olgiileri toplami

180° dir.




C G D

5.) Yukaridaki sekilde ABCD, EBFH
ve FHGD birer karedir. Buna gore
GDH

iicgeni ile ilgili

asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) GDH iggenin alaninn 4 Kkati
ABCD karesinin alani esittir.

B) GDH {iggenin alami ile FHGD
karesinin yarisina esittir.

C) GDH iiggenin alaninin 2 kati EBFB
karesinin alani esittir.

D) GDH

dikdortgenin alaninin 4’te biridir.

iicgenin alamm  AECG

il s e
‘

B C

6.) ABCD paralelkenarinin alaninin

bulunabilmesi icin asagida

verilenlerden hangilerinin verilmesi

yeterli degildir?

A) TABI ve IAFI uzunluklari
B) IBCI ve IDCI uzunluklar1
C) IDCI ve IAFI uzunluklari
D) IBCI ve IAEI uzunluklari

Im

Im

1m 3m im Im

7.) Yukarida verilen kilim deseni ile ilgili

asagida verilenlerden  bilgilerden
hangisi yanlistir?
A) Dikdortgen  seklindeki  kilimin

toplam alan1 32 m?dir.

B) Dik ii¢ggenlerden her birinin alan1 1
mPdir.

C) Paralelkenarlardan her birinin alani 6
mAdir.

D) ikizkenar iiggenlerden her birinin

alan1 4 m?dir.

8.) Asagida verilen alan Olgiilerden en

kii¢iik olan1 hangisidir?

B) 2 km?
D) 5 m?

A) 45 000 cm?
C) 35 000 000 mm?

9.) Bir orman yangininda eni yaklasik 30
m ve boyu yaklasik 50 m dikdortgen
seklindeki bir alan yanarak kiil

olmustur. Buna goére yanan ormanlik

alan yaklasik ka¢ doniime karsilik
gelir?

A) 1,5 B) 15

C)150 D)1




10m

Kaydiraldar
6m
Kum 8m 12m
Sm| Salmcaklar
20m
10.) Yukarida bir parktaki g¢ocuk

bahgesinin plani verilmistir. Buna

gore kum kapl alanin kag m?dir?

A)140 B)150 C)160 D) 170

D C
4 N

/

f Qo

L ]
i J
N S

A B

11.) Sekildeki ABCD karesinin i¢ine O

merkezli en  biliyik ¢ember
cizilmistir. Buna gore kare ve
cember arasidaki iligki ile ilgili
olarak asagida verilenlerden hangisi

yanlistir?

A) Cemberin merkezi karenin
kosegenlerinin  kesisim noktasina
esittir.

B) Cemberin yarigapt karenin bir
kenar uzunlugunun 2 katina esittir.

C) Cemberin ¢ap1 karenin bir kenar
uzunluguna esittir.

D) Karenin  bir kenar uzunlugu

bilinirse ¢emberin ¢ap1 ve yarigapi

bulanabilir.

~ - . o
hY %
Gem | I dem |
a / \ [+] |
s A, 4
M S~
Cevrasl 36 cm Cevrasl: Bm
1 36 _ s CBm_
|glem 12 3 glam: " T
_1cm \ ( _ Tom |
a ] \ a
o Y \
Cevresi: 6,28 cm Cevresi: 44 ocm
'5Ien:§l22—3=3_‘1d Iglen %:2—;?

12.) Yarigapt ve g¢evresi bilinen
cemberlerle ilgili yukaridaki iglemleri
yapan bir Ogrenci asagida verilen

bilgilerden hangisini ispatlamis olur?

A) Cemberin ¢evresinin ¢apina orani her
zaman her zaman farkli olur.

B) Cemberin ¢evresinin yarigapia orant
her zaman pi sayisina esit olur.

C) Cemberin ¢evresinin ¢apina orani her
zaman pi sayisina esit olur.

D) Capin 3 kati her zaman c¢emberin
gevresine esit olur.

13.) Mert ¢ap1 10 m olan ¢ember

seklindeki bir pistin ¢evresinde 4 tur

kosmustur. Buna goére Mert toplam

ka¢ metre kosmustur? (r = 3 aliniz.)

A) 30 B)60 C)90 D)120

14.) Daire seklindeki bir yemek tabaginin
cevre uzunlugu 54 cm ise yarigapi
ka¢ cm olur? (r = 3 aluiz.)
A) 27 B) 18

C)9 D)45




15.) Yukarida verilen dikdortgenleri
prizmasinin ig¢ine es birim kiipler
yerlestirilecektir. Buna gore

dikdortgenler prizmasinin tamamint

doldurmak i¢in kag birim kiipe daha
ithtiyag vardir?

A)31 B)32 C)33 D)34

16.) Asagida verilen dikdortgenler

prizmalarindan hangisinin hacmi

digerlerinden farklidir?

A) _ B)

N
<) D)
8m
Sm = 10m <
Sekl I Seldl I
17.) Kare prizma seklindeki bir

akvaryum Sekil I’de gosterildigi
gibi dikey konumdan Sekil II’de

gosterildigi gibi yatay konuma

getirilirse akvaryumdaki su

seviyesinin yliksekligi kag m olur?

A) 4 B)5 C)6 D)7

G H

3br

D C
2br

A 6br B

18.) Yukarida verilen dikdortgenler
prizmasimnin hacmi ile ilgili asagida

verilen bilgilerden hangisi yanlhistir?

A) Taban ABCD dikdortgeni olursa
hacim 12 br?. 3 br = 36 br® olur.

B) Taban BCHF dikdortgeni olursa
hacim 6 br?. 6 br = 36 br® olur.

C) Taban DCHG dikdortgeni olursa
hacim 12 br?. 3 br = 36 br® olur.

D) Taban ABFE dikdortgeni olursa
hacim 18 br?. 2 br = 36 br® olur.

19.) Asagidaki esitliklerden hangisi
yanlis verilmistir?

A) 3000 dm®*=3m?

B) 0,7 cm® = 700 mm®

C) 0,005 dm® = 5 000 mm?

D) 2 000 000 mm® =2 m?

20.) Yukarida verilen kare prizmasi
seklindeki siit kutusunun hacmi
yaklasik ka¢ santimetrekiip olur?

A)600 B)500 C)400 D) 300




EK-6. Ogrenme Stratejileri Olcegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu o6lgek, ilkdgretim okullarinda 6grenim goren altinci, yedinci ve sekizinci smif
ogrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenmesi amaciyla kullanilmak
iizere gelistirilmigtir. Aragtirma sonuglari, bu konu ile ilgili arastirmalarda kullanilacak,

baska bir amagla kullanilmayacaktir.

Olgekte dgrenme stratejileri ile ilgili 35 adet ifadeye yer verilmistir. Her bir ifadenin
karsisinda yanitlama amaciyla kullanabileceginiz “bana tamamen uygun, bana oldukca
uygun, bana biraz uygun, bana pek uygun degil, bana hi¢ uygun degil” biciminde en
olumludan en olumsuza dogru bir derecelendirme 6lcegi bulunmaktadir. Her ifadeyi
dikkatle okuduktan sonra, ilgili ifadenin size ne Olgiide uygun oldugunu 6lcegin
iizerinde ayrilan yere (X) isareti koyarak belirtiniz. Olcegin yanitlama siiresi yaklasik 25

dakikadir.

Olgegin yanitlanmasi sirasinda size en uygun olan secenegi isaretleyiniz. Isaretsiz ifade

birakmaymiz. Ayirdiginiz zaman ve ilginiz i¢in tesekkiir ederim.

OGRENME STRATEJIiLERiI OLCEGI iFADELERI

Bana Bana Bana |Bana |Bana
tamamen | oldukga |biraz |pek |hig

uygun |uygun |uygun |uygun [uygun
degil |degil

1. | Ders calisirken okudugum konuyu kendi
climlelerimle anlatmaya ¢aligirim.

2. |Yeni bir sdzcligli 6grenirken
gerektiginde onu climle i¢inde
kullanarak 6grenmeye ¢alisirim.

3. |Ders ¢alisirken konuyla ilgili sorular
cikarir ve onlar1 yanitlarim.

4. | Yeni bilgiyi daha 6nce 6grendigim
baska bir bilgiyle benzerligini kurarak
O0grenmeye caligirim.

5. |Caligma sonunda yeterli diizeyde
Ogrenip 6grenmedigimi belirlemek i¢in
kendime sorular sorar ve yanitlar
veririm.




Konu bagliklarindan yola ¢ikarak dnemli
noktalar1 belirlerim.

Calistigim konuya iliskin bilgileri
zihnimde kisa bir 6ykii olusturarak
canlandirmaya caligirim.

Uzerinde calistigim konuyu anlamak
icin Ozet ¢ikaririm.

Derste 6nemli gordiigiim ve
Ogretmenimin vurguladig1 noktalar1 not
alirim.

10.

Okudugum metinde oncelikle ana
diisiinceyi bulmaya caligirim.

11.

Ders ¢alisma saatlerim her zaman giiniin
belli saat araliklarindadir.

12.

Ders ¢alismaya baslamadan 6nce neyi,
nasil ve ne kadar ¢alisacagimi kesin
olarak belirlerim.

13.

Smavlara hazirlanmanm en iyi yolu
giinii glinline ¢aligmaktir.

14.

Ders ¢alismaya baslamadan 6nce plan
yapar ve bu plana gore ¢aligmama
devam ederim.

15.

Derslerimle ilgili glinliik, haftalik ve
aylik planlar yaparim.

16.

Ders calisirken dikkatimi sadece
calistigim konuda yogunlastiririm.

17.

Konulara ait tuttugum notlar var ise
bunlar1 diizenli bir bigimde saklarim.

18.

Her giin diizenli olarak ders ¢aligirim.

19.

Ogrenecegim konuyla ilgili olgular,
kavramlar ve 6rnekler arasindaki
iligkileri gosteren bilgi haritalar1 (6rn;
canli-bitki-agag iligkisi) olustururum.

20.

Calisirken bilgileri sekil ya da ¢izelge
bi¢ciminde diizenlemekte giicliik
cekiyorum.

21.

Metinde 6grenecegim kavramlarin
birbirleriyle iligskisini gésteren kavram
haritalar1 olusturmaya ¢aligirim.

22.

Ogrenmem gereken bilgileri ortak
ozelliklerine gore gruplandirarak
Ogrenirim.

23.

Calistigim konuyla ilgili fikir ve
kavramlar1 basitten karmasigadogru
siralayarak Ogrenirim.

24,

Calistigim konularda ana diisiince ile
yan diigiinceleri ayirt etmekte
zorlantyorum.




25.

Konular1 siifta 6grenmeye ¢aligirim.

26.

Derslerde basarili olmamin kendi
cabama bagli olduguna inantyorum.

27.

Her zaman yeni seyler 6grenmek
hosuma gider.

28.

Diizenli olarak ders ¢alismanin basari
icin gerekli olduguna inantyorum.

29.

Ders calisirken basarisiz olacagimi
diisiiniir ve endiselenirim.

30.

Calistigim ortamda (¢alisma masamda,
odada) dikkatimi dagitacak seyler
bulundurmamaya 6zen gosteririm.

31.

Calisacagim ortamin kalabalik ve
gliriiltiilii olmamasma dikkat ederim.

32.

Simavda ¢ikacagini diistindiiglim konu
ya da konu béliimlerini tamamen
ezberlerim.

33.

Konuyla ilgili 6nemli bilgileri ¢ikarip
onlar1 ezberlerim.

34.

Ders ¢alisirken tuttugum ders notlarmi
tekrar ederek ezberlemeye caligirim.

35.

Bir konuyu 6grenirken ezberlemeyi
tercih ederim.




EK-7. Ogretmen Gériisme Formu
TARIH:

SAAT:

YER:

GORUSULEN KiSi:
GORUSME AMACI:

GIRIS

Merhaba, bu goriismenin amaci, matematik derslerini islerken hangi 6grenme
stratejilerinin nerelerde, nasil ve ne derece kullandigmizi belirlemektir. Bu amacla size
matematik derslerinizi islerken Ogrencilerinize matematiksel bilgi  birikimini
kazanmalarinda ve ders c¢alisma aligkanlhigina edinmelerinde ne gibi katkilar

sagladiginiz ile ilgili ¢esitli sorular sormak istiyorum.

» Gorligmeye izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincast var
mi1?

» Goriismeye baslamadan dnce ¢alismaya goniillii olarak katildigma dair bir kez
de s6zlii olarak onay almak istiyorum. Goriismeye goniillii olarak katildigini
onayliyor musun?

> Bu goriismeni yaklasik otuz dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

1. Yeni bir konuyu 6grenirken hangi 6grenme stratejilerini kullaniyorsunuz? Neden bu

yontemi kullandiginizi kisaca agiklar misiniz?

2. Ogrencilerinizin bilgiyi edinmesi ve o&grenmesinde onlara nasil bir rehberlik
yapiyorsunuz? Islediginiz derslerden kisaca bir 6rnek verebilir misiniz?
» Ders sirasinda aynen tekrar etme stratejisini hangi durumlarda ne siklikla
kullaniyorsunuz?
> Ogrencilerinizden hangi bilgileri degistirmeden aynen defterlerine yazmalarm
istiyorsunuz?
> Ogrencilerinizden hangi bilgileri ezberlerini istiyorsunuz? Bunun i¢in nasil bir

ezber yapmalarimi tavsiye edersiniz?



>

>

Sesli veya sessiz okuma stratejilerini  hangi durumlarda ne siklikla
kullaniyorsunuz?

Altmi ¢izme stratejisini hangi noktalarda ve ne siklikla kullaniyorsunuz?

3. Ogrencilerinizin bilgiyi anlamlandirmalar1 i¢in onlara nasil bir rehberlik

yaptyorsunuz?

>

Bilgiyi baska sozciiklerle anlatma veya grafik ve sekil gibi bagka bicimlere
dontistiirme stratejilerini hangi durumlarda ne siklikla kullaniyorsunuz?
Ogrencilerinize énemli bilgi, terim ve sembolleri daha kolay hatirlayabilmeleri
icin nasil bir yontem kullanmalarmi tavsiye edersiniz?

Ogrencilerinizden ders esnasinda hangi durumlarda 6zet ¢ikarmalarimi istersiniz?
Bunun i¢in 6grencilerinize 6zet ¢ikarirken nasil bir yol izlemelerini tavsiye
edersiniz?

Ogrencilerinize ders esnasinda hangi durumlarda not almalarini hatirlatirsmiz?
Bunun i¢in Ogrencilerinize not alirken nasil bir yol izlemelerini tavsiye
edersiniz?

Ogrencilerinizin yeni dgrendikleri bilgi ile eski bilgileri arasinda iliskilendirme
yapmalarini1 nasil sagliyorsunuz?

Soru yanitlama stratejilerini hangi durumlarda ve ne siklikla kullaniyorsunuz?
Ogrencilerin konu ile ilgili kendi sorularini olusturmalarmni saglamak i¢in nasil

bir yol izliyorsunuz?

4. Ogrencilerinize bilgi birimleri arasinda iliskiler kurarak bilgilerini yeniden

diizenleyip yapilandirmalarinda nasil bir rehberlik yaparsmiz?

>

Ogrencilerinizin konu ile ilgili olan farkli bilgilerin ortak noktalarmi
kesfetmelerini nasil sagliyorsunuz?

Ogrencilerinizin belli bir baghgm altindaki temel kavramlarm, bunlarla ilgili
Ozelliklerin ve 6rneklerin birbiri ile nasil bir iliskide olduklarini kesfetmelerini
icin kavram haritalarini nasil olusturuyorsunuz?

Cizelgelestirme stratejisini hangi noktalarda ve ne siklikla kullaniyorsunuz?

Bir iinitenin ve konunun ana hatlarin1 olusturma stratejilerini hangi durumlarda

ne siklikla kullantyorsunuz?



5. Ogrencilerinizin kendi 6grenmeleri planlamalar1 ve denetlemeleri icin onlara nasil bir
rehberlik yapiyorsunuz?
> Ogrencilerinize c¢alismalarini  planlamalar1 ile ilgili nasil bir tavsiye
veriyorsunuz?
> Ogrencilerinizin kendi kendilerini degerlendirmelerini nasil saglryorsunuz?
> Ogrencilerinize eksikliklerini nasil tamamlayabilecekleri veya hatalarini nasil
diizeltebilecekleri hakkinda hangi tavsiyelerde bulunuyorsunuz?
> Ogrencilerinizin dgrenilen konuda kendilerini yetersiz hissetmelerinde dgrenme
stratejilerinin dogru olup olmadigini sorgulamalarini saglamak i¢in nasil bir yol

izliyorsunuz?

6. Ogrencilerinizin giidiisel ve duyussal engellerini ortadan kaldirmalarinda onlara nasil
yardim ediyorsunuz?
» Derse baglamadan once veya ders sirasinda Ogrencilerinizin dikkatini konu
iizerinde toplamak i¢in nasil bir yol izliyorsunuz?
» Ogrencilerin giidiilenmesini nasil sagliyorsunuz?
» Ogrencilerin derslerinde basarili olmalarinda kendine giivenmelerini nasil
sagliyorsunuz?
> Ogrencilerinizi kaygi ile bas edebilmeleri igin onlara ne tavsiye edersiniz?
» Ogrencilerinizin ders ¢alismalarinda zamani etkili kullanmalar1 i¢in onlara ne

tavsiye ediyorsunuz?

7. Ogrencilerinize ders ¢alismalar1 konusunda nasil bir rehberlik yapiyorsunuz?
> Ogrencilerinize nasil 6devler veriyorsunuz?
> Ogrencilerinize hangi ders ¢alisma tekniklerini ne zaman kullanmalar1 gerektigi
hakkinda nasil bir bilgilendirme yaparsmiz? Neden bu yontemi kullandiginiz
kisaca aciklar misiniz?

» Ogrencilerinize hangi 6grenme stratejilerini kullanmalarini 6neriyorsunuz?

8. Ogrenme stratejilerinin dgretimine yonelik etkinlikleri diizenlerken nelere dikkat
ediyorsunuz?
» Sizce matematik derslerinin islenisinde Ogrencilerin 6grenme stratejilerini

kullanmasina yonelik sinif i¢ginde ne gibi uygulamalar yapilabilir?



EK-8. Ogrenci Goriisme Formu
TARIH:

SAAT:

YER:

GORUSULEN KiSi:
GORUSME AMACI:

GIRIS

Merhaba, bu goriismenin amaci, matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerin
kullanilmas siireciyle ile ilgili diistincelerinizi belirlemektir. Bu amagcla size katildiginiz
matematik derslerinin matematiksel bilgi birikimine ve ders calisma aliskanligina ne

gibi katkilar sagladig ile ilgili ¢esitli sorular sormak istiyorum.

» Gorligmeye izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincast var
mi?

» Goriismeye baslamadan once ¢alismaya goniillii olarak katildigma dair bir kez
de s6zlii olarak onay almak istiyorum. Goriismeye goniillii olarak katildigini
onayliyor musun?

> Bu goriismeni yaklasik yirmi dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.

1. Matematik derslerinde yeni bir bilgiyi Ogrenmek i¢in nasil bir yontem
kullaniyorsunuz?
» Hangi 6grenme stratejilerini kullaniyorsunuz?
Ogrenmek igin nasil bir ortama ihtiyag duyuyorsunuz?
Calismalarmizi planlardan nelere dikkat ediyorsunuz?
Calisma zamaniizi belirlerken nelere dikkat ediyorsunuz?

Yeteri kadar 6grenip 6grenmediginize nasil karar veriyorsunuz?

YV V V V V

Eksiklerinizi nasil tespit ediyorsunuz? Bu eksikleri ortadan kaldirmak icin nasil

bir yontem izliyorsunuz?



2. Matematik derslerinin islenisinde 6grenme stratejilerin kullandigi derslerde neler
yaptiniz?

> Islediginiz derslerden bir 6rnek vererek siiregten biraz bahsedebilir misiniz?

» Daha onceki matematik dersleri ile bu dersler arasindaki ne gibi farkliliklar

oldugunu karsilagtiniz?

3. Bu siirecin sizin 6grenmelerinize nasil bir katkis1 oldugunu diistiniiyorsunuz?
» Matematiksel agisindan size ne kazandirdigini diistiniiyorsunuz?

» Ders ¢alisma aligkanlig1 agisindan size ne kazandirdigini diigiiniiyorsunuz?

4. Bu matematik derslerinde basarili oldugunuz béliimler nelerdir?
» Matematiksel agidan hangi béliimlerde basarili oldugunu diistiniiyorsunuz?

» Ders ¢alisirken hangi boliimlerde basarili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

5. Bu matematik derslerinde en ¢ok zorlandigimiz boliimler nelerdir?
» Matematiksel agidan hangi béliimlerde zorlandigini diisiiniiyorsunuz?
» Ders ¢alisirken hangi boliimlerde zorlandigmi diistiniiyorsunuz?

» Hangi konularda yardim alma ihtiyaci hissettiniz ve kimlerden yardim aldiniz?

6. Bu matematik derslerinde sonra matematige olan bakis a¢inizda ne gibi degisiklikler

oldu?



EK-9. Geometrik Cisimler Konusuna Iliskin Calisma Kagidi Ornekleri

Giris Asamasi
1. Basamak: Duyussal
— Icinde yasadigimiz oda ve ev birer geometrik sekillerdir. Bu iinite de bu geometrik
sekillerin iglerin ne kadar biiyiiklige sahip oldugunu hesaplamayi 6grenecegiz.
Ogrendigimiz bu yeni bilgiyi, odamiza veya evimize yeni bir esya alirken nelere
dikkat etmemiz gerektigi ve nasil karar vermemiz gerektigini belirlerken

kullanabileceksiniz. (Dikkati toplama + Giidiilemeyi Saglama stratejileri)

2. Basamak: Anlamlandirma
3. Basamak: Anlamay izleme Birlikte Kullanihir
4. Basamak Orgiitleme

Oncelikle gevre ve alan kavramlarini hatirlayalim.

— Sizce ¢evre ne anlama gelmektedir ve nasil hesaplanir? (Soru yanitlama + Kendini
sorgulama stratejileri)

— Sizce alan ne anlama gelmektedir ve nasil hesaplanir? (Soru yanitlama + Kendini
sorgulama stratejileri)

— Hatirladigimiz  bilgilerle ile asagida verilen siniflandirmayr tamamlaymiz.

(Kiimelendirme stratejisi + Iliskilendirme stratejisi)

Cevre, Alan ve Hacim Kavramlarmim Karsilastiribmas:
|

Cevre Alan Hacim




5. Basamak: Cahsmay1 Planlama } Birlikte Kullanihr

6. Basamak: Zamam Etkili Kullanma

— Daha 6nce geometrik cisimlerin ¢evre ve alanlarmi hesaplamayi1 6grenmistik, bu
konuda da yaklasik 10 ders siiresince sirayla;

e Geometrik cisimlerin hacmini

e Geometrik cisimlerin hacim bagntisini

e Hacim 0Olgme birimlerini 6grenecegiz. (Ana ¢izgileri ¢ikarma + Calismay

planlama + Zaman etkili kullanma stratejileri)

7. Basamak: Yineleme
— Konu hakkinda daha detayl bilgi sahibi olmak i¢in asagidaki bilgileri okuyunuz.

(Sesli ve sessiz okuma stratejileri)

— Okurken bu pargasinda asil anlatilmak istenen boliimiin altini ¢iziniz. (Altinit ¢izme

stratejisi)

Uriinler fabrikalardan aligveris merkezlerine tasmirken genellikle karton
kutulara yerlestirilir. Kutularin sekilleri, iirinlerin biiytikliiklerine goére degisen
boyutlardaki prizmalardir. Nakliye islerinde prizma sekillerindeki kutular,

tasimay1 kolaylastirir.

Gemilerle yapilan nakliye islerinde triinler prizma seklindeki konteynerlere
yiiklenir. Bir seferde daha fazla yiik tagimak i¢in prizma seklindeki konteynerler

tercih edilir.

8. Basamak: Anlamlandirma
Yukaridaki bilgilere gore asagida verilen sorular1 yanitlaymiz.
— Sizce prizma seklindeki kutular tasimayir neden kolaylagtirmaktadir? (Soru

yanitlama stratejisi)

— Sizde giinliik hayatta prizmalarin kullanildig1 farkli ornekler veriniz. (Ciimlede

kullanma stratejisi)



9.

%

10.

11.

Basamak: Duyussal

“Sekerler genellikle kiip seker ve toz seker olmak
iizere iki farkli sekilde paketlenerek satilmaktadir.”
(Dikkati toplama stratejisi)

Bu konuyu o6grendiginizde bir seker kutusunun
icinde ne kadar kiip seker bulundugunu ya da benzer
sekilde bir kolinin ig¢ine ne kadar (riln

yerlestirebileceginizi veya bir siit kutunun ne kadar

stit alabilecegini hesaplayabileceksiniz. (Giidiilemeyi

saglama + Kaygiyla bag etme + Giiven artirma stratejileri)

Basamak: Anlamayi Izleme
Kiip sekerlerin paketin i¢indeki dizilislerine dikkat ettiniz mi? (Kendini sorgulama

stratejisi)

Sizce bir paketin i¢inde kag tane kiip seker vardir? (Kendini sorgulama stratejisi)

Bunu nasil hesaplayabiliriz? (Kendini sorgulama stratejisi)

Basamak: Orgiitleme
Kiip seker paketinin i¢inde ka¢ tane kiip olabilecegikarar verirken nelere dikkat
edersiniz. Bu konu ile ilgili tim fikirlerinizi birlestirerek bir kavram haritasi

hazirlaymiz. (Kitmelendirme + Bilgi semast olusturma stratejileri)



o o~ w D
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Kesfetme Asamasi
Basamak: Duyussal
Simdi dikdortgenler prizmasmin igine bosluk kalmayacak bigcimde yerlestirilen
birimkiip sayisinin o cismin hacmi oldugunu, cismin hacmini birimkiipleri sayarak

hesaplamay1 6grenecegiz. (Dikkati toplama + Giidiilemeyi saglama stratejileri)

Basamak: Anlamlandirma )
Basamak: Anlamayi izleme
Basamak: Orgiitleme > Birlikte Kullanilir

Basamak: Anlamayi izleme

Basamak: Duyussal Y,
Bu dersimizde Bir Zeka Kiipiiniin Hacmi Nasil Bulacagimiz ile ilgili bir etkinlik
yapacaginiz. Bu etkinlikte yaklasik bir saati boyunca eski bilgilerini kullanarak
etkinlikteki sorular1 swrasiyla cevaplandirmiz. (Soru yanitlama + Kendini

sorgulama + Calismayt planlama + Zaman etkili kullanma stratejileri)

Basamak: Yineleme Birlikte Kullanilir
Basamak Anlamlandirma
Asagida verilen “Bir Zekd Kiipiiniin Hacmini Bulalim” adli etkinligi okuyunuz ve

smifca tartisarak yapmniz. (Sesli ve sessiz okuma stratejileri)

ETKINLIK: Bir Zeka Kiipiiniin Hacmini Bulalim

1.Bir zeka kiipii kag tane birimkiipten olusmaktadir?

(Soru yanitlama stratejisi) E:::ii
2. Her katta kag tane kii¢iik kiip vardir? (Soru yanitlama stratejisi) v

3. Zeka kiipii kag kattan olusmaktadir? (Soru yanitlama stratejisi)

4.Bir zeka kiiplindeki toplam kiigiik kiip sayisini nasil bulabiliriz? (Soru
yanitlama + Kendini sorgulama stratejileri)

5.Bir zeka kiipiinii olustururken kullandiginiz tiim birimkiiplerinden farkli
prizmalar olusturulabilir mi? Bu durumda paketin hacmi degisir mi? Tartiginiz.
(Bilgiyi grafik ve sekil gibi baska bir bicime doniistiirme stratejisi + Soru

yanitlama stratejileri)




10.

11.

Basamak: Duyussal
Etkinlikteki sorular1 yanitlarken arkadaslarimiz tartisabilir ve gerekli durumlarda
Ogretmenizden yardim alabilirsiniz. (Giiven artirma + Kaygiyla bas etme

stratejileri)

Basamak: Anlamayi izleme
Bir cismin hacmi bulmak i¢in hangi 6zelliklerini bilmeliyiz? (Kendini sorgulama

stratejisi)

Basamak: Orgiitleme
Hacim ile ilgili bilgileriniz kullanarak bir kavram olusturunuz. (Bilgi semast

olusturma stratejisi)



Aciklama Asamasi

. Basamak: Duyussal

. Basamak: Anlamlandirma

Simdi dikdortgenler prizmasinin hacim bagintisini olusturmayi, hacmin taban alani
ile yiiksekligin ¢arpimi oldugunu gerekgesiyle agiklamayi 6grenecegiz. (Dikkati

toplama + Giidiilemeyi saglama stratejileri)

Birlikte Kullanilir
. Basamak: Anlamay1 izleme }
Bir dikdortgenleri prizmasi igine bosluk kalmayacak bicimde yerlestirilen
birimkiipleri sayarken nelere dikkat etmemiz gerektigini sinif¢a tartiginiz. (Soru

Yanitlama + Kendini degerlendirme + Hata diizeltme stratejileri)

. Basamak: Orgiitleme
Boyut; en, boy ve yiikseklik olarak algilanmaktadir ve bu ifadeler kullanilarak
geometrik cisimler boyutlarina gore smiflandirilmaktadir. Geometrik cisimlerin

boyutlarma gore siniflandirilmasi asagida gosterilmistir. (Cizelgelestirme stratejisi)

Boyut Kavramimin Siniflandirilmasi

0 — Boyutlu 1 — Boyutlu 2 — Boyutlu 3 — Boyutlu

Iz Cizgisel Sekiller Yiizeyler Cisimler

Nokta Dogru, dogru | Diizlem, ¢okgensel | Kiip, prizma,
pargast, ismn, | bolgeler  (karesel | silindir,  piramit,
egriler, kare, | bolge, ticgensel | koni, kiire vb
ticgen, cember Vb. | bolge, daire, vb),

Eni, boyu ve | Eni vardir. Eni ve boyu vardir | Eni, boyu ve

yiiksekligi yoktur yiiksekligi vardir.

Olgiilebilir bir | Uzunlugu ve | Cevresi ve Alam | Cevresi, Alam

ozelligi yoktur cevresi Olctiliir Olctliir Hacmidlgiiliir

— Yukarida verilen tablo ile giris asamasinda olusturdugunuz “Cevre, Alan ve Hacim

Kavramlarinin  Karsilastirilmasi”

smiflandirmasini

karsilastiriniz.

Eksik ve

yanliglarini varsa diizeltiniz. (Kendini degerlendirme + Hata diizeltme stratejileri)



5. Basamak: Anlamay1 izleme Birlikte Kullamihir

6. Basamak: Duyussal }

— Bu dersimizde yaklasik 2 ders saati boyunca Oncelikle prizmalarin hacim
formiillerini agiklayip, sonra sirasiyla prizmalarin hacmini bulma ile ilgili drnek
cozlimleri inceleyip ve en son olarak da prizmalarin1 hacmini bulma ile ilgili
alistrrmalart  ¢6zecegiz. (Cahsmayr planlama + Zamam etkili kullanma

stratejileri)

7. Basamak: Yineleme
- Asagida verilen tanmimlari, Kurallar1 ve Ornekleri okuyunuz. (Sesli ve sessiz

okuma stratejileri)

Geometrik Cisimler ile ilgili Terimler
Birimkiip: Ayritlarmin uzunluklar1 1 birim olan kiip, birimkiip @ 1 birim

olarak adlandirilir. 1 birim

1 birim

Hacim: Bir cismin boslukta kapladig1 yerdir.

Birim Kiiplerle Hacim Ol¢me
Bir prizmanm hacmini bulmak i¢in prizmanm i¢ine bosluk kalmayacak sekilde birim

kiipler yerlestirilebilir.

Ornek: Ayritlar1 5 br, 3 br ve 8 br olan dikdortgenler prizmasinin hacmi kag
birimkiiptiir?

Coziim:

Diilcddrtgenler prismasmm tabanmm boyuna 5
tane. enine 3 tane olmak fizere S x 3 = 15
tane khiip verlestirilebilir_

Yhiikcseldilc 8 br oldugn igin prizmarmm igine
toplam 15 x 8 = 120 tane kiip verlestirilebilir_

Buna gdre prizmanm hacmi 120 birimlciiptiir




Dikdortgenler Prizmamin Hacim Bagintisi

Prizmalarin hacim bagmntisi, iki farkli sekilde gdsterilebilir. Hacim i¢in “V” ya da “H”

harfi kullanilabilir.
Dikdortgenler prizmasinin hacmi= en x boy x yiikseklik ya da

= taban alani x yiikseklik bagmtilari ile bulunabilir.

a h h
| a -
Kiipiin Hacmi Kare Prizmanin Hacmi Dikdortgenler Prizmasinin Hacmi
V=a.a.a V=a.a.h V=ab.c
V=a’ V=a’.h V=a.b.h

Ornek: Taban ayrit1 3 cm ve yiiksekligi 4 cm olan kare prizmanm hacmini bulalim.

Coziim:

Taban Alan1=3 cm. 3 cm =9 cm®
h=4em  yiksekligi 4 cm dir.
> V = Taban Alani . Yiikseklik
1) V=9cm? 4cm

YV a=3cm

s V = 36 cm®olur.

— Bu tanimlari, kurallar1 ve 6rnek soru ¢ozlimlerini daha iyi 6grenmek icin defterine
yaziniz. (Degistirmeden yazma stratejisi)

— Tanimlarda daha iyi hatirlamak i¢in 6nemli gordiigiiniiz kelimelerin altim1 ¢iziniz.
(Altin1 gizme stratejisi)

— Formiilleri daha iyi vurgulamak i¢in ¢erceve icin aliniz. (Altin1 ¢izme stratejisi)



8. Basamak: Anlamlandirma

— Sizce hacim ne anlama gelmektedir? (Baska sozciikle anlatma stratejisi)

— Giinlik hayattan hacimle ilgili 6rnekler verebilir misiniz? (Ciimlede kullanma

stratejisi)

— “Kare prizma ve kiip, aym1 zamanda birer dikdortgenler prizmasidir” bu bilgiyi

defterinize not almay1 unutmayniz. (Not alma stratejisi)

— Konuyu pekistirmek amaciyla asagida verilen alistirmalart ¢oziiniiz.

yanitlama stratejisi)

SORU: Asagida verilen prizmalarin hacimlerinin kag birimkiip oldugunu bulunuz.

|
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SORU: Asagida verilen prizmalarin hacimlerinin kag birim kiip oldugunu bulunuz.

Kip Kare Prizma Dikdértgenler Prizmasi

(Soru

~

1]



10.

11.

Basamak: Duyussal } Birlikte Kullanihir
Basamak: Anlamay izleme

Konuyu pekistirmek amaciyla kolaydan zora dogru verilen alistirmalar1 ¢ozerken
gerekli durumlardan 6gretmeninizden yardim alabilirsiniz. (Giiven artirma +
Kaygwyla bas etme stratejileri)

Cozlimlerinizi tahtada verilen ¢oziimler ile karsilastirarak varsa eksiklerinizi veya

yanliglarinizi diizeltiniz. (Kendini degerlendirme + Hata diizeltme stratejileri)

Basamak: Orgiitleme
Kiip, Kare prizma ve Dikdortgenler prizmasi arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari
goOsteren tablo veya kavram haritas1 hazirlaymiz. (Kiimelendirme + Cizelgelestirme

+ Bilgi semasi olusturma stratejileri)



Derinlestirme Asamasi
1. Basamak: Duyussal
— Simdi bir hacim 6lgiisiine sahip farkli dikdortgenler prizmalarini olusturmay1 ve
dikdortgenler prizmasinin hacim bagntisi ilgili problemleri ¢6zmeyi dgrenecegiz.

(Dikkati toplama + Giidiilemeyi saglama stratejileri)

2. Basamak: Anlamlandirma Birlikte Kullanihir

3. Basamak: Anlamay izleme }

— Asagida kolaydan zora dogru verilen sorular1 ¢oziip, ¢oziimlerinizi tahtada verilen
cozlimler ile karsilagtirarak varsa eksiklerinizi veya yanlislarmizi diizeltiniz.
Gerekli durumlarda 6gretmeninizden yardim alabilirsiniz. (Soru yanitlama +

Kendini degerlendirme + Hata diizeltme + Kayguyla bas etme stratejileri)

SORU: Bir yiizeyinin alani 16 cm? olan bir kiipiin hacmi kag santimetrekiiptiir?

SORU: Bir kare prizmanm taban ¢evresi 80 cm ve yiiksekligi 2 cm ise bu kare

prizmanin hacmi kag santimetrekiiptiir?

yd 80 cm

SORU: Asagida hacimleri verilen prizmalarin verilmeyen ayritlarini bulunuz.
10 cm

2

4 cm 3cm B 12em

V =40 cm® V =240 cm?® V =180 cm3

4. Basamak: Orgiitleme
— Kiip, Kare prizma ve Dikdortgenler prizmasi arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
nelerdir sinifca tartisiniz. (Soru yanitlama + Kendini degerlendirme + Hata

diizeltme + Kiimelendirme stratejileri)



5. Basamak: Anlamay1 izleme Birlikte Kullanilir

6. Basamak: Duyussal }

— Bu dersimizde yaklasik 1 ders saati boyunca Oncelikle standart hacim Olgme
birimlerini ve sonra cm® dm®, m® kiip birimleri arasinda déniisiimler yapmayi

ogrenecegiz (Calismayt planlama + Zamanu etkili kullanma stratejileri)

7. Basamak: Yineleme
— Verilen agiklamlari, kurallar1 ve 6rnekleri okuyunuz. (Sesli ve sessiz okuma

stratejileri)

Hacim Ol¢me Birimleri
Hacim &lgiisii temel birimi metrekiiptiir ve sembolii m® olarak gosterilir.
Ornek: Bir kenar uzunlugu 1 m olan kiipiin uzayda kapladig1 bosluga 1 m>’tiir.

Uzunluk 6l¢ii birimleri sonuna kiip sozciigii eklenirse metrekiipilin katlar1 ve askatlari

bulunur.
Birim Kilo Hekto | Deka | Metre | Desi Santi | Mili
Metre | metre | metre | kiip Metre | metre | metre
kiip kiip kiip kiip kiip kiip
Sembol | km* [hm® [dam® |[m® dm®* | cm’ mm®

KURAL: Hacim 0lgiisii birimlerinde biiylik birimler kiigiik birimlere g¢evrilirken her
basamak 1000 ile ¢arpilir; kii¢iik birimler biiylik birimlere ¢evrilirken her basamak 1000

ile boluntr.

x 1000 x 1000 x 1000 x 1000 x 1000 x 1000

km3®* | hm3®| dam?®| m?3 dm3®| cm3® | mm?3

: 1000 : 1000 : 1000 : 1000 : 1000 : 1000

Ornek:

2m®=2.1000 = 2 000 dm®

0,03 m® = 0,03 .1000 . 1000= 30 000 cm®

4 000 mm® = 4000 : 1000 = 4 cm®

4750 000 cm® = 4750000 : 1000000 = 4,75 m*



-

Bu agiklamalari, kurallar1 ve 6rnek soru g¢oziimlerini daha iyi 6grenmek icin
defterine yaziniz. (Degistirmeden yazma stratejisi)
Kurallar1 daha iyi hatirlamak i¢in onemli gordigiiniiz kelimelerin altini ¢iziniz.

(Altint ¢izme stratejisi)

Basamak: Anlamlandirma
Hacim 0Olgme birimlerinin  siralanist  unutmamak i¢in nasil bir yOntem

gelistirebilirsiniz? (Zihinsel imge olusturma + Benzetim yaratma stratejileri)

Uzunluk ve alan 6lgme birimleri arasindaki iliskiden yararlanarak hacim 6lgme
birimlerinden m3, dm3, cm3 ve mm3 arasindaki iliskileri belirleyelim.
(lliskilendirme + Bilgiyi grafik ve sekil gibi bagka bir bicime doniistiirme

stratejileri)

Konuyu pekistirmek amaciyla asagida verilen alistirmalart ¢6ziiniiz. (Soru

yanitlama stratejileri)

SORU: Asagida verilen hacim 0lgiilerini istenen birimlere c¢evirerek bosluklari

doldurunuz.

3mi=.... cm®
17dmi= ... cm®

4000 mmé=.................. cm®
120000 mme = .................. dm®
0,075m = .................. mm®
1500dme=.................. m°

SORU: Yanda verilen dikdortgenler prizmasinin hacmi

kag m® tiir?

L w®
500dm



9. Basamak: Duyussal }Birlikte Kullanihr

10. Basamak: Anlamay izleme

— Konuyu pekistirmek amaciyla kolaydan zora dogru verilen alistirmalar1 ¢ozerken
gerekli durumlardan 6gretmeninizden yardim alabilirsiniz. (Giiven artirma +
Kaygwyla bas etme stratejileri)

— (Coziimlerinizi tahtada verilen ¢oziimler ile karsilagtirarak varsa eksiklerinizi veya

yanliglarinizi diizeltiniz. (Kendini degerlendirme + Hata diizeltme stratejileri)

11. Basamak: Orgiitleme
— Hacim Olgii Birimleri ile ilgili bir kavram haritas1 hazirlaymz. (Bilgi semast

Olusturma stratejisi)



5. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamay1 izleme Birlikte Kullamihir

6. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal }

— Bu dersimizde yaklagik 1 ders boyunca tiim konuyu bastan sona genel olarak tekrar
edecegiz. Bu amagla kendinize bir ¢alisma plani olusturunuz. (Calismayt planlama

+ Zamanm etkili kullanma stratejileri)

7. Basamaga Tekrar Doniis: Yineleme } Birlikte Kullamihir

8. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamlandirma

— Ogrendiginiz konuyu genel olarak tekrar etmek amaciyla 6nce konu anlatimlarini
okuyup daha sonra 6rnek sorular1 ve ¢éziimlerini inceleyerek konu ile ilgili kisa ve
0z bir 6zet ¢ikarmiz. (Aynen yineleme + Ozetleme + Calismayt planlama +

Zamanu etkili kullanma stratejileri)

9. Basamaga Tekrar Doniis: Duyussal } Birlikte Kullanihr

10. Basamaga Tekrar Doniis: Anlamay Izleme

— Konu ile ilgili nelerin tam 6grendiginizi ve neleri tam olarak Ogrenemedigi
belirleyiniz. Eksiklerin tamamlamak ve vyanlislarimizi diizeltmekigin  gerekli
durumlarda 6gretmeninizden yardim alimiz. (Giiven artirma + Kaygiyla bag etme +

Kendini degerlendirme + Hata diizeltme stratejileri)



11. Basamaga Tekrar Doniis: Orgiitleme
— Geometrik cisimler konusu ile ilgili smifta ¢éziilen sorular1 ortak 6zelliklerine gore
aymrarak asagida gosterildigi gibi belli soru kaliplar1 altinda gruplandiriniz.

(Kiimelendirme stratejisi)

— Hacim kavramlar1 ile bilgi bir kavram haritast olusturunuz. Bu kavram haritasi
hazirlarken hacim kavraminin yiikseklik, taban uzunluklari arasindaki iligkileri
dikkat ediniz. (Bilgi semast olusturma stratejisi)

e Yiikseklik ve hacim arasinda nasil bir iligki vardir?

e Taban uzunlugu ve hacim arasinda nasil bir iligski vardir?

e Hacim sabit ise yiikseklik ve taban uzunlugu arasinda nasil bir iligki vardir?

— Cevre, alan ve hacim kavramlar1 arasinda arasindaki farkliliklar1 gésteren bir tablo

hazirlaymiz. (Cizelgelestirme stratejisi)

— Uzunluk 6lgme birimleri, alan 6lgme birimleri ve hacim 6lgme birimleri arasindaki
benzerlik ve farkliliklar gosteren bir tablo hazirlaymiz. (Benzetim yaratma +

Cizelgelestirme stratejileri)



Degerlendirme Asamasi

— Geometrik Cisimler Konu Tarama Testini ¢dzliniiz. (Soru yanitlama stratejisi)

Geometrik Cisimler Konu Tarama Testi

1.) Asagida ifadelerdeki bos

birakilmig boliimleri uygun terimler

verilen

ile tamamlayimiz. (10p)

e  Bir cismin boslukta kapladigi yerin

miktarma ................. denir.

kiipe ............... denir
e  Kargilikli yiizleri birbirine paralel ve
birer dikdortgensel bolge olan
geometrik sekle ................ denir.
e Prizmalar  ............. boyuttan

meydana gelir.
e Prizmalarin hacmi taban alani ile

............... carpimina esittir.

2.) Asagt verilen ifadelerin

dogru
olanlarmma “D”, yanlis olanlarma “Y”

yaziniz. (10p)

...... 3 m® =3000 cm®
...... 14 dm® = 14 000 000 mm?®
...... 0,7cm3= 700 mm?

...... 52 000 mm?®=0,52 dm?

...... 0,002 m®=2000 mm?

3.) Hacmi 20 br?olan farkl: dikdértgenler

prizmalarini sistematik bir sekilde
belirlemek i¢in asagidaki tabloda

verilen bogluklar1 doldurunuz. (10p)

Olasi Olasi
. Olasi
Hacim Kisa Uzun
Yikseklik
Kenar Kenar
20
20
20
20
20

4.) Asagida verilen prizmalar ile hacim

formiillerini elestiriniz. (10p)

Kare Prizma A a
Kiip Ta.h
Dikd‘t')rtgenler cl a2n
Prizmas1
Taban alani D| a.b.h
Hacim E a. b

5.) Asagida verilen sorulari cevaplayiniz.
(10p)

e Bir ayrnit1 3 br olan kiipiin hacmi
bulunuz. (5p)

e Tabaninin bir kenar uzunlugu 4 br,
yiiksekligi 10 br olan kare prizmanin

hacmini bulunuz. (5p)




6.) Yukaridaki yapi es birim kiiplerden

olusmustur. Bu yapmin hacmi kag
birim kiiptiir?
A) 12 B) 36 C)18 D) 72
-
Ny f

7.) Yukaridaki yapt ka¢ birim kiipten
olusmaktadir?
A)8 B)9

C)10 D)1l

Yy

8.) Yukaridaki dikdortgen prizma igine es
kiipler yerlestirilerek hacmi
bulunacaktir. Buna gore verilen yapiy1
tamamlamak i¢in kag¢ birim kiipe daha
ihtiyac vardir?
A) 55 B) 50

C) 45 D) 30

12 cm

9.) Yukarida verilen  dikdortgenler
prizmasimn hacmi kag cm®tiir?

A)288 B)324 C)576 D)720

10.) Taban alam 25 cm?® olan kiipiin hacmi
kag¢ cm®tiir?
A) 50 B) 75

C)100 D) 125

11.) Hacmi 480 cm?® olan bir dikdortgenler
prizmasimin taban ayritlart 6 cm ve 8 cm
olduguna gore yiiksekligi ka¢ cm’dir?

A) 10 B)12 C)18 D) 20

12.) 2000 cm® + 0,07 m® — 5 dm?® igleminin
sonucu ka¢ dm? tiir?
A) 4 B) 54

C)67 D)85

13.) Asagida verilenlerden hangisi yanlistir?
A) 0,5 m® =500 dm?

B) 5 dm® = 5000 cm®

C) 500 cm® = 0,05 dm?

D) 7000 mm® =7 cm®

12 12em

< 2
15 cm 20 em

Sekil 1 Sekil IT

14.) Ayritlart 15 cm, 12 cm ve 20 c¢cm olan
dikdortgenler prizmasi: seklindeki bir
kabin icinde 12 cm yiiksekliginde su
vardir. Bu kap sekil II deki konuma
getirildiginde yiiksekligi ka¢ cm olur?
A)3 B) 6 c)9 D) 12

15.) Ayritlar1 20 cm, 40 cm ve 60 cm olan
dikdortgenler prizmasi seklindeki bir
kolinin i¢ine bir ayrit1 10 cm olan kiip
seklinde paketler yerlestirilecektir. Buna
gore bu koliye kag paket yerlestirilebilir?

A) 48 B) 24 C)12 D)6

Not: Test Sorular1 5 puandir.




%

| @ o »

Ogrendiklerinizi giinliik hayatta neler kullanip kullanamayacaginizi gérmek icin
Geometrik Cisimler Konu Tarama Testini ¢oziiniiz. (Giidiilemeyi saglama + Soru

yanitlama stratejisi)

Basamak: Anlamayi izleme
Geometrik Cisimler Konu Tarama Testinin ¢6ziimlerinizi kontrol ediniz,
dogrularinizi, yanhglarin1 ve eksiklerinizi belirleyiniz. (Kendini degerlendirme

stratejisi)

Oncelikle yanlislarinin ve eksiklerinizin neden kaynaklandigmi diisiiniiz. (Kendini

sorgulama stratejisi)

Yanlislarimi ve eksiklerini diizeltmek i¢in neler yapmaniz gerektigine karar veriniz.

(Hata diizeltme stratejisi + Kaygiyla bas etme stratejileri)

Basamak: Orgiitleme

Basamak: Anlamayi Izleme Birlikte Kullanihir

Basamak: Duyussal

Ogrendiginiz konuyu dogrularmizi, yanhslarini ve eksiklerinizi dikkate alarak
tekrar etmek i¢in tiim konuyu tekrar en bastan gézden gecirip bir calisma programi
planm1 olusturunuz. (Ana cizgileri ctkarma + Calismayr planlama + Zamani etkili

kullanma stratejileri)



10.
11.

Basamak: Yineleme ™
Basamak: Anlamlandirma
Basamak: Duyussal > Birlikte Kullanilir

Basamak: Anlamayi izleme

Orgiitleme -

[Ik olarak konu anlatimlari tekrar okuyunuz. (Aynen yineleme stratejisi)

Konu anlatimlar1 énemli yerleri ve formiilleri i¢cin not aliniz. (Altint ¢izme +
ozetleme + not alma stratejileri)

Ornek soru ¢dziimlerini inceleyiniz ve sorularm benzerliklerine gore analizlerini
yapiniz. (Aynen yineleme + Iliskilendirme + Kiimelendirme stratejileri)
Cozdigiiniiz sorulara benzer sorular ¢oziiniiz. (Soru yanitlama + Giiven artirma
stratejileri)

Konu ile ilgili nelerin tam o6grendiginizi ve neleri tam olarak Ogrenemedigi
belirleyiniz. Eksiklerin tamamlamak ve yanlislarimzi diizeltmekigin gerekli
durumlarda 6gretmeninizden yardim alimiz. (Giiven artirma + Kaygiyla bas etme +
Kendini degerlendirme + Hata diizeltme stratejileri)

Hacim kavramlar1 ile ilgili genel bir Ozet ¢ikardiktan sonra daha Onceden
olusturdugunuzgruplandirma, tablo ve kavram haritalarin1 tekrar kontrol edip
eksiklerini ve yanhgslarmiz varsa bunlar1 diizeltiniz. (Hata diizeltme +

Kiimelendirme + Cizelgelestirme + Bilgi semasi olusturma stratejileri)



OZGECMIS

Ad1-Soyadi : Didem Nimet BERKUN

Yabanci Dil : Ingilizce

Egitim ve Mesleki Gecmisi:

2016-Devam ediyor, Ogretmen, Merkez Toki Yatili Bélge Ortaokulu

2016, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik Egitimi
Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Programi

2011-2016, Ogretmen, Kocadz Ortaokulu

2010-2011, Ogretmen, Dumlugdze Ortaokulu

2009, Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, {lkogretim Matematik Ogretmenligi

Lisans Programi

Makaleler:

Berkiin, D. N. ve Ada, T. (2017). Permiitasyon ve Olasilik Konusunun Ogretiminde

Bilgi Degisme Tekniginin Kullanilmasinin Akademik Basariya ve Hatirda Tutma

Diizeyine Etkisinin incelenmesi.Kastamonu Egitim Dergisi, 25(6), 2295-2310.

Uluslararasi Bilimsel Toplantilarda Sunulan Bildiriler:

Berkiin, D. N. ve Ada, T. (2016).Teaching of PermutationandProbabilitywith Exchange

of Knowledge Method. International Eurasian Conference on Mathematical

Sciencesand Applications, sozlii bildiri, 16-19 August, Belgrade, Serbia.



