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Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Gonca INCEOGLU

Bu ¢aligmada 2018 ve 2024 matematik 0gretim programlarina gore hazirlanan 5. sinif
ders kitaplarindaki sorular PISA matematik okuryazarligi baglaminda “kisisel, mesleki,
toplumsal, bilimsel” acisindan incelenmistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemiyle yiiriitiilen caligmada, 2018 yili matematik ders kitabinda 798
soru, 2024 yili matematik ders kitabinda ise 454 soru baglam kategorilerinde
siniflandirilmistir.  Elde edilen bulgular iic baglikta incelenmistir: Genel baglam
dagilimi, yapisal ve igeriksel degisikler ve Ogrenme alanlari. Genel baglam
dagilimlarina gore incelendiginde 2024 kitabinda koklii bir pedagojik doniisiim oldugu
anlagilmistir. 2018 kitabinda sorularin %71,8’1 soyut bilimsel baglamda yer alirken bu
oran 2024’te %56,83’e diigmiistlir. Buna karsilik 6grencinin giinliik yasamiyla iligkili
kisisel baglamin oran1 yaklasik iki katina (%13,28’den %24,67’ye) ¢ikmistir. Yapisal ve
iceriksel degisiklere gore incelendiginde iinite temelli yaklagimdan tema temelli
biitiinlesik bir yapiya gegilmistir. Ogrenme alanlarma gore incelendiginde ise kesirtler,
alan-cevre ve veri isleme konularinda gercek yasam baglamlar1 belirgin sekilde artmis
ancak cebirsel diisiinme ve olasilik gibi alanlarda soyutluk devam etmistir. Sonug olarak
bu arastirma 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin, matematik 6gretiminde soyut ve
disipliner odakli bir yaklasimdan gercek yasamla iliskilendirilmis, baglam temelli ve
ogrenci merkezli bir pedagojik modele dogru belirgin bir paradigma kaymasini temsil
ettigini ortaya koymaktadir. Bu doniigiim, uluslararasi egitim egilimleri ve PISA
cergevesiyle uyumludur. Caligmanin bulgulari, bu yenilik¢i yaklasimin smif igi
uygulamalara yansitilmasi, Ogretmen egitimiyle desteklenmesi ve oOzellikle soyut
konularda baglam gelistirme ¢abalarinin siirdiiriilmesi gerektigini isaret etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, PISA baglamlari, 2018 Matematik Ogretim
Programi, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli.



ABSTRACT

AN ANALYSIS OF QUESTIONS IN 5STH GRAD MATHEMATICS TEXTBOOKS
PREPARED ACCORDING TO THE 2018 AND 2024 MATHEMATICS TEACHING
PROGRAMS IN THE CONTEXT OF PISA MATHEMATICS LITERACY

Erdem KURAK

Department of Mathematics and Science Education
Programme in Mathematics Education
Graduate School of Anadolu University, April 2026
Supervisor: Asst. Prof. Gonca INCEOGLU

In this study, questions in 5th grade textbooks prepared according to the 2018 and 2024
mathematics teaching programs were analyzed comparatively in terms of PISA
mathematics literacy contexts (personal, professional, social, scientific). Using the
document review method, one of the qualitative research methods, 798 questions in the
2018 textbook and 454 questions in the 2024 textbook were classified into context
categories. The findings were examined under three headings: general context
distribution, structural and content changes, and learning areas. When examined
according to general context distribution, it was understood that there was a radical
pedagogical transformation in the 2024 book. While 71.8% of the questions in the 2018
book were in an abstract scientific context, this rate dropped to 56.83% in 2024. In
contrast, the rate of personal context related to students' daily lives approximately
doubled (from 13.28% to 24.67%). When examined in terms of structural and content
changes, there has been a shift from a unit-based approach to a theme-based integrated
structure. When examined according to learning areas, real-life contexts have increased
significantly in fractions, area-perimeter, and data processing, but abstractness has
continued in areas such as algebraic thinking and probability. In conclusion, this
research reveals that the 2024 Turkey Century Education Model represents a clear
paradigm shift in mathematics education from an abstract and discipline-focused
approach to a context-based, student-centered pedagogical model linked to real life.
This transformation is consistent with international education trends and the PISA
framework. The findings of the study indicate that this innovative approach should be
reflected in classroom practices, supported by teacher training, and that efforts to
develop context, especially for abstract topics, should be sustained.

Keywords: Mathematics education, PISA contexts, 2018 Mathematics Teaching
Program, 2024 Turkey Century Education Model.
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1 GIRiS
1.1 Problem Durumu

Tiirkiye, diger diinya {lkelerine gore egitim seviyesini gdrebilmek ve
degerlendirebilmek amaciyla 1995 yilindan beri uluslararast programlara katilim
gostermektedir. 1lk uygulama Hollanda’daki Uluslararast Egitim Basarilarmi
Degerlendirme Kurulusu (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement), [IEA’ nin yirittiigii Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi
(Trends in International Mathematics and Science Study), TIMSS olmustur. Dort yilda
bir katilim saglanan bu programa Tiirkiye ilk kez 1999 yilinda son kez ise 2019 yilinda
katilmigtir. Tiirkiye nin, 2019 yilina dek matematik ve fen alanlarindaki ortalamalarini
yiikseltmesine ragmen TIMSS’in degerlendirme kriterlerine goére ortalamanin altinda

sonuglara sahip oldugu bilinmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2020, s. 8).

Tiirkiye’nin katiim sagladigi bir diger uluslararasi program Uluslararast Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesidir (PIRLS). Bes yilda bir katilim saglanan bu programa
Tiirkiye ilk kez 2001 yilinda son kez ise 2021 yilinda katilmistir. Tiirkiye’nin 2001
yilindaki programda oldukg¢a diisiik sonug¢ alinmasindan sonra 2021 yilina dek yeni bir
bagvuru yapmadigi ve 2021 yilinda yeniden programa katildigi bilinmektedir (Cam vd.,
2024, s. 1497).

Tiirkiye’nin katilim sagladigi bir diger uluslararasi program Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (Programme for International Student Assessment) olan
PISA’dir. Program, Orgiin egitime devam eden 15 yasindaki Ogrencilerin liger yil
aralikla fen okuryazarligi, okuma becerileri ve matematik okuryazarligi alanlarinda
degerlendirmeye calismaktadir (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii [OECD],
2022). Tiirkiye ilk kez 2003 yilinda bu programa katilim saglamis olup son kez ise 2025
yilinda katilim saglamistir. 2025 yili katilimina iliskin degerlendirme siireci devam

ettiginden son yayinlanan sonug raporu 2022 yilina iligkindir (Sahin, 2025, s. 6).

PISA i¢in 6grencilerin 6grendiklerinin nasil 6grendigi ve bunlart nerelerde kullandig:
onemlidir (OECD, 2022). Bu anlamda uluslararas1 bir smav olan PISA, OECD
tarafindan Ogrencilerin matematik okuryazarligi, fen okuryazarligit ve okuma

becerilerini 6l¢mek i¢in yapilmaktadir. OECD (2022) tarafindan kullanilan okuryazarlik



kavrami, 6grencilerin mevcut bilgi ve potansiyellerini arttirip gilinlik yasamlarinda
kullanabilmesini saglamak amaciyla yazili kaynaklara ulasabilme, bu kaynaklar
kullanabilme, kabul edebilme ve degerlendirebilme becerisi olarak ifade edilmektedir.
PISA da bu dogrultuda matematik becerilerinin degerlendirilmesinde gercek yasam

durumlarina yer vermektedir.

PISA, matematik okuryazarligini tanimlarken, bireylerin giinliik yasam problemlerine
matematik akil yiiriitme, formiillestirme, kullanma ve yorumlama becerisini
kullanmaktadir. Bu durum O&grencilerin karsilagtiklart problem durumlarini analiz
edebilmelerine, elestirel diisiinebilmelerine ve etkili karar verebilmelerine olanak

saglamaktadir (MEB, 2022, s. 5).

Son yayinlanan 2022 PISA raporuna gore Tiirkiye 37 OECD iilkesi arasinda 32. olmus
ve OECD iilkelerinin ortalama puanin altinda bir puana sahip olmustur. Tiirkiye’nin ilk
kez katildigt PISA degerlendirmelerinden itibaren matematik okuryazarligi
incelendiginde Tirkiye’nin 2003 yilindan itibaren matematik okuryazarligi alaninda
ilerleme oldugu diisiiniilse de OECD iilkelerinin puan ortalamalarinin oldukc¢a altinda
oldugu anlagilmaktadir. Tiirkiye’nin PISA degerlendirmelerinde matematik okuryazarlik
diizeyinin diisiik olmasinin pek ¢ok nedeni olabilecegi gibi 6nemli bir nedeninin de
matematik O6gretim programimin bu konuda yetersiz olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bundan dolayr matematik ders kitaplariin PISA kriterleri baglaminda matematik
okuryazarhig1 yeterliliklerinin arastirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. ilgili alanyazin
incelendiginde PISA kriterlerine gore matematik okuryazarliginin 6gretim programlari
iizerinden incelendigi ¢alismalara (Karatas, 2019; Saban, 2019; Sirin, 2019; Tarim ve
Tarku, 2022) rastlanmaktadir. Ancak 2024 ortaokul matematik 6gretim programinin ilk
uygulama kitab1 olan 5. siif matematik ders kitabinin matematik okuryazarlig
baglaminda incelendigi herhangi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu calismada 2018
Matematik Ogretim Programina gére hazirlanan ders kitabi ve 2024 Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeline (TYMM) gore hazirlanan 5. Sinif matematik ders kitaplarindaki
sorular PISA’nin belirledigi matematik okuryazarlig: kriterlerine gore inceleneceginden
alanyazindaki bu boslugu dolduracagi 6ngoriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin
problem ciimlesi “2018 ve 2024 matematik 6gretim programlarina gére hazirlanan 5.
Suif matematik ders kitaplarindaki sorular PISA matematik okuryazarligi baglamina

gore nasildir?” olarak belirlenmistir.



1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 2018 Matematik Ogretim Programina gore ve 2024 TYMMye
gore hazirlanan 5. smif matematik ders kitaplarindaki sorularin PISA’nin belirledigi
matematik okuryazarligi baglamlarina gore incelenmesidir. Aragtirmanin alt problemleri

sunlardir:

e 2018 Matematik Ogretim Programia gore ve 2024 TYMM ye gore yazilan 5. Simf
matematik ders kitaplarindaki sorular PISA matematik okuryazarligi baglamlarindan
kisisel baglama gore nasildir?

e 2018 Matematik Ogretim Programima gore ve 2024 TYMM ye gore yazilan 5. Simf
matematik ders kitaplarindaki sorular PISA matematik okuryazarligi baglamlarindan
mesleki baglama gore nasildir?

e 2018 Matematik Ogretim Programia gore ve 2024 TYMM’ye gore yazilan 5. Simf
matematik ders kitaplarindaki sorular PISA matematik okuryazarligi baglamlarindan
toplumsal baglama gore nasildir?

e 2018 Matematik Ogretim Programima gore ve 2024 TYMM ye gore yazilan 5. Simf
matematik ders kitaplarindaki sorular PISA matematik okuryazarligi baglamlarindan

bilimsel baglama gore nasildir?

1.3 Arastirmanm Onemi

Bu ¢aligma, Tiirkiye’de farkli donemlere ait iki ayr1 matematik 6gretim programina gore
hazirlanmis 5. smif ders kitaplarinda yer alan sorulari, PISA’nin matematiksel
okuryazarlik baglamlarina gore sistematik bigimde karsilastirarak analiz etmeyi
amaclamaktadir. 2024 yilinda agiklanan TYMM ile okuryazarlik becerilerine verilen
onem artmis; bu beceriler O6grencilerin gelisimlerine uygun bi¢imde farkindalik,
islevsellik ve eylemsellik diizeylerinde yapilandirilmistir. Bu baglamda calismanin
bulgulari, yeni 6gretim programlarinin ne ol¢iide uluslararasi okuryazarlik standartlarini
karsiladigina dair onemli ipuglar1 sunacaktir. Ders kitaplarinin igeriklerinin PISA
cercevesine gore degerlendirilmesi, sadece kuramsal degil, uygulamaya doniik olarak da
miifredat gelistiricilere, ders kitab1 yazarlarina ve 6gretmenlere yol gosterici olacaktir.
Sonug olarak bu aragtirma, matematiksel okuryazarligin ders kitaplarinda nasil temsil

edildigini ve bu temsillerin ger¢ek yasamla ve 21. ylizyil becerileriyle ne o6l¢iide



Ortlistiiglinii ortaya koyarak hem alan yazina hem de egitim uygulamalarina somut

katkilar saglayabileceginden 6nem arz etmektedir.
1.4 Varsayimlar
Arastirmanin varsayimlart sunlardir:

e Arastirmada incelenen 2018 ve 2024 yili matematik Ogretim programlarina gore
hazirlanan 5. Sinif matematik ders kitaplarindaki sorularin ilgili yillardaki 6gretim

programlar1 yansittig1 varsayilmistir.

1.5 Simirhliklar
Arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

e Matematik okuryazarligina iligkin degerlendirmeler PISA 2022 matematik

okuryazarlig tanimu ile siirlandirilmigtir.

1.6 Tanimlar

PISA: OECD tarafindan orgiin egitime devam eden 15 yas grubundaki 6grencilerin {i¢
yilda bir belirli alanlarda degerlendirildigi uluslararasi bir programdir. Yapilan bu
degerlendirme ¢aligmalari, 6grencilerin kompleks problem durumlarina ¢éziim iiretme,
elestirel bir bakis agis1 gelistirme ve etkili iletisim becerileri sergilemelerini dlgmeyi

amaglamaktadir (MEB, 2022).

Okuryazarhk: Ogrencilerin bilgi ve potansiyellerini arttirarak giinliik yasamlari
icerisinde kullanabilmesini saglayan yazili kaynaklara erigsebilme, kullanabilme,

kabullenebilme ve degerlendirebilme becerisidir (OECD, 2022).

Matematik Okuryazarhi@: Ogrencilerin 6grendikleri matematiksel bilgi ve becerileri

giinliik yasam icerisinde kullanabilme yetileridir (Kabael, 2019, s. 12).



2 KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ALANYAZINDA YAPILAN
ARASTIRMALAR

2018 ve 2024 matematik dgretim programlarina gore hazirlanan 5. Sinif matematik ders
kitaplarindaki sorularin PISA baglaminda degerlendirilebilmesi icin oncelikle
matematik okuryazarligi kavraminin, PISA’nin ve diger uluslararasi programlarin ve
PISA’nin belirledigi matematik okuryazarlifi cergevesinin ne oldugunun bilinmesi
gerektigi diisliniilmektedir. Bu bdliimde Oncelikle matematik 6gretim programlarinin
tarihi incelenmis, ardindan matematik okuryazarligi, Tiirkiye’nin katildig1 uluslararasi
programlar ve matematik okuryazarligi ¢ercevesine iligkin kavramsal cerceveye yer

verilmistir.
2.1 Ogretim Programlari

Ulkemizde egitim &gretim faaliyetleri yiiriitiilirken 6gretim programlari cumhuriyet
oncesi donemden beri ¢ok kez degisim gostermistir. Ogretim programlarinin tarihsel
gelisimi incelendiginde toplumsal, kiiltiirel ve siyasi doniigiimlere paralel olarak
degismis ve farkli egitim politikalar: ile gercevelendirilmistir (Yiiziiak Aydin, 2025, s.
8). Cumbhuriyet Oncesi donemde baslayan medrese egitimi Tanzimat Doénemi ile
modernlesmeye baslamigtir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile egitim 6gretim
programlarinin standartlastirilmas: diisiincesi 6n plana ¢ikmistir. Cumhuriyet ile 1k
Mektepler Miifredatt 1924 yilinda yayinlanarak bu diisiincenin hayata gegirilmesi
saglanmistir. Her ne kadar 6gretmen ve miifettis raporlart dogrultusunda 1926 yilinda
bu miifredat giincellense de egitim Ogretim faaliyetlerinin standart bir mevzuatta
ilerlemesi diigsiincesi Cumhuriyet ile hayata gecirilmistir (Aslan, 2011, s.732). Bu
giincellenmenin gergeklesmesinde ise 1924 miifredatinin Osmanli’daki geleneksel
egitim anlayisinin bir uzantist oldugunun diisiinilmesi etkili olmustur. 1926 yilinda
hazirlanan miifredatinda ilerlemeci egitim paradigmasi 6n planda yer almaktadir. Aynmi
y1l glinlimiizde de ulusal egitim programlarmin yiiriitiicii olan Talim Terbiye Kurulu

(TTK), MEB’e bagli olarak kurulmustur (Akyiiz, 2021, s. 331).

Cumhuriyet tarihimizde Talim Terbiye Kurulu’'na bagli olarak egitim Ogretim
programlari siirekli degisim gostermistir. Ancak 1926, 1936, 1948, 1968, 1995, 2005 ve
2017 yili egitim programlarinin program gelistirme tarihimiz acisindan 6nemi daha
fazladir (Cobanoglu ve Yildirim, 2021, s. 815). 1926 yili miifredat1 ilk ilerlemeci
felsefeye sahip egitim programi olmasi acisindan, 1936 yili miifredat: Harf Inkilabr ile
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birlikte baglayan dilde sadelesmenin egitim programina yansimasi agisindan, 1948 yil
miifredat1 yaparak yasayarak Ogrenmeyi On plana ¢ikarmasi agisindan, 1968 yil
miifredati davranig¢1 yaklagimi benimsemesi agisindan, 1995 yili miifredati 6grenci
merkezli egitim anlayisinin Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
(EARGED) tarafindan program gelistirme siirecinde kullanilabileceginin diisiintilmesi
acisindan, 2005 yili miifredat1 yapilandirmaci egitim paradigmasina bagli olarak 6grenci
merkezi egitimin uygulanmasi agisindan ve 2017 yili miifredat1 21. yiizy1l becerilerinin,
Avrupa Yeterlik Cergevesi’nin ve Tiirkiye Yeterlik Cergevesi’nin egitim programlarinda
yer verilmesi acgisindan 6nem arz etmektedir (Akyliz, 2021, s. 332). 2024 yilina dek
kullanilan egitim anlayiginda egitim programlarinin tamamin igerisine temel
yeterliklerin, beceri egitimlerinin ve degerler egitiminin yerlestirildigi goriilmektedir
(MEB, 2017). 2024 yilinda yaymlanan TYMM ise Ogrencinin biitiinciil egitim
anlayisiyla birlikte ¢esitli beceriler kazanmasini hedef alan bir egitim modeli

sunmaktadir (MEB, 2024).
2.1.1 Matematik Ogretim Programlar

Egitim programlarindaki degisikler, matematik dersi Ogretim programimi da
etkilemektedir. Cumhuriyet doneminden itibaren matematik dersi 6gretim programinin

da pek ¢ok degistigi ve egitim igeriklerinin i¢inde bulunulan déneme gore giincellendigi

bilinmektedir (Yiiziiak Aydin, 2025, s. 8).

1926 yili Orta Mektep Miifredat1 incelendiginde matematik dersi konular1 Hendese ve
Hesap olmak iizere iki grupta ele alinmaktadir. Hendese boliimiinde temel geometri
ozelliklere (ag1, liggen vb.) yer verilirken, Hesap boliimiinde sayilar, kesirler, denklem,
faiz hesaplama, iskonto bulma gibi konulara yer verilmektedir (Ozyurt ve Kusdemir

Kayiran, 2020, s. 17).

1931 yili Rizaziye Miifredati incelendiginde matematik dersi konular1 tipki 1926 yili
Hendese ve Hesap olmak iizere iki grupta ele alinmaktadir. Egitim igeriklerinin hemen
hemen ayni oldugu bilinse de 1931 yili1 Rizaziye Miifredatinda daha fazla uygulamaya
doniik konunun miifredat igeriginde bulundugu goriilmektedir (Konukoglu, Agac ve

Ozmantar, 2019, s. 84).

1938 yili Ortaokul Matematik Ogretim Programi incelendiginde 1926 ve 1931
yillarinda Hesap ve Hendese olarak bilinen boliimlerin dilde sadelesme ile Aritmetik,

Cebir ve Geometri olarak degistirildigi bilinmektedir. Hesap boliimii Aritmetik ve Cebir
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ile Hendese ise Geometri ile giincellenmistir. Ayrica halkin geometriyi kolayca
anlayabilmesi amaciyla Mustafa Kemal Atatlirk’in 1937 yilinda yayimlanan Geometri

kitab1 da 6gretim siirecinde kullanilmistir (Ozmantar vd., 2020, s. 37).

1949 yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde ortaokul birinci
sinifta Aritmetik ve Geometri, ikinci sinifta Aritmetik ve Cebir ve liglincii smnifta
Geometri ve Cebir derslerine yer verildigi goriilmektedir. Bir dnceki programa gore
daha sade bir igerigi olan bu miifredatta egitim igeriklerinin uygulamaya doniik olacak
sekilde hazirlandig1 ve yaparak yasayarak dgrenmeye daha uygun bir egitim modeli

oldugu goriilmektedir (Ozmantar vd., 2020, s. 41).

1977 yili Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde programin
amaglar, agiklamalar, bolimler ve detaylar olmak {izere dort bdliimden olustugu
goriilmektedir. Bu boliimlerde matematigin yalnizca hesap yapma, sekil ¢izme ve dlgme
olmadigi, tamamin1 kapsayan bir diisiince yontemi oldugu anlatilmaktadir. Boylece bu
programda 6grencilerin problem durumlarint kendi kendine olusturmasi ve ¢éziim yolu

gelistirmesi firsat1 sunulmaktadir (Yiiztiak Aydin, 2025, s. 10).

1990 yili ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde 5+3 sistemiyle
egitim faaliyetlerinin yiiriitilmesinden dolayr matematik dersi 6gretim programinda ilk
kez ilkdgretim ibaresi yer almaktadir. Onceki programlara gére daha fazla
yonlendirmenin yer aldigi bu programda matematik konularinin yasanilan doneme
uygun olacak sekilde giinliilk yasamla iliskilendirildigi bilinmektedir (Ozmantar vd.,
2020, s. 49).

1998 yili ilkdgretim Matematik Programi incelendiginde egitim programmin temel
hedefleri arasinda bireylerin yasadiklar: topluma sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
acidan uyum saglamasi ve kendisine yarar saglamasi yer almaktadir. Bununla birlikte
matematige iliskin olumlu tutum gelistirme ve matematigin 6nemini kavrayabilme gibi
duyussal hedeflerin de bilissel hedeflerin yanina eklenmesi matematiksel diisiinme igin

onem arz etmektedir (Seker, 2020, s. 131).

2005 yil1 ilkdgretim Matematik Dersi 6-8. Siniflar Ogretim Programi incelendiginde her
cocugun matematik Ogrenebilecegi felsefesi cergevesinde gelistigi ve matematik
ogretiminde 6grenci merkezli bir anlayisin benimsenmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Buna gore anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin matematigin somut deneyimlerle



ogretilmesi, isbirligine dayali olmasi ve teknolojiden bagimsiz olmamasi gerekmektedir

(Ozmantar vd., 2020, s. 58).

2013 yil1 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde 4-+4+4 sistemi ile
ortaokullara 5. siiflarin eklendigi ve her sinif diizeyinde 5 saat matematik dgretiminin
gerceklesecegi belirtilmektedir. Egitim igeriklerinin bir onceki programa gore
sadelestigi goriilse de faktoriyel, trigonometri, slislemeler gibi konular farklilasmaktadir

(Yiiziiak Aydin, 2025, s. 11).

2017 yil1 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi incelendiginde Avrupa Yeterlik
Cercevesi ve Tirkiye Yeterlik Cergevesi dikkate alinarak matematik 6gretimi sonucu
ulagilacak yeterliklere yer verilmistir. Bu yeterlikler arasinda matematik, fen ve
teknolojide yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, iletisim, girisimcilik ve sosyal ve beserl
yeterlikler bulunmaktadir (Akkog, 2020, s. 336). 2018 ve 2024 yil1 matematik 6gretim

programlari ise daha detayli sekilde incelenmistir.
2.1.1.1 2018 yith matematik dersi égretim programi

2018 yilinda giincellenen Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi (1-8. Siniflar),
onceki programlara gore yapilandirmaci yaklagimi daha derinlemesine benimsemis ve
ogrenci merkezli bir anlayisi 6n plana ¢ikarmistir. Programin temel vizyonu, Matematik
okuryazar1 bireyler yetistirmek olarak belirlenmis; bu dogrultuda 6grencilerin
matematiksel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim kurma ve iliskilendirme becerilerini

gelistirmesi hedeflenmistir (MEB, 2018).

Programin en 6nemli teorik dayanaklarindan biri yapilandirmaci 6grenme kuramidir. Bu
kurama gore bilgi, 6grenci tarafindan pasif bir sekilde alinmaz; aktif olarak onceki
bilgileriyle etkilesime girerek ve sosyal ¢evresi i¢inde yapilandirilir (Ernest, 1994; von
Glasersfeld, 1995). 2018 programi, bu ilkeyi 6grencinin matematiksel bilgiyi kendi
zihninde insa etmesi” ve “Ogrenme siirecine aktif olarak katilmasi” seklinde pratige
doniistiirmeyi amaglamistir. Ogretmenin rolii bilgi aktaricis1 olmaktan ¢ok, dgrenme
ortamin1 diizenleyen, sorgulatan ve rehberlik eden bir kolaylastirict olarak
tanimlanmistir (MEB, 2018). Bu yaklagim ders kitaplarinda daha fazla kesfetmeye

dayal1 etkinliklere ve problem durumlarina yer verilmesine yol agmustir.

Programin yapisi spiral bir miifredat modelini yansitmaktadir. Bu modelde,

matematiksel kavram ve beceriler basitten karmasiga, somuttan soyuta ve birbirini takip



eden sinif seviyelerinde derinleserek ve genisleyerek ele almir (Bruner, 1960). Ornegin,
kesirler kavrami ilkokulda tanitilir, ortaokulda farkli anlamlari, islemleri ve gercek
yasamdaki kullanimlari ile derinlestirilir. Bu sayede Ogrencilerin kavramlara iliskin

biligsel semalar1 zaman i¢inde giiclendirilmektedir (Senemoglu, 2018, s. 57).

Igerik organizasyonu, bes ana 6grenme alam etrafinda kurgulanmustir: Sayilar ve
Islemler, Cebir, Geometri ve Olgme, Veri Isleme ve Olasilik. Her 6grenme alani altinda
kazanimlar, simif seviyelerine gore ayrmtili bir sekilde listelenmistir. Program,
kazanimlara ulasmada etkinlik temelli &gretimi merkeze almistir. Bu etkinliklerin,
ogrencilerin giinlik yasamlarindan se¢ilmis, onlarin ilgisini ¢eken ve matematigin
gercek hayattaki islevini gosteren baglamlar icermesi Onerilmistir (MEB, 2018). Ancak
program dokiimaninda bu baglamlarin niteligi ve tiirleri (kisisel, mesleki, toplumsal,
bilimsel) konusunda PISA c¢ercevesindeki gibi ayrintili bir smiflandirma veya vurgu

bulunmamaktadir.

Programin degerlendirme anlayisi, ¢ok yonlii ve siire¢ odaklidir. Geleneksel 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin yani sira, performans degerlendirme, projeler,
portfolyolar, 6z ve akran degerlendirme gibi alternatif yontemlerin kullanilmasi tesvik
edilmistir. Bu yaklasim, O6grencilerin bilgiyi yapilandirma siireclerini, {ist diizey
diistinme becerilerini ve tutumlarini daha kapsamli bir sekilde gozlemlemeyi

amaglamistir (MEB, 2018).

2018 programi, kuramsal olarak ilerici bir yaklagimi benimsemis olmasina ragmen
uygulama diizeyinde bazi zorluklar ve elestirilerle karsilasmistir. Bu elestirilerden biri
programin yapilandirmact etkinlikleri uygulamak i¢in gerekli olan ders siiresinin
yetersiz kalabilecegi yoniindedir (Altun, 2019, s. 3). Diger bir elestiri ise dgretmenlerin
bu koklii degisime hazir bulunusluk diizeyleri ve hizmet ici egitim ihtiyaglari ile ilgilidir
(Giiven ve Karatag, 2022, s. 3). Ayrica, programda “ger¢cek yasam baglami” vurgusu
olmakla birlikte, ders kitaplarinda bu baglamlarin ¢ogunlukla yiizeysel veya zorlama
ornekler seklinde yer aldigi, 6grenciyi derinlemesine diisiinmeye sevk eden otantik
problemlerin sayisinin sinirli kaldig1 yoniinde arastirma bulgulart mevcuttur (Bintas ve

Altun, 2019, s. 4).

Sonu¢ olarak 2018 programi Tiirkiye’de matematik egitimini modern pedagojik
ilkelerle bulusturan ©6nemli bir adim olarak degerlendirilebilir. Ancak, soyut

matematiksel icerik ile gergek yasam arasinda kurulmasi hedeflenen bagin
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giiclendirilmesi, Ogretmen egitiminin desteklenmesi ve uygulama kosullarinin
tyilestirilmesi, programin hedeflerine ulasmasindaki kilit faktorler olarak One

cikmaktadir.
2.1.1.2 2024 TYMM matematik dersi ogretim programi

2024 TYMM, Matematik Ogretim Programi, milli, manevi ve insani degerlerle
biitiinlesmis, 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi hedefleyen kapsamli bir
doniisiim projesinin parcasidir (MEB, 2023). Programin temel felsefesi, matematigi salt
bir akademik disiplin olmaktan c¢ikararak bireyin kisisel gelisimine, toplumsal
sorumluluk bilincine ve iilkenin kalkinma hedeflerine hizmet eden bir yasam becerisi
haline getirmektir. Bu bakimdan PISA’nin matematik okuryazarligi tanimiyla (OECD,
2019) ve sosyal-realistik matematik egitimi anlayisiyla (Ernest, 1991) dogrudan
ortiismektedir. Sekil 1.1°de TYMM nin egitim anlayisina yer verilmistir.

Sekil 1.1.
TYMM Egitim Anlayist

Saygi-Sorumiuluk-Adalot

Aniak esaret iracen
Bilge Estetik Merhametii
‘-ERDEM DEGER-EYLEM CERCEVESI
insan

—_—
BOTONCOL EGITIM YAKLASIMINI TEMEL ALAN TORKIYE YOZYILI MAARIF MODELI
Ktdan Corceves: Farkiilastrilmis Ogretirr kul Temelli F

Programin en belirgin yapisal yeniligi 2018’deki iinite temelli yaklasim yerine tematik
bir organizasyonu benimsemis olmasidir. Temalar, matematiksel kavramlar1 birbirinden
yalitmak yerine, sayilar ve nicelikler veya geometrik sekiller gibi biitlinlesik bir
cergevede ele almayi ve disiplinler arasi baglantilar1 giiclendirmeyi amaglamaktadir
(Dirik, 2025, s. 10). Ayrica temalar “Milli Teknoloji Hamlesi” veya “Siirdiirtilebilir
Kalkinma” gibi iist deger ve hedeflerle iliskilendirilerek 6grenme siireci daha anlamli ve

milli bir baglama oturtulmustur.
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Baglam temelli 6gretim, programin merkezinde yer almakta ve 2018 programindaki
genel vurgudan daha sistematik bir forma kavusturulmustur. Program dokiimaninda
matematiksel igerigin 6grencinin kisisel deneyimleri, mesleki farkindaligi, toplumsal
sorumluluk alanlar1 ve bilimsel sorgulama siirecleriyle dogrudan iligkilendirilmesi
acikca talep edilmektedir. Bu yaklasim bilginin kullanildig1 sosyal ve Kkiiltiirel
baglamdan ayrilamayacagi ilkesine dayanan durumlu 6grenme kuramina dayanmaktadir
(Lave and Wenger, 1991). Program ders materyallerinin PISA’nin siiflandirdigi bu
dort baglam tiiriinii (kisisel, mesleki, toplumsal, bilimsel) dengeli bir sekilde

yansitmasini ongérmektedir.

Igerikte dgrencilerin biligsel gelisimine daha uygun bir siralama saglamak amaciyla bazi
konularin sinif diizeyleri arasinda yeniden diizenlendigi goriilmektedir. Bunun yaninda,
21. yiizy1l becerilerine daha fazla agirlik verilmis; veri okuryazarligi, olasilik ve
algoritmik diistinme gibi alanlar programda daha belirgin ve erken bir sekilde yer
bulmustur. Bu, 6grencilerin belirsizlik durumlarin1 yonetme ve veriye dayali akil

yiirlitme kapasitelerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Gal, 2002, s. 7).

Ogretmen rolii programda deger aktarici ve model alman &grenme lideri olarak
genisletilmistir. Ogretmenlerden sadece matematiksel kavramlari degil ayni zamanda
sabrr, diiriistliik, sistematik ¢aligma gibi degerleri de 6grenme siirecine entegre etmeleri
beklenmektedir. Degerlendirme anlayisi ise gercek yasam problemlerine dayali projeler,
portfolyolar ve 0z-yansitma gibi otantik degerlendirme yontemlerine daha fazla yer

verilerek ¢esitlendirilmistir.

2024 TYMM Matematik Programinin basarisi, 6gretmenlerin bu kapsamli doniisiime
hazirlanmasina yonelik etkili mesleki gelisim programlarina, program felsefesini
sadakatle yansitan yliksek kaliteli ders materyallerinin gelistirilmesine ve okul
ortamlarinin bu yenilik¢i yaklasimi destekleyecek sekilde diizenlenmesine bagl
olacaktir. Program, matematik egitimini degerler, beceriler ve gercek yasam
baglamlariyla biitlinlestirerek, matematik okuryazarligin1 derinlestirme ve matematigi

Ogrenci yasaminin anlamli bir parcasi haline getirme potansiyeli tagimaktadir.

2.2 Matematik Okuryazarhgi

Matematik okuryazarligi kavrami ilk kez 1944 yilinda Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NTCM)’nin Savas Sonrasi Planlar
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Komisyonu’nda yazili olarak yer almistir. Bu 6nemli metinde, herkesin matematik
okuryazarligina sahip olmasi gerektigi vurgulanan bu metinden sonra matematik
okuryazarligi kavrami Kanada Umut Raporu’nda yeniden kullanilsa da alanyazinda
kullanimi smirh kalmistir. 1989 yilinda ise NTCM’de yeniden giindeme gelen
matematik okuryazarligi kavrami, bu kez kavramsal olarak tanimlanmis ve NTCM
tarafindan 1989 yilinda Standartlar1 olusturulmustur. 1989 Standartlarima gore
matematik okuryazarligi kavrami bes temel hedefin gergeklestirilmesi ile miimkiin
olmaktadir. Bunlar 6grencilerin matematige deger vermeleri, matematik becerilerinde
kendilerine giivenebilmeleri, matematik gerektiren problemleri ¢ozebilmeleri, analitik
diisiinerek duygularini kisileraras: iletisimde ifade edebilmeyi 6grenmeleri ve akil
yiirlitme becerilerini gelistirmeleri olarak belirtilmektedir (Niss ve Jablonka, 2014, s.

392).

Ogrencilerin matematik okuryazarligina iliskin becerileri ile ilk kez 1995 yilinda IEA
tarafindan yiiriitiilen Uciincii TIMSS ¢alismasinda lise son siif dgrencileri 6l¢iilmiistiir.
Bu degerlendirmede  ogrencilerin  giindelik  yasam  problemlerine  ¢6ziim
gelistirebilmeleri i¢in matematik ve fen bilgisi yetkinlerine yer verilmistir (Mullis vd.,
2020). 1999 yilinda ise PISA uygulamasinda matematik okuryazarligi kavramina
yeniden deginilerek giiniimiizde kullanilan tanimin temelleri OECD tarafindan atilmis
ancak bu tanim, glinlimiize gelene dek cesitli degisiklere ugramistir (Ari, 2024, s. 12).
Bu degisiklilerin temel amact olarak Ogrecilerin ihtiyaclarina paralel edindikleri
matematiksel kavramlar1 ezberlemeden gercek yasamlarina aktarabilmeleridir (MEB,

2023, 5.6).

Steen (2001)’e gore matematik okuryazarligi, yasamin nicel halleri ile basa ¢gikabilme
becerisi olarak tamimlanmis ve matematiksel okuryazarlik kavramini niceliksel
okuryazarlik olarak degerlendirmistir. De Lange (2003) ise matematik okuryazarligi
kavramin1 daha genis bir bakis agisiyla ele alarak geometri, uzamsal kavramlarin da bu
alanla matematik okuryazarligi ile iligkili oldugunu vurgulamistir. Ona gore matematik
okuryazarlig1r kavramini olusturan ii¢ boyut bulunmaktadir. Bunlar nicel okuryazarlik,
uzamsal okuryazarlik ve aritmetik okuryazarliktir. Nicel okuryazarligi fenomenoloji
olarak ele alirken uzamsal okuryazarlig1 diinyanin {i¢ boyutlu olarak anlamlandirilmasi

gerektigi seklinde, aritmetik okuryazarligi ise problemlere iliskin degerlendirme
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yaparken sayilar1 ve verileri kullanabilme becerisi olarak ele almaktadir. Sekil 1.2°de

matematik okuryazarligi kavraminin tarihsel gelisimine yer verilmistir.
Sekil 1.2.

Matematik Okuryazarligi Kavramwin Tarihsel Geligimi

De Lange
matematik
okuryazarligini
tige ayrdi:
1) Uzamsal
ik yazil OECD ilk defa olourynzartik,
kaynak Matematik 2) Aritmetik,
ABD'de NCTM 1989 okuryazarligim 3) Nicel
NCTM Standartlar tanimladi okuryazarlik
Kanada ilk kez Steen:
Umut TIMSS Quantitative
Raporu uygulandi literacy
(Nicel
okuryazarhk)
tanimladi

2012 yilinda PISA tarafindan yapilan matematik okuryazarligi tanimina gore bireylerin
cesitli baglamlarda matematigi kullanabilmesi, yorumlayabilmesi ve formiile edebilmesi
matematik okuryazarligi olarak ele alinmaktadir (OECD, 2019). Sonraki ii¢ PISA
simnavinda da matematik okuryazarligi kavramina iliskin tanimsal farklilik olmamis ve
matematik okuryazarligr giinliilk yasam problemlerinin baglami ile matematik arasinda
baglant1 olusturmak, problemi ¢ozebilmek igin gerekli olan matematik bilgisine sahip
olmak ve degerlendirmeye iliskin baglamlara sahip olma durumu olarak kabul

edilmektedir (OECD, 2019).

2022 yilinda yayimlanan PISA raporunda ise matematik okuryazarligi kavrami
bireylerin matematiksel diisinme yetenekleri dogrultusunda giindelik yasam
problemlerine iliskin ¢6ziim gelistirme, formiile etme ve matematigi kullanarak olaylar
yorumlayabilme olarak tanimlanmaktadir. 2022 yilinda yapilan raporda matematiksel
akil yiiritme daha fazla 6n plana ¢ikarak PISA’nin degerlendirme siirecine dahil

edilmistir (OECD, 2022).
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Ulkemizde matematik okuryazarliginin degerlendirilmesi ve diger diinya iilkelerine
gore egitim Ogretim diizeyinin belirlenebilmesi amaciyla katildiklar1 uluslararasi

programlarin da bilinmesi gerektigi diistiniilmektedir.
2.3 Tiirkiye’nin Katildig1 Uluslararasi Programlar

Ulkemizde egitim diizeyinin degerlendirilmesi amaciyla 1999 yilindan itibaren
uluslararas1 degerlendirme programlarina katilim gosterilmektedir. Tirkiye, ilk kez
1999 yilinda TIMSS programina, ardindan 2001 yilinda PIRLS programina ve 2003
yilinda ise PISA programina dahil olmustur (Ar1, 2024).

2.3.1 TIMSS

IEA tarafindan dort yilda bir yapilan TIMSS, 1995 yilindan itibaren 4. ve 8. sinifa
devam eden 6grencilerin matematik ve fen alanlarindaki basarilarini izleme programi
olarak olusturulmustur (MEB, 2020, s. 8). Tiirkiye, bu uygulamaya 8. sinif diizeyinde
ilk kez 1999 yilinda dahil olarak 2007, 2011, 2015, 2019 ve son olarak 2023 yillarinda
da degerlendirme almistir. 4. sinif diizeyinde ise ilk kez 2011 yilinda katilim gosterilmis,
ardindan 2015, 2019 ve 2023 yillarinda da degerlendirmeye dahil olmustur. Ancak 4.
sinif 6grencilerinin yas ortalamalar1 dikkate alinarak Tiirkiye 2019 yilindan itibaren 4.
Sinif degerlendirmesine 5. Sinif diizeyinde katilim gostermektedir (MEB, 2023, s. 18).
Sekil 1.3.’te Tiirkiye nin TIMSS programina katilim durumuna yer verilmistir. Bu
yoniiyle TIMMS, iilkelerin 6gretim programlarini uluslararasi hedeflerle ne kadar
ortlistiigli ve egitim politikalarinin 6grencilere nasil yansidigini gérmeleri agisindan bir
ayna gorevi gormektedir.

Sekil 1.3.

Tiirkiye’'nin TIMSS Programina Katilim Durumu

TIMSS
2023

5. Sinif
8. Sinif

TIMSS
2019

TIMSS TiMss | TIMSS | TIMSS
1999 2007 20M 2015

5. Sinif
8. Sinif

8. Sinif 8. Sinif 4. Sinif 4. Sinif
8. Sinif 8. Sinif

*Turkiye TIMSS 1995 ve 2003 uygulamasina katiimadt.

Miifredat temelli bir model olarak tasarlanan TIMSS, o6grencilerin 4. ve 8. siif
diizeyinde kazanmalar1 beklenen matematik ve fen bilimleri 6grenme ¢iktilar ile
hedeflenen G6grenmenin gergeklesmesi igin egitim sistemi projeksiyonu hakkinda
referans bilgi olusturmaktadir. Sekil 1.4.te TIMSS programinin modeline yer

verilmistir.
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Sekil 1.4.

TIMSS Programinin Miifredat Modeli

Ulusal, sosyal Hedeflenen
miifredat

ve
egitim baglami

Okul, 6gretmen
e Uygulanan

sinif baglami miifredat

[]grenl::léukulan Gergeklesen
‘\é ‘ dzellikleri miifredat
%

TIMSS degerlendirmeleri gergeklestirilirken 6grencilerin bilgi ve becerilerindeki basari
diizeyleri alt, orta, iist ve ileri diizey olmak iizere dort farkli uluslararasi yeterlilik
diizeyi ile ifade edilmektedir. 400 taban puan alt diizey, 475 taban puan orta diizey, 550
taban puan list diizey ve 625 taban puan ileri diizey fen ve matematik basaris1 olarak

kabul edilirken 6l¢ek orta noktasi olarak ise 500 puan belirlenmistir (MEB, 2023, s. 37).

Tiirkiye’nin 4. sinif degerlendirmeleri incelendiginde 2019 yilinda matematik puani 523
olarak belirlenmis olup 58 OECD fiye iilkesi arasinda 23. olmustur. 2023 yilinda yapilan
degerlendirmede ise matematik puan1 553 olarak belirlenerek OECD iiye iilkeleri
arasinda 8. olmustur (MEB, 2023, s. 45). Elde edilen bu veriler yorumlandiginda,
Tiirkiye nin 2019 yilinda 500 olan 6l¢ek noktasinin iizerinde bir performans sergiledigi,
2023 yilinda ise 30 puanlik anlamli bir yiikselis ile 550 puanlik “iist diizey” yeterlilik
sinirin1 astig1 agikca goriilmektedir. Sekil 1.5.°te Tiirkiye’nin 4. simf diizeyindeki

matematik bagar1 siralamasina yer verilmistir.
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Sekil 1.5.

OECD Uye Ulkelerinin TIMSS Uygulamalarinin 4. Sinif Matematik Performanslar

Ulkeler TIMSS 2019 TIMSS 2023 Fark
Guney Kore 600 594 -6
Japonya 593 591 -2
foge | &2 s | 50|
523 | 553 |

ingiltere 556 562 -4
Polonya 520 546 26
irlanda 548 546 -2
Hollanda 538 537 -1
Letonya 548 534 -12
Norveg(5) 543 531 -12
isvec 521 530 g
Cekya 533 530 -3
Finlandiya 532 529 -3
Avustralya 516 525 9
Almanya 521 524 3
Danimarka 525 524 -1
Belcika (Flamanca) 532 521 -1
Macaristan 523 520 =3
Portekiz 525 517 -8
ABD 535 517 -18
Slovakya 510 515 5
italya 515 513 -2
Kanada 512 504 -8
ispanya 502 498 -4
Yeni Zelanda 487 490 3
Fransa 485 484 -1
Sili 44] 444 3

* DECD ilkeleri arasindaki puan siralamas: TIMSS 2023 verilerine gore yapilmigter.

Tiirkiye’ nin 8. sinif degerlendirmeleri incelendiginde 2019 yilinda matematik puani 496
olarak belirlenmis olup OECD iiye iilkeleri arasinda 20. olmustur. 2023 yilinda yapilan
degerlendirmede ise 509 puan elde ederek OECD fiye iilkeleri arasinda 13. olmustur
(MEB, 2023, s. 75). Sekil 1.6.’da Tiirkiye’nin 8. sinif diizeyindeki matematik basari

siralamasina yer verilmistir.
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Sekil 1.6.

OECD Uye Ulkelerinin TIMSS Uygulamalarinin 8. Sinif Matematik Performanslar:

Ulkeler TIMSS 2019 TIMSS 2023 Fark
Guney Kore 607 536 -
Japonya 594 535 1
ingiltere 515 525 10
irlanda 524 522 -2
Cekya - 518 -
Isvec 503 517 14
Litvanya 520 514 -6
Avusturya - 512 -
Avustralya 517 509 -8
Tige 509 | 13
Macaristan 517 506 -1
Finlandiya 509 504 7
italya 497 501 4
Norveg(9) 503 501 -2
Amerika Birlesik Devletleri 515 488 -27
Israil 519 487 =32
Yeni Zelanda 482 485 3
Fransa 483 479 -4
Portekiz 500 475 -25
Sili 44] 416 -25
* DECD ilkeleri arasindaki puan siralamas: TIMSS 2023 verilerine gore yapilmigtar,

2.3.2 PIRLS

Uluslararast1  Egitim  Basarilarim1  Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan
gergeklestirilen Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmast (PIRLS), 4. simif
diizeyindeki Ogrencilerin okuduklarint anlama becerilerini ve okuma aligkanliklari
belirlemeye calisan bir programdir (Ongel, 2023, s. 21). Bes yilda bir gerceklestirilen bu
programa Tiirkiye’nin ilk kez 2001 yilinda katildig1 ve 449 puan alarak 35 iilke arasinda
28. oldugu programa uzun yillar katilmadigi ve son olarak 2021 yilinda
degerlendirmeye katildig1 bilinmektedir. 2021 yili sonuglarina gore Tiirkiye, 496 puan
alarak 57 iilke arasinda 39. olmustur (Can ve Sezer, 2022, s. 65). Tiirkiye’nin okuma
puanlar1 degerlendirildiginde 20 yil igerisinde 47 puanlik bir artis oldugu goriilse de
gerek 2001 yilinda gerekse 2021 yilinda uluslararasi ortalamanin altinda bir basari

sagladig goriilmektedir.

PIRLS uygulamasi, yalnizca Ogrencilerin okuma aligkanliklarin1 6lgmemektedir.
Demirel ve Yagmur (2017, s. 100)’a gore okulun, &gretmenlerin, programin ve

ebeveynlerin 6zellikleri de uygulamaya dahil edilerek 6grencilerin okuma becerileri
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biitiinciil olarak ele alinmaktadir. Bu hususta PIRLS sonuglar1 degerlendirilirken su

sonuclara ulagilmistir:

e Upygulamaya katilan iilkelerde evde daha fazla ¢ocuk kitab1 bulunan 6grencilerin
basar1 diizeyleri daha yiiksektir.

e FErken yasta gorsel okuma becerisi ile dordiincli simif okuma becerileri arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iliski bulunmaktadir.

e Puam yiiksek olan o6grenci velilerinin haftada en az 6 saat kitap okuduklar
goriilmektedir.

2.3.3 PISA

OECD tarafindan 1990’1 yillarin sonlarinda zorunlu egitimi tamamlamak iizere olan
ogrencilerin basar1 diizeylerinin belirlenebilmesi amaciyla hayata gecirilen PISA
uygulamasi, 1997 yilinda uygulamaya hazir hale getirilse de ilk uygulamast 2000
yilinda gerceklestirilmistir (Dossey, McCrone, Turner and Lindquist, 2008, s. 141).
PISA’nin temel amaci O6grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerilerin giindelik
yasamda kullanimlarmin Ol¢lilmesidir. Bu hususta okuma becerilerinin yani1 sira
matematik ve fen okuryazarligi da program dahilinde ele alinmaktadir. 3 yilda bir
yapilan programda okuma becerileri, matematik okuryazarligi ve fen okuryazarligi
alanlarindan birisi agirlikli alan olarak belirlenerek o alana iliskin detayli analiz
yapilabilmektedir. 2022 yilinda yapilan PISA uygulamasinda matematik okuryazarlig
agirhikli alan olarak belirlenmis olup 2025 yilinda yapilan uygulamada ise fen
okuryazarlig1 agirlikli alan olarak secilmistir (MEB, 2023, s. 2). Tablo 1.1.’de PISA’nin

uygulama alanlarinin yillara gére degisime yer verilmistir.

Tablo 1.1.

PISA Uygulama Alanlarimin Yillara Gére Degisimi

PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018 PISA 2022 PISA 2025
Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma
Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik
Okuryazarligt Okuryazarh@ Okuryazarligt Okuryazarligt Okuryazarh@ Okuryazarligt Okuryazarligt Okuryazarh@ Okuryazarligt
Fen Fen Fen Fen Fen Fen Fen Fen Fen
Okuryazarligt Okuryazarligt Okuryazarh@ Okuryazarligt Okuryazarligt Okuryazarh@ Okuryazarligt Okuryazarligt Okuryazarh@
Yaratict isbirlik¢i Kiiresel Yaratict Bilimsel
Problem Problem Yeterlilikler Diistinme Bilgiyi
Cozme Cozme Becerileri Arastirma,
Degerlendirme
ve Kullanma

*Koyu ile belirtilen alanlar agirhkl alan olarak ifade edilmektedir.

*#* 2012 yilindan itibaren 21. yiizy1l yenilik¢i alanlar da uygulamaya dahil edilmistir.
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Bu caligmada matematik okuryazarligi ele alinacagindan sonraki boliimlerde PISA

matematik okuryazarlig1 ¢ercevesi detayli olarak incelenmistir.
2.4 PISA Matematik Okuryazarh@: Cercevesi

Ogrencilerin 6grendikleri matematiksel bilgi ve becerileri giinliik yasam igerisinde
kullanabilme yetileri matematik okuryazarlig: olarak tanimlanmaktadir (Kabael, 2019,
s. 12). Ancak matematik okuryazarligi, 6grencilerin okulda o6grendikleri bilgi ve
becerileri giinlik yasam igerisinde kullanmalarindan daha fazlasim1 kapsamaktadir.
PISA, matematik okuryazarligini 6lgerken 6grencilerin bildiklerinden hareketle yeni
durumlara nasil uyum sagladiklarini, giindelik yasamda matematik bilgilerini ne kadar
iyi kullandiklarin1 ve bildiklerinden ne kadar anlam ¢ikardiklarin1 degerlendirmektedir

(MEB, 2023, s. 6).

Tiirkiye’nin katilm gosterdigi PISA 20023 wuygulamasindan itibaren matematik

okuryazarlig1 ¢cergevesine gore performanslar Sekil 1.7.’de belirtilmistir.

Sekil 1.7.

Yillara Gére Tiirkiye 'nin PISA Matematik Okuryazarligi Performanslar

PISA DONGULERINDE TURKIYE'NIN
MATEMATIK ALANI PERFORMANSI

~— OECD Ulkeleri  ~Tiim Ulkeler Tiirkiye
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424
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423
410

400
PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018 PISA 2022

Sekil 1.7.°de gorildiigii tizere 2003 yilindan itibaren PISA uygulamasina katilan

Tiirkiye’'nin matematik okuryazarligi puan ortalamalarinin yillara gore farklilastig
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gorlilse de diger OECD Hilkeleri arasinda en diisiikk puan ortalamasina sahip oldugu

anlasilmaktadir (MEB, 2023, s. 9).

PISA matematik okuryazarligi c¢ercevesi 2012 yilinda giincellenerek giiniimiizde
kullanilan seklini almistir. Bu giincelleme ile PISA 2022 uygulamasi bilgisayar tabanl
bir degerlendirme seklinde uygulanmistir. Ayrica teknolojinin gelismesi ve yasam
kosullarmin degismesi ile Ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen matematiksel akil
yliriitme PISA 2022’de merkezde yer almistir. Bu beceri ile 6grencileri bildiklerinden
hareketle gilinliik yasam problemleri baglaminda akil yiiriitebilmeleri, karar
verebilmeleri ve ikna edici bilgi sunabilmeleri beklenmektedir (MEB, 2019, s. 58).

Sekil 1.8.’de PISA matematik okuryazarlig1 ¢cergevesinin boyutlarina yer verilmistir.
Sekil 1.8.

PISA Matematik Okuryazarligi Cercevesinin Boyutlar

- Bireysel
. Genel - Mesleki
Igerik Alanlan - Toplumsal

- Bilimsel

Jpjynjsoz upji$ojisipy bpulipjwpiboq wosok yadiag

- Elestirel Diigiinme - Bilgi Kullanimi

21. Yiizyl - Yaraticilik - Sistem Diigiincesi
Becerileri - Arastirma ve Sorgulama - lletigim
- @iz Yonetim, inisiyatif ve Siireklilik - Derinlemesine Diiginme

2.4.1 Matematiksel Akil Yiiriitme ve Problem C6zme Siirecleri

OECD (2022)’ye gore matematik okuryazarliginin merkezinde matematiksel akil

ylirlitme ve problem ¢6zme siireci alt boyutu yer almaktadir. Problem ¢6zme stirecleri
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formiillestirme, matematiksel siiregleri kullanma ve yorumlama ve degerlendirme olarak

ifade edilmektedir.

Formiillestirme siireci, Ogrencilerin gilinliik yasam igerisinde karsilastiklari problem
durumlarini matematiksel olarak ele alarak problemle basa cikabilmek i¢in bilgi ve
becerilerini gosterebilme davranisi olarak ele alinmaktadir. Matematiksel stirecleri
kullanma, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 ve islemleri karsilastiklar1 problem
durumunda kullanmalar1 olarak ele alinmaktadir. Yorumlama ve degerlendirme ise
Ogrencilerin matematiksel kararlarinin giinlilk yasam igerisinde karsilastiklar:
problemler baglaminda kullandiklar siire¢ olarak ele alinmaktadir (MEB, 2019, s. 59).
Sekil 1.9.°da matematiksel akil yiiriitme ve problem ¢ézme siirecinin Ozetine yer

verilmistir.
Sekil 1.9.

Matematiksel Akil Yiiriitme ve Problem Cézme Siireci

a3 N
J/
Gercek a : ; iksel
Gercek baglamda Formiilasyon Matematikse
problem problem
Degerlendirme Yaritme
Gercek baglamda Yo Matematiksel
sonuclar pidki e sonuclar
A\ /
.

2.4.2 [icerik Alanlar

OECD (2022)’ye gore PISA matematik okuryazarliginin degerlendirilmesi ¢ercevesi
dort icerik alani ile belirlenmistir. Degisim ve iligkiler, uzay ve sekil, nicelik ve
belirsizlik ve veriler olarak belirtilen bu igerik alanlari, 2012 yilinda yapilan giincelleme
de yer almasina karsin matematigin genel yapisinin ve dgretim programlariin temelini
olusturabilmek icin 2022 yilinda yeniden kullanilmigtir. PISA 2022 degerlendirme
cergevesinde icerik alanlari ile iliskilendirilerek incelenmesi gerek dort 6zel konu
belirlenmistir. Bunlar biiylime olaylari, geometrik yaklagim, bilgisayar simiilasyonlari
ve kosullu karar vermedir (OECD, 2022, s 27). Sekil 1.10.’da PISA 2022 degerlendirme

cergevesine gore yer verilen icerik alanlar belirtilmistir.
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Sekil 1.10.

PISA 2022 Degerlendirme Cercevesine Gore Icerik Alanlar

Biiyiime Bilgisayar

olaylar: simiilasyonlar

A
v v 4
v
Degisim ve iliskiler Uzay ve sekil Nicelik Belirsizlik ve veriler

Sekil 1.9.°da belirtilen igerik alanlar1 igerisinde degisim ve iligkiler igerik alani ile
iligskilendirilen biiylime olaylari, dogrusal ve dogrusal olmayan biiylime olaylarini
kapsamaktadir. Uzay ve sekil igerik alani ile iligkilendirilen geometrik yaklagim, farkli
sekil ve objeleri bilindik sekillere bolerek yaklagmayi kapsamaktadir. Nicelik igerik
alani iliskilendirilen bilgisayar simiilasyonlari, olgularin planlama, biit¢eleme gibi
degiskenlerini ve sonuglarin1 anlamay1 kapsamaktadir. Belirsizlik ve veriler igerik alani
ile iligkilendirilen kosullu karar verme ise temel kavramlarin uygulanmasi ve
degiskenler arasindaki iligkinin anlagilmasindan sonra kosullarin yeniden yorumlanmasi

ve varsayimlarda bulunmasini kapsamaktadir (Ar1, 2024, s. 33).

Degisim ve iligkiler icerik alan1 ise cebirsel ifadelerin, tablolarin, fonksiyon
grafiklerinin ve esitliklerin/esitsizliklerin yer aldig1 icerik alanidir. Uzay ve sekil igerik
alan1 {i¢ boyutlu cisimlerin, harita ve perspektif ¢izimlerinin yer aldig1 igerik alanidir.
Nicelik icerik alani sayilarin, islemlerin, tahminlerin ve zihinden hesaplama yapmalarin
yer aldig1 igerik alanidir. Belirsizlik ve veriler igerik alani istatistik ve olasilik gibi

konulari yer aldig1 icerik alanidir (Ongel, 2023, s, 24).
2.43 Gercek Yasam Baglamlan

OECD (2022)’ye gore PISA matematik okuryazarligi degerlendirme cergevesinin bir
diger boyutu gercek yasam baglamlaridir. Bireylerin giindelik yasamlarinda matematik
becerilerini kullanmalarin1 igeren baglamlar kisisel, mesleki, toplumsal ve bilimsel

olmak {izere dort kategoride degerlendirilmektedir (MEB, 2022, s. 61).

22



Kisisel baglam kategorisi igerisinde 6grencilerin kendisiyle, ailesiyle ya da akranlari ile
yapacaklar etkinlikler yer almaktadir. Mesleki baglam kategorisi i¢erisinde muhasebe,
tasarim, yapi ingaat vb. sekilde is ile ilgili konular yer almaktadir. Toplumsal baglam
kategorisi igerisinde bireylerin dahil olduklar1 toplumsal siiregler, ulasim, hiikiimet
politikalart gibi toplumsal konular yer almaktadir. Bilimsel baglam kategorisinde ise
giindelik yasamda matematik becerilerinin kullanilmasi, bilim ve teknoloji konular1 yer

almaktadir (Ari, 2024, s. 37).

Bu calismada da 2018 Matematik Ogretim Programina gére ve 2024 Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeline gore hazirlanan 5. Siif matematik ders kitaplarindaki sorular PISA

matematik okuryazarlig1 cercevesinde yer alan baglamlara gore incelenecektir.
2.5 Tigili Alanyazinda Yapilan Arastirmalar

PISA matematik okuryazarlig1 cercevesi ile ilgili olarak ilgili alanyazinda hem yurt

icinde hem de yurt disinda ¢ok sayida aragtirmaya rastlanmastir.
2.5.1 Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Uysal ve Yenilmez (2011) tarafindan yapilan 8. Smif 6grencilerinin matematik
okuryazarlik diizeylerinin demografik ozellikleri ile arasindaki iliskinin belirlenmesi
caligmasi, 2007-2008 egitim ogretim yili icerisinde Eskisehir’de egitim goren 1047
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Matematik okuryazarlik ¢ergevesi kapsaminda 2003 yili
PISA sorularinin Tiirkge gevirisi yapilarak 6grencilere uygulanmistir. Sorularin zorluk
derecesine gore 1-3 arasinda puanlama yapilarak 6grencilerin matematik okuryazarlik
puanlart olusturulmustur. Elde edilen arastirma bulgulart dogrultusunda 8. Simf
ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin cinsiyetlerine, gelir diizeylerine,
okul oOncesi egitim alma durumlarina ve ebeveynlerinin egitim diizeylerine gore

farklilagtig1 goriilmiistiir.

Iskenderoglu ve Baki (2011) tarafindan yapilan 8. Simf matematik ders kitabinda yer
alan sorularin PISA matematik yeterliliklerine gore incelenmesi ¢alismasinda 6zel bir
yaymevinin bastigr ve 2009-2010 egitim Ogretim yili igerisinde kullanilan 8. Sinif
matematik ders kitabinda yer alan sorular PISA matematik yeterliliklerine gore
simiflandirilmistir. Elde edilen aragtirma bulgulari dogrultusunda 8. sinif matematik ders
kitabinda yer alan sorularin genellikle 2. diizey sorulardan olustugu ve 5. ve 6. diizey

sorulara hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir.
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Sirin (2019) tarafindan yapilan 7. ve 8. Sif matematik ders kitaplarindaki sorularin
PISA matematik temel beceri diizeylerine dagilimlarinin belirlenmesi g¢alismasinda
matematik ders kitaplarinda yer alan iletisim, temsil, muhakeme ve matematiklestirme,
sembol ve strateji olusturma matematik becerileri seviyelerine gore incelenmistir.
Dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak gerceklestirilen ¢alismada PISA matematik
temel beceri diizeyleri 0-3 arasinda degerlendirilmistir. Elde edilen arastirma bulgulari
neticesinde 7. ve 8. Siif matematik ders kitaplarinin her ikisinde de 0 ve 1. seviye

sorularin siklikla kullanildig1 ve 3. seviye sorulara ¢ok az yer verildigi goriilmiistiir.

Karatag (2019) tarafindan yapilan 11 ve 12. Simif matematik ders kitaplarinda yer alan
sorularin PISA matematik okuryazarligi gercevesine gore incelenmesi c¢aligmasinda
2017-2018 egitim 6gretim yilinda ikisinin MEB tarafindan ikisinin de 6zel bir yayinevi
tarafindan basilan matematik ders kitaplarindaki sorular dokiiman incelemesi
yontemiyle incelenmistir. Elde edilen arastirma bulgular1 dogrultusunda 11. ve 12. Sinif
matematik ders kitaplarinda yer alan sorularin ¢ogunlukla 3. ve 4. Seviye sorulardan
olustugu, 2. seviye sorulara da yeterli diizeyde yer verildigi ancak temel diizey ve 5. ve

6. Seviye sorulara yer verilmedigi goriismiistiir.

Oztiirk ve Masal (2020) tarafindan yapilan 2018 ve 2019 yili LGS’deki matematik
sorularinin PISA matematik okuryazarlig1 ¢ercevesine gore incelenmesi ¢aligmasinda
PISA matematik okuryazarlig1 yeterlik 6lg¢egi kullanilarak LGS’de yer alan matematik
sorular1 ele alinmistir. Dokiiman incelenmesi yontemi ile gerceklestirilen ¢aligmada hem
2018 hem de 2019 yilinda yapilan LGS smavindaki matematik sorularinin genellikle 2.
seviye sorulardan olustugu, 2018 yilinda 5. ve 6. Seviye sorulara yer verilmedigi ancak

2019 yilinda yalnizca bir sorunun 5. seviye olarak soruldugu goriilmiistiir.

Tarim ve Tarku (2022) tarafindan yapilan 8. Simif matematik ders kitabinda yer alan
soru ve Orneklerin PISA matematik okuryazarligi cergevesine gore incelenmesi
caligmasinda igerik, baglam ve siire¢ boyutlarina gore 8. Siif matematik ders kitabinda
yer alan sorular incelenmistir. Elde edilen arastirma bulgulari neticesinde igerik
boyutuna gore 8. Sinif matematik ders kitabinda en fazla nicelik boyutuna en az ise
belirsizlik ve veriler boyutuna yer verildigi, baglam boyutunda en fazla bilimsel baglam
boyutuna yer verildigi, matematiksel siiregler boyutunda ise en fazla akil yiiriitme
boyutuna iliskin sorulara yer verildigi goriilmiistir. Yeterlik diizeylerine gore

incelendiginde ise 8. Siif matematik ders kitabinda 5. ve 6. diizey sorularma yer
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verilmedigi, en fazla 2. diizey sorularin yer aldigi, en az ise 4. diizey sorularin

bulundugu goriilmiistiir.

Ongel (2023) tarafindan yapilan ortaokul matematik ders kitaplarmin PISA matematik
okuryazarlik diizeylerine gore incelenmesi ¢aligmasinda MEB tarafindan yayimlanan
5,6,7 ve 8. smmif matematik ders kitaplarindaki sorular dokiiman incelemesi yontemiyle
incelenmistir. Elde edilen arastirma bulgular1 dogrultusunda 5. Simif matematik ders
kitabinda en fazla 2. diizey ve nicelik i¢cerik alanina, matematiksel akil yiiriitme siirecine
ve toplumsal baglama iligkin sorulara yer verildigi, 6. Sinif matematik ders kitabinda en
fazla 2. diizey ve nicelik igerik alanina, matematiksel akil yiiriitme siirecine ve mesleki
baglama iligkin sorulara yer verildigi, 7. Siif matematik ders kitabinda en fazla 3.
diizey ve nicelik igerik alanina, matematiksel akil yiirlitme siirecine ve kisisel baglama
iligskin sorulara yer verildigi, 8. sinif matematik ders kitabinda ise en fazla 2. diizey ve
uzay ve sekil igerik alanina, matematiksel akil yiiritme siirecine ve kisisel baglama

iligkin sorulara yer verildigi goriilmiistiir.
2.5.2 Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Gracin (2011) tarafindan yapilan Hirvatistan’da 6. 7. ve 8. Smif matematik ders
kitaplarindaki alistirma ve sorularin PISA matematik okuryazarligi c¢ercevesinde
incelenmesi c¢alismasi, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi seklinde
yurilitilmistir. Elde edilen arastirma bulgulari neticesinde arastirma konusu olan
matematik ders kitaplarindaki alistirmalarin agik uglu olarak sunulmadig: ve bu yoniiyle
2009 PISA degerlendirme sorulariyla benzerlik gostermedigi, diisiik diizeyde sorularin

ders kitaplarinda yer aldig1 goriilmiistiir.

Mak (2011) tarafindan yapilan Hong Kong’daki 2003 PISA matematik basar1 diizeyinin
cinsiyet degiskenine gore incelenmesi c¢aligmasi, betimsel analiz yOntemiyle
yurlitilmistlir. Arastirmada ulasilan sonuglarda PISA matematik okuryazarligi
cergevesinde belirlenen igerik alanlarindan belirsizlik ve veriler alani haricinde diger
alanlarin erkeklerin lehine farklilagtigi goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin matematik
basarilarinin cinsiyet degiskeninden etkilendigine iliskin bir bulguya rastlanilmasa da

ogrenme stilleri, 6grenme siire¢leri ve tercihlerinde farklilik olabilecegi diistintilmiistiir.

Rafiepour, Stacey and Gooya (2012) tarafindan yapilan iran ve Avustralya’daki 9. Simif
matematik ders kitaplarindaki sorularin PISA matematik okuryazarlik ¢ercevesine gore

degerlendirilmesi ¢alismasinda Iran’da okutulan bir matematik ders kitab1 ve
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Avustralya’da okutulan iki matematik ders kitabi icerik analizi yontemiyle incelenmistir.
Elde edilen arastirma bulgulari dogrultusunda Avustralya’da okutulan matematik ders
kitabinda gercek yasam durumlarina iligkin problemlere daha fazla yer verildigi ve
¢esitli baglamlarda sorularin bulundugu, iran’da okutulan matematik ders kitabinda ise
baglamli sorularin az oldugu ve matematik okuryazarligini desteklemeyecek sekilde

sorularin yer aldig1 gorilmiistiir.

Han Zhang (2018) tarafindan yapilan Cin’de egitim goren O6grencilerin matematik
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi ¢alismasi, nicel arastirma ydntemlerinden
iligkisel tarama yoOntemiyle yiiriitiilmiistiir. Ulasilan sonuglarda Cinli 6grencilerin
matematik Ogrenme davranigi, is etigi, matematik 6z yeterlili§i ve problem ¢dzme
becerilerinin matematik okuryazarlik diizeylerini olumlu etkiledigi goriilmustiir.
Bununla birlikte 6grencilere matematik derslerinde bilissel aktivitelerin, matematiksel
gorevlerin ve giinliik yasam durumlarma iliskin problemlerin verilmesinin matematik

okuryazarlik diizeylerini arttirdig1 goriilmiistiir.

Waulandari and Pujiastuti (2021) tarafindan yapilan Endonezya’da 5. Sinif matematik
ders kitabindaki sorularin PISA matematik okuryazarlik gercevesine gore incelenmesi
caligmasi, nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemiyle yliriitilmiistiir.
Elde edilen arastirma bulgular1 neticesinde 5. Sinif matematik ders kitabindaki sorularin
PISA matematik okuryazarlig1 diizeylerinin tamamini kapsayacak sekilde olusturuldugu
anca 5. ve 6. diizey sorulara ise digerlerine gére daha az yer verildigi goriilmiistiir. Ust
diizey 6grenme becerilerinin desteklenebilmesi icin kitapta 5. ve 6. diizey sorulara daha

fazla yer verilmesi gerektigi onerilmistir.
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3 YONTEM

Bu béliimde 2018 Matematik Ogretim Programina gore ve 2024 TYMM'’ye gore
hazirlanan 5. Siuf matematik ders kitaplarindaki sorularin PISA matematik
okuryazarlig1 baglamlarina gore incelenebilmesi i¢in kullanilan arastirma yontemine,
veri toplama aracglarina, incelenen ders kitaplarina, verilerin toplanmasina ve verilerin

¢cozlimlenmesine yer verilmistir.
3.1 Arastirma Deseni

Bu caligmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi yOntemine yer
verilmistir. Dokiiman incelemesi, basili ya da dijital materyallerin incelenmesi veya
degerlendirilmesi amaciyla kullanilan sistematik bir arastirma yontemidir (Bowen,
2009). Dokiiman incelemesi yoOnteminin tercih edildigi arastirmalarda toplanan
dokiimanlarin bilimsel olarak ele alinmasi esastir (Kiral, 2020, s. 185). Bundan dolay1
aragtirmada verilerin analizinde betimsel analiz ydntemine yer verilmistir. 2018
Matematik Ogretim Programma gore ve 2024 Tiirkiye Yiizyillh Maarif Modeline gore
hazirlanan 5. Sinif matematik ders kitaplarindaki sorular PISA matematik okuryazarligi
baglamina gore incelenmek tizere OECD tarafindan yayinlanan “Baglamlar Bilesenleri”

acisindan incelenmistir.

Dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak yiiriitiilen arastirmalarin sistematik olarak ele
alinabilmesi i¢in belirli prosediirlerin takip edilmesi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 194). Sekil 3.1°de dokiiman incelemesi yOnteminin asamalarina yer

verilmistir.

Sekil 3.1.

Dokiiman Incelemesi Yonteminin Asamalart

Dokiimanlara Ulasiimasi

Dokiimanlarin OzgiinlGgtininiin

Kontrol Edilmesi

Dokiimanlarin Anlasiimasi

Verilerin Analiz
Edilmesi

Verilerin Kullaniimasi
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Sekil 3.1°de goriildiigli ilizere dokiiman incelemesi yonteminin birinci asamasi
dokiimanlara ulasilmasidir. Bu baglamda 2018 yilinda MEB tarafindan yayimlanan ve
ortaokul matematik G6gretim programima gore gelistirilen 5. Simif matematik ders
kitabia ve 2024 yilinda MEB tarafindan yayimlanan ve Maarif Model dogrultusunda
ortaokul matematik 6gretim programina gore gelistirilen 5. Sinif matematik 1 ve 2. ders
kitaplarina MEB tarafindan gelistirilen Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’dan dijital ortamda

ulagilmistir.

Dokiiman incelemesi yonteminin ikinci asamasi ulasilan dokiimanlarin 6zgilinliigliniin
kontrol edilmesidir. Bu baglamda ulasilan kitaplarin Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca onayli olmalari énem arz etmektedir. Nitekim ulasilan
kitaplarin Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmasi sarti saglanmaktadir. Bunun
yani sira aragtirmada incelenen 2018 y1li matematik 6gretim programina gore hazirlanan
5. Smf matematik ders kitabinin Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’da yer verilen dijital
belgelerle uyumluluk gosterdigi anlasilmaktadir. 2024 yili Maarif Modele gore
hazirlanan 5. Sinif matematik ders kitabinin da EBA’da yer verilen dijital belgelerle

uyumluluk gosterdigi anlasilmaktadir.

Dokiiman incelemesi yonteminin {i¢iincii asamasi incelenen dokiimanlarin
anlagilmasidir. Bu asamada 2018 ve 2024 yili matematik 6gretim programlarina gore
hazirlanan 5. Simif matematik ders kitaplarinin igeriklerinde yer alan bdliimler
incelenmistir. Her iki kitapta yer alan sorular benzer ve farkli yonlerine gore

belirlenmistir.

Dokiiman incelemesi yonteminin dordiincli asamasi verilerin analiz edilmesidir. Bu
baglamda kitaplarin PISA Matematik Okuryazarligi cercevesine gore “Baglamlar
Bileseni” kapsaminda ele alinmasina, analiz edilecek iinitelerin ve boliimlerin hangileri

olduguna karar verilmistir.

Dokiiman incelemesi yonteminin besinci asamasi verilerin kullanilmasidir. Bu agsamada
2018 ve 2024 matematik dgretim programlarina gore hazirlanan 5. Sinif matematik ders
kitaplarindaki sorularin PISA Matematik Okuryazarligi ¢ercevesindeki baglamlar

bilesenine gore analizi yapilarak degerlendirilmis ve karsilastirilmas: yapilmistir.
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3.2 incelenen Ders Kitaplar:

Bu caligmada incelenen ders kitaplar1 2018 yili matematik 0gretim programina gore
hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) yaymlar tarafindan basilan 5. Sinif
matematik ders kitabi ile 2024 yili Maarif Modeline gore hazirlanan ve MEB yayinlarin
tarafindan basilan 5. Simif matematik (1. ve 2. kitap) ders kitaplaridir. Tablo 3.1°de

incelenen ders kitaplarina yer verilmistir.
Tablo3.1.

Arastirmada Incelenen Matematik Ders Kitaplart

incelenen Kitap incelenen Boliim Toplam Soru Sayisi

2018 Y1l Matematik Ogretim N
Sira Sizde, Birlikte Yapalim, Unite
Programina Hazirlanan Ders i 798
) Degerlendirme
Kitab1

2024 Yil1 Maarif Modele Gore Etkinlik, Ornek, Problemler, Izleme 454
Hazirlanan Ders Kitab1 Testi, Olgme ve Degerlendirme

Tablo 3.1°de goriildiigii {izere 2018 yili Matematik Ogretim Programi (MOP)
dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarindaki tinitelerin bdliimleri “Sira sizde, birlikte
yapalim ve {nite degerlendirme” olarak belirlenmis olup toplam 798 sorudan
olusmaktadir. 2024 yili Maarif Modele gore hazirlanan ders kitaplarindaki iinitelerin
boliimleri ise “Etkinlik, 6rnek, problemler, izleme testi ve 0lgme ve degerlendirme”

olarak belirlenmis olup toplam 454 sorudan olugmaktadir.
3.3 Veri Toplama Araclar

Nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi ile yiiriitiilen bu ¢alismada
incelenen matematik ders kitaplar1 Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknoloji
Genel Miidiirliigii (YEGITEK )’ niin tasarladig1 ve yiiriittiigii Egitim Bilisim Ag1 (EBA)
platformu olan “ders.eba.gov.tr” web sitesinden temin edilmistir. Aragtirmaci tarafindan
PISA Matematik Okuryazarlig1 Cercevesi dikkate almarak gelistirilen Kitap Inceleme
Tablosunda ders kitaplarindaki sorular iinite, boliim, soru/etkinlik adi, sayfa numarasi ve
madde sayisi olacak sekilde kodlanmistir. Tablo 3.2°de arastirmaci tarafindan gelistirilen

Kitap Inceleme Tablosuna yer verilmistir.
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Tablo3.2.

Kitap Inceleme Tablosu

incelenen . Soruw/Etkinlik Sayfa .
Baglam Tema/Unite Boliim Ornek
Kitap Adi Numarasi

Bilimsel

2018 Yili Kisisel
Matematik
Ders Kitabi ~ Toplumsal

Mesleki

Bilimsel

2024 Yili Kisisel
Matematik
Ders Kitabi ~ Toplumsal

Mesleki

3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda EBA platformundan ulagilan 2018 ve 2024 matematik
ders kitaplarindaki sorular arastirmaci tarafindan PISA Matematik Okuryazarlik
Cercevesi dikkate almarak gelistirilen Kitap Inceleme Tablosuna islenmistir. OECD
tarafindan yiritiilen PISA, matematiksel problemlerin yer aldigi durumlar1 dort temel
baglam altinda siniflandirmaktadir. Bu ¢alismada, ders kitabindaki igerikler asagidaki

tanimlar dogrultusunda kodlanmigtir:

Kisisel Baglam: Bireyin kendisi, ailesi veya yakin cevresiyle ilgili giinliik yasam
durumlarim1  kapsar. Kisisel saglik, aligveris, oyun, spor, hobiler, kisisel zaman

planlamasi ve hane halki biit¢esi gibi durumlar bu kategoride degerlendirilmistir.

Mesleki Baglam: Is diinyas1 ve g¢aligma hayatiyla ilgili durumlar1 kapsar. Uretim,
maliyet hesabi, mimari tasarim, tarimsal faaliyetler, stok yonetimi ve belirli bir meslek
grubunun (miihendis, marangoz, cift¢i vb.) yaptigi hesaplamalar bu baglamda ele

alinmugtir.
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Toplumsal Baglam: Bireyin yasadig1 yerel topluluk, sehir, lilke veya kiiresel toplumla
ilgili kamusal durumlar igerir. Niifus verileri, se¢im sonuglari, ¢evre sorunlari, toplu
tasima sistemleri, ulusal ekonomi ve kamu hizmetleri gibi konular bu kategori altinda

siiflandirilmistir.

Bilimsel Baglam: Bilimsel stirecler, teknolojik uygulamalar ve matematigin kendi i¢
diinyasina ait durumlart kapsar. Soyut matematiksel islemler, geometrik ispatlar, saf
islem becerileri, hava durumu tahminleri ve bilimsel deneyler bu baglamda
degerlendirilmistir. Ozellikle, herhangi bir gercek yasam senaryosu icermeyen

"matematik i¢i" (intra-mathematical) sorular bu kategoride kodlanmustur.

Analiz sirasinda Kisisel, Mesleki veya Toplumsal kategoriler altinda siniflandirilamayan
yani herhangi bir ger¢cek yasam senaryosu icermeyen, dogrudan matematiksel bir
kavrami veya islemi sorgulayan sorular (6rn: "Asagidaki islemi yapiniz", "Bir noktadan
kac dogru gecer?”’), PISA'nin kendi cergevesine dayanilarak "Bilimsel" baglam
kategorisine dahil edilmistir. Bu metodolojik tercihin gerekcesi, PISA'nin "Bilimsel"
baglam tanimina dayanmaktadir. PISA 2018 Tiirkiye On Raporu ve PISA 2022 Tiirkiye
Raporu, bu kategoriyi tanimlarken, baglamin "...ayn1 zamanda matematigin kendisi ile
ilgili problemleri de igerdigini" agikca belirtmektedir. Dolayistyla matematigin dogasi
geregi baglamsiz olan alistirmalarin bu kategori altinda kodlanmasi, PISA'nin kendi

analitik cercevesiyle uyumludur.
3.5 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde betimsel analiz yontemi tercih
edilmigtir. Betimsel analiz, arastirilmasi gereken olgunun arastirma Oncesi belirlenen
temalara gore ayristirilarak gruplanmasi ve yorumlanmasi amaciyla tercih edilen
arastirma yontemidir (Karatas, 2015, s. 73). Betimsel analiz yonteminin kullanildig:
2018 ve 2024 yili 5. Simif matematik ders kitaplarindaki sorular matematiksel
baglamlara goére incelenmistir. Tablo 3.3.’te ders kitaplarinda yer alan bazi sorularin

matematiksel baglamlara gore ¢6ziimlenmesine yer verilmistir.
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Tablo3.3.

Baglamlara Gére Verilerin Coziimlenmesine Iliskin Ornekler

inlc((;lt:llll)en Baglam Tema/Unite Béliim Sorugl(tll:inlik Ornek Nus:l):;'aam
Birlikte Yapalim 4
2016 yiinda yapilan niifus sayimina gére
Tlrkiye'nin nfusu 79 814 871 kisidir, Bu sayim
basamaklanna ayrraim. Sayiyi olugturan rakam-
lann basamak degerlerini bulalim,
13[018 Yl . Birlikte o W/
atematik Toplumsal 1.Unite Yapal Tiirkiye Niifusu 4 15
Ders Kitabi apalim
Basamak degerlerini bulalim.
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Tablo3.3. (Devam)

Baglamlara Gére Verilerin Coziimlenmesine Iliskin Ornekler

2018 Yili

Birlikte Yapalim 1

Yanda egit biyilklikte iki pizza verilmigtir. Ahmet bu pizzalardan
birini 4 eg pargaya ayirmig ve 2 parg; yemigtir. Mustafa ise di-
ger pizzay 8 eg pargaya ayirmig ve 4 pargasini yemigtir. Ahmet ve
Mustafa’nin yedikleri pizza miktarlanni ifade eden kesirleri yazalim
ve kargilagtiralim.

. .. - Birlikte .
Matematik Kisisel 2.Unite Yapalim Pizza Paylasimi 96
Ders Kitab1 P
Ahmet’in yedigi pizzay Mustafa'nin yedigi pizzay
temsil eden kesir temsil eden kesir
2 4
a4 )
Ahmet’in ve Mustafa'nin yedidi pizza miktarlan ayn oldugundan bu miktarlan ifade
2_4
eden kesirler ik seklinde yazilabilir. /
Birlikte Yapalim 6
3,2 ondalik gésterimini modelleyelim ve bu modele kargilik gelen kesri yazalm.
2018 Yil . ety . 4
. .. . Birlikte - )
Matematik Bilimsel 3.Unite Model (3,2) Ondalik gsterimi modelleyelim. 144
. Yapalim
Ders Kitab1

3 tam

3™




Tablo3.3. (Devam)

Baglamlara Gére Verilerin Coziimlenmesine Iliskin Ornekler

Birlikte Yapalim 1

Bir terzi dikecegi kiyafetler igin metre fiyat: 15 TL olan kumasgtan 120 desimetre (dm)
almigtir. Terzinin kumaga kag TL 6dedigini bulalim.

aetg /

Oncelikle terzinin aldidi kumagin uzunlugunu metre birimine dénlsttrelim.
120dm
S— A g

‘/160m 10dm  10dm 10dm _10dm  10dm 10dm 10dm  10dm 10dm 10dm 100;\

2018Y111 B1rl1kte 1m 1m 1m 1m im im im im 1m 1m im 1m
Matematik Mesleki 5.Unite 1. Terzi (Kumas) ; 265
. Yapalim
Ders Kitab1
1 m =10 dm oldugundan
120dm = % m =12 m kumasg alinmigtir.
Kumagin metre fiyati 15 TL oldugundan terzi, 12 metre kumasg igin
12 x 15 = 180 TL 8demigtir.
gAym k stan 3000 vzuniugunda alinsayd kag TL &denirdi?
(bmek s
Mihendis Zeynep Hanim, atik sula-
2024 Yili 1.Tema . . yrop mamm
. . . . Ornek 8: Boru ri binanin gatisindan zemine en kisa
Matematlk Mesleki (GeOI_netrlk Ornek Doseme yoldan tasimak istiyor. Sizce numara- 29
Ders Kitabi Sekiller) landinlimig borulardan hangisi bu is

i¢in en uygundur?
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Tablo3.3. (Devam)

Baglamlara Gére Verilerin Coziimlenmesine Iliskin Ornekler

Etkinlik 1: Cok

0’.
Q Etkinlik 1 A Cok Basamakli Sayilan Okuyabiliyorum

Emre, fen bilimleri dersinde Giineg'e en yakin gezegenin Merkdr, en uzak gezegenin Nep-

2024 Y1l 2. Tema Basamakli 6 Ba i ) . ’ o= )
Matematik Bilimsel (Sayilar ve Etkinlik Sayilart tin, upya ile Ay arasindaki uzakhgin jse 384 400 krn olc.!ugunu 6grendi ve bu bilgiyi ka“rd.esu 97
Ders Kitab1 Nicelikler) Okuyabiliyorum Merve ile paylasti. Merve, “Acaba Dinya'mizin Glneg'e olan uzakligi ne kadardir?” diye
(Gezegenler) disiindl. Gilines'in Ay'dan daha uzak oldugunu bilen Merve, bu uzakhgin 600 000 km ola-
bilecegi tahmininde bulundu. Dinya'nin Glineg’e olan uzakhidini aragtirmaya karar veren
Emre ve Merve'ye yardim ediniz.
(Ornek 2
Goziunuzi kapatip agagidaki sayilarin Gzerinde arkadaginiz “Dur!” diyene kadar parmagi-
a, MIZI gezdiriniz. Cevre uzunlugu parmaginizin denk geldigi sayiya esit ve kenar uzunluklan
" da dogal sayi olan bir dikdértgen giziniz. Islem yapma sirasi arkadaginiza gegmeden énce
yaptiginiz ¢izimin dogru olup olmadigini kontrol ediniz.
25 -
30 6 18 7
2024 Yili 3.Tema Ormek 2: Parmak
Matematik Kisisel (Geometrik Ornek . 20 144
Ders Kitabi Sekiller) Gezdirme Oyunu 32
3 12 10 37
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Tablo3.3. (Devam)

Baglamlara Gére Verilerin Coziimlenmesine Iliskin Ornekler

2024 Y1l
Matematik
Ders Kitabi

4. Tema

(Kesirler) Etkinlik

Toplumsal

Etkinlik 3:
Madeni Paralar

Madeni Paralar

Agagidaki madeni 1 inceley verilen sorulan cevaplayiniz.

4 ™ - -
v ] » 1
X 74 k ,’

1) Asagidaki tabloda baz: madeni paralann Tirk liras: cinsinden kesir gosterimleri
verilmigtir. 1 TL'yi bir bitiin olarak kabul ederek 6rnekteki gibi tabloyu doldurunuz.
(1 TL, 100 kurusa esittir.)

e, >
== AL L IR
Paralann TL cinsin-
den degerinin kesir 1 ;
gosterimieri

Paralanin degerinin 10 5

paydas: 10 veya 10 10
100 olacak gekilde 1 oo’ 50)

kesir gosterimleri 100 100

20
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DORDUNCU BOLUM
4 BULGULAR

Bu béliimde 2018 Matematik Ogretim Programina gore ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeline gore hazirlanan 5. Simif matematik ders kitaplarindaki sorularin PISA
matematik okuryazarligir baglamlaria gore incelenebilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan
gelistirilen Kitap Inceleme Formundan elde edilen verilerin analizine yer verilmistir.
Analiz, kitaplardaki igeriklerin PISA tarafindan tanimlanan Kisisel, Mesleki, Toplumsal
ve Bilimsel baglamlara gore dagilimmi incelemeye odaklanmistir. Bu incelme, iki
program arasinda matematik Ogretimine yOnelik pedagojik yaklagimlardaki temel
degisimleri ve Oncelikleri ortaya koymayir amaglamaktadir. Bulgular, oOncelikle
kitaplarin genel baglam dagilimlarini, ardindan yapisal farkliliklar1 ve son olarak

ogrenme alanlarina gore detayl karsilagtirmalari icerecek sekilde yapilandirilmistir.
4.1 Ders Kitaplarinin PISA Baglamlarina Gore Incelenmesine iliskin Bulgular

2018 ve 2024 yili programlara gore hazirlanan 5. simif matematik ders kitaplarindaki
sorulart PISA baglamlarina incelemek, programlarin genel hatlarim1 anlamak acisindan
bliyiik bir 6nem tagimaktadir. Bu bolim 2018 ve 2024 yili programlarma gore
hazirlanan matematik ders kitaplarinin hangi tiir matematiksel uygulamalar1 (gergek

yasam odakl1 veya soyut) 6nceliklendirdigine dair iist diizey bir bakis agis1 sunmaktadir.

Her iki miifredata gore hazirlanmis 5. sif ders kitaplar1 arasinda soru sayisi arasinda
bu kadar fark olmasinin sebebi 2024 programina gore hazirlanmis sorularin bir kismi
kendi icinde ek bir soruya ge¢gmeden bdliinmesi ve gercek yasam baglamlarindan
kaynakli sayfa lizerinde kapladigi alanin fazlaligindandir. 2024 kitabinda bulunan
sorular genelde bir hikdye durumuyla “Ulkemizde 2019 yilindan itibaren her yil 11
Kasim ‘Milli Agaclandirma Giinii’ ... “Kagit doniisiimii ve geri doniisiime destek
vermek amaciyla ...”, “TEKNOFEST, Tiirkiye’de milli teknolojinin gelismesi

2

konusunda ...” Ogrenciyi ilk basta baglamin igerisine alip daha sonra ¢oziime
yonlendiren sekildedir. 2018 programina gore hazirlanmig ders kitabinda sorularin
biliylik cogunlugunun soyut matematik dedigimiz sonuca odakli sorular olmasindan
kaynakli sayfa iizerinde kapladiklari alanda ¢ok olmamustir. 2018 kitabinda bulunan
sorular genelde emir kipi (yapiniz, bulunuz, vb.) bulunduran “Dogal sayilarin
okunuslarin1 yaziniz, ... uygun sekilde doldurunuz, ... arasindaki farki bulalim.”

sorulardir. Ogrencileri sonuca odaklayan bu soru tipleri siirecte dgrenciyi pek aktif
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olarak tutmamaktadir. Tablo 4.1.’de her iki ders kitabinda yer alan sorularin PISA

baglamlarina gore incelenmesine yer verilmistir.
Tablo 4.1.

2018 ve 2024 Ders Kitaplarindaki Sorularin PISA Baglamlarina Gére Incelenmesi

PISA Baglamm 2018 Kitab1 2024 Kitab1
f % f %
Bilimsel 573 71,80 258 56,83
Kisisel 106 13,28 112 24,67
Toplumsal 73 9,15 49 10,79
Mesleki 46 5,76 35 7,71
Toplam 798 100,00 454 100,00

Tablo 4.1.’de goriildiigii iizere 2018 yili 0gretim programina gore hazirlanan ders
kitabindan yer alan toplam 798 sorunun biiyiik cogunlugu (%71,80) “Bilimsel Baglam”
kategorisinde oldugu goriilmiistiir. Bu oran, 2018 kitabindaki sorularin 6nemli bir
kisminin herhangi bir gergek yasam senaryosu icermeyen, dogrudan matematiksel islem
gerektiren formiilleri ve soyut kavramlart merkeze alan sorulardan olustugunu
gostermektedir. Bu kisimda bulunan sorular genelde “Asagidaki islemleri yapiniz”,
“Verilmeyen agiy1r bulunuz? seklinde sorulardan olusmaktadir. Diger yandan, 2024
TYMM kapsaminda hazirlanan ders kitabinda baglamlar agisindan incelenen 454
sorunun, “Bilimsel Baglam” oraninin %56,83’e geriledigi tespit edilmistir. Bilimsel
baglam igeren soru sayisinin azalmasinin karsiliginda ozellikle “Kisisel Baglam”
kategorisinde belirgin bir artis gozlemlenmistir. Bu kategoride; bireyin kendisinin,
ailesinin veya akran grubunun etkinliklerini (yiyecek hazirlama, aligveris, oyunlar,
kisisel saglik, ulagim, spor, seyahat vb.) kapsayan kisisel baglam orani, 2018 kitabinda
%13,28 iken, 2024 kitabinda yaklasik iki katina ¢ikarak %24,67’ye ulagsmistir. Toplumu
ilgilendiren yerel, ulusal veya kiiresel anlamda kisinin yasadigi toplumu ilgilendire
durumlar ifade eden “Toplumsal Baglam” oraninda daha miitevazi artis gozlemlenerek
bu oran %9,15’ten %10,79’a; is hayatiyla ilgili durumlar1 kapsayan “Mesleki Baglam”
orast ise %5,76’dan %7,71°e ylikselmistir. Bu bulgular, 2024 TYMM nin, matematigi
soyut bit disiplin olmaktan c¢ikarip O6grencinin giinliik yasamiyla ilgili daha fazla
iliskilendirme yoniinde bir egilim sergiledigini gostermektedir. 2024 miifredatinin
matematiksel bilgiyi gergek yasam durumlariyla iligkilendirme ve &grencilerin kendi
yasantisinda orneklerle sunmasi konusunda daha zengin bir icerige sahip oldugunu

ortaya koymaktadir.
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4.2 Ders Kitaplarimin Yapisal ve Iceriksel Acidan Karsilastirilmasma iliskin
Bulgular

Bu arastirmada incelenen ders kitaplari, referans alindiklar1 6gretim programlar: (2018
ve 2024) yapisal ve icerik olarak birbirinden farklilik gdstermektedir. 2018 yilina ait
ders kitabinin “Unite” temelli, 2024 yilina ait ders kitabmin ise “Tema” esash
yapilandirildiklar1  g6zlemlenmistir. Miifredatlarda bulunan degisimler konularin
siralamasi ve igeriklerine de etki etmistir. Iki miifredatin karsilastirilmas: icin yapisal bir
denkliklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Miifredatlarda yapilan analiz siirecinde 2018
miifredatinin bazi1 konular1 2024 miifredatinda 5. Sif seviyesinden bagka sinif
seviyelerine aktarildigi veya kaldirildig1 tespit edilmistir. 2018 miifredatinda bulunan
“Geometrik Cisimler” konusunun 2024 TYMM kapsaminda hazirlanan 5. sif ders
kitabinda yer almadigi belirlenmistir. Diger yandan 2018 programinda bulunmayan
“Veriden Olasiliga” temas1 da 2024 programinda 5. smif ders kitabina eklenmistir.
Programlar arasinda bulunan farkliliklardan dolayr arastirmanin giivenirligini
arttirabilmek i¢in kitaplar karsilastirillirken rastgele bir siralama yerine igeriklerin
benzerlik gostermeleri dikkate alinmistir. Tablo 4.2.°de her iki ders kitabinda yer alan

konularin benzerlik gdsterdikleri konu basliklarina yer verilmistir.

Tablo 4.2.

2018 ve 2024 Ders Kitaplarindaki Konularin Benzerliklerine Gére Incelenmesi

Analiz Durumu 2018 Program (Unite/Konu) 2024 Program (Tema)

Eslestirildi 1. Unite: Dogal Sayilar 2. Tema: Sayilar ve Nicelikler (1)
Eslestirildi 2. Unite: Kesirler 4. Tema: Sayilar ve Nicelikler (2)
Eslestirildi 4. Unite: Temel Geometrik Kavramlar 1. Tema: Geometrik Sekiller
Eslestirildi 5. Unite (Cevre) ve 6. Unite (Alan) 3. Tema: Geometrik Nicelikler
Eslestirildi 5. Unite: Veri Toplama 5. Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci
Eslestirildi 1. Unite (islemler/Oriintii) 6. Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme
Eslestirildi 3. Unite: Ondalik Gosterim / Yiizeler 4. Tema: Sayilar ve Nicelikler (2)
Sadece 2018 6. Unite: Geometrik Cisimler (5. Smuf Miifredatinda Yok)

Sadece 2024 (5. Smuf Miifredatinda Yok) 7. Tema: Veriden Olasiliga

*Tabloda 2024 programi i¢in tema isimlendirilmesi iglenis sirasina gore verilmigtir.

Tablo 4.2.’de goriildiigli lizere arastirmanin her iki kitapta da ortak bulunan “Sayilar”,
“Geometri” ve “Veri Isleme” alanlari iizerine insa edildigi goriilmektedir. 2018
miifredatinda bulunmayan ve 2024 miifredatiyla 5. smif kademesine gelen "Olasilik”
temas1 ile ilgili bulgular, programin getirdigi baglamsal yenilikleri ortaya koymak
amactyla ilgili boliimde sunulacaktir. Diger yandan 2018 miifredatinda yer alan 6. Unite
(Geometrik Cisimler), 2024 programinda 5. smiftan alindigindan analiz kapsamina

alinmamustir.
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4.3 Ders Kitaplarinin Ogrenme Alanlarina Gore Incelenmesine iliskin Bulgular

Bu béliimde 2018 ve 2024 yili matematik 6gretim programlarina gore hazirlanan ders
kitaplarindaki 6grenme alanlarina (Sayilar ve Islemler, Geometri ve Olgme, Veri Isleme
ve Olasilik) iliskin karsilagtirmali analiz yapilmistir. Yapilan bu analizler ile her iki
miifredatta bulunan konularin ger¢ek yasam baglamlari agisindan nasil bir doniisiime

ugradigi belirlenmistir.
4.3.1 Sayilar ve islemler Ogrenme Alanna Iliskin Bulgular

Sayilar ve Islemler 6grenme alani her iki programda da en fazla yer verilen boliimdiir.
2018 yili matematik Ogretim programina gore hazirlanan 5. Simif matematik ders
kitabinda “1. Unite: Dogal Sayilar ve islemler” ile “2. Unite Kesirler”; 2024 yili Maarif
Modele gore hazirlanan 5. Siif matematik ders kitabinda ise “2. Tema: Sayilar ve
Nicelikler (1)”, “4. Tema: Sayilar ve Nicelikler (2)” ve “6. Tema: Islemlerle Cebirsel
Diisiinme” temalar1 analiz kapsamina alinmistir. Ilgili iinite ve temalarm giinliik yasam
baglam dagilimlar1 Tablo 4.3’te belirtilmistir.

Tablo 4.3.

Sayilar ve Islemler Ogrenme Alanna Iliskin Sorularin PISA Baglamlarina Gére Incelenmesi

Ders ..

Unite/Tema Bilimsel Kisisel Toplumsal Mesleki
Kitabi

f % f % f % f %

2018 1. Unite: Dogal Sayilar ve Islemler 84 59,15 16 11,27 26 1831 16 11,27
2018 2. Unite Kesirler 81 64,80 29 2320 7 5,60 8 6,40
2024 2. Tema: Sayilar ve Nicelikler (1) 30 50,85 14 23,73 8 13,56 7 11,86
2024 4. Tema: Sayilar ve Nicelikler (2) 23 3485 33 50,00 7 10,61 3 4,55
2024 6. Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme 80 80,81 16 16,16 1 1,01 2 2,02

Tablo 4.3.’te goriildiigii tizere 2018 y1l1 matematik 6gretim programina gore hazirlanan
5. Sinif matematik ders kitabindaki 1. Unite: Dogal Sayilar ve Islemler grenme alani
PISA baglamina gore incelendiginde bilimsel baglama iliskin 84 (%59,15), kisisel
baglama iliskin 16 (%11,27), toplumsal baglama iliskin 26 (%18,31) ve mesleki
baglama iliskin 16 (%11,27) soru oldugu belirlenmistir. 2018 yil1 matematik 6gretim
programina gore hazirlanan 5. Simif matematik ders kitabindaki 2. Unite: Kesirler
ogrenme alan1 PISA baglamina gore incelendiginde bilimsel baglama iliskin 81
(%64,80), kisisel baglama iliskin 29 (%23,20), toplumsal baglama iliskin 7 (%5,60) ve
mesleki baglama iliskin 8 (%6,40) soru oldugu belirlenmistir. 2024 yili Maarif Modele
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gore hazirlanan 5. Sinif matematik ders kitabindaki 2. Tema: Sayilar ve Nicelikler (1)
ogrenme alan1 PISA baglamina gore incelendiginde bilimsel baglama iligkin 30
(%50,85), kisisel baglama iliskin 14 (%23,73), toplumsal baglama iligkin 8 (%13,56) ve
mesleki baglama iliskin 7 (%11,86) soru oldugu belirlenmistir. 2024 yi1l1 Maarif Modele
gore hazirlanan 5. Sinif matematik ders kitabindaki 4. Tema: Sayilar ve Nicelikler (2)
ogrenme alan1 PISA baglamma gore incelendiginde bilimsel baglama iligkin 23
(%34,85), kisisel baglama iliskin 33 (%50), toplumsal baglama iliskin 7 (%10,61) ve
mesleki baglama iliskin 3 (%4,55) soru oldugu belirlenmistir. 2024 yili Maarif Modele
gore hazirlanan 5. Simif matematik ders kitabindaki 6. Tema: Islemlerle Cebirsel
Diisiinme 6grenme alan1 PISA baglamina gore incelendiginde bilimsel baglama iliskin
80 (%80,81), kisisel baglama iligkin 16 (%16,16), toplumsal baglama iliskin 1 (%1,01)

ve mesleki baglama iligkin 2 (%2,02) soru oldugu belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde 2018 kitabindaki (1. Unite) “Dogal Sayilar” bilimsel
baglam oraninin %59,15 oldugu, buna karsilik 2024 kitabinda (2. Tema) “Sayilar ve
Nicelikler (1)” %50,85’e geriledigi ve kisisel baglam oraninin %11,27°den %?23,73’e
ylikseldigi goriilmiistiir. Ders kitaplarinda bulunan bilimsel baglamlarin tamami soyut
matematik igeren sorularla islem yapmak yerine astronomi ile iligkili baglamlarin
bulundugu sorularda verilmistir. Bu konu ile ilgili matematigin fen ve teknoloji alaninda

da kullanildigin1 gosteren 6rnek soru Sekil 4.1°de belirtilmistir.
Sekil 4.1.

2018 Yili Matematik Ogretim Programina Gére Hazirlanan Ders Kitabindaki Dogal Sayilar ve Islemler

Unitesindeki Bir Sorunun Bilimsel Baglamla Iliskilendirilmesi

v

Galaksimizde bircok gezegen vardir. Bu gezegen- \'M//,J/‘,V:,Zg’ )

lerden bazilarinin Gunes’e olan ortalama uzakhiklar 0 Sotagy

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo: Gezegenlerden Bazilarinin
Guanes’e Olan Ortalama Uzaklklar

[ Gezegenler |Gines’e Olan Ortalama )

zakhk (km)
Merklr 58 000 000
Dianya 150 000 000
Mars 228 000 000

- J

Siz bir astronot olsaydiniz hangi gezegene
yolculuk yapmak isterdiniz?

Tablodaki sayilan okumaya calisiniz.
Milyon ve milyar sézcuklerini daha énce duydunuz mu? Ornekler veriniz.

2018 yili kitabindaki 2. Unite: Kesirler bliimii ile 2024 yili kitabindaki 4. Tema:
Sayilar ve Nicelikler (2) bolimii karsilastirildiginda 2018 yili kitabindaki boliimde
bilimsel baglama yonelik 81 (%64,80) sorunun oldugu, 2024 yili kitabindaki bdliimde
ise bilimsel baglama yonelik 23 (%34,85) sorunun oldugu belirlenmistir. 2024 yili
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kitabindaki boliimde en yiiksek baglamin 33 (%50) soru ile kisisel baglama yonelik
sorular oldugu tespit edilmistir. Bu boliime iliskin sorularda genellikle 6grencilerin
kendi yasamlarindan orneklere yer verildigi goriilmiistiir. Kesir kavraminin 6grencinin
yakin ¢evresindeki somut durumlarla iligkilendirilmesine yonelik 6rnek bir soru Sekil

4.2°de belirtilmistir.

Sekil 4.2.

2024Y1ilr Maarif Modele Gére Hazirlanan Ders Kitabindaki Kesirler Temasindaki Bir Sorunun Kisisel
Baglamla lliskilendirilmesi

1) Ayse, Ceren, Metin ve Caner pizza yemeye gitmistir. Ayni boyuttaki pizzalardan Metin iki
adet, diger arkadaslarn ise birer adet pizza siparis etmislerdir. En az Ayse, en fazla Metin
pizza yemistir. Ceren'in yedigi pizza miktari ise Caner’in yediginden daha fazladir.

Verilen bilgilere gore Ayse, Ceren, Metin ve Caner’in yedigi pizza miktarlarn asagida-
kilerden hangisi olabilir?

Ceren Ayse Caner Metin

A) 0,16 3 3 1,2
4 8

B 3 0,4 0,72 a

) 5 27

c) 0.7 1 0,55 14

6 7

D) 2 2 0,35 1,9

3 5

2024 y1li kitabindaki 6. Tema: Islemlerle Cebirsel Diisiinme ile 2018 y1l1 1. Unite Dogal
Sayilar ve Islemler boliimleri karsilastirildiginda 2024 yili kitabindaki boliimde bilimsel
baglama iligkin 80 (%80,81), 2018 yil1 kitabindaki boliimde bilimsel baglama iliskin 84
(%59,15) soru oldugu belirlenmistir. Nicelik agisindan 2018 yili kitabinda bilimsel
baglama iligkin soru sayisinin fazla oldugu goriilse de 2024 yili kitabindaki temada
sorunlarin biiyiik ¢ogunlugunun bilimsel baglama gore hazirlandigi belirlenmistir.
Sorularin yiiksek bir oranda bilimsel baglama gore hazirlanmasinda temanin oriintli ve
algoritma gibi soyut matematiksel yapilar icermesinden kaynaklandig: diistintilmektedir.

Sekil 4.3.’te oriintii ve algoritma temelli hazirlanan 6rnek bir soruya yer verilmistir.
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Sekil 4.3.

2024 Yili Maarif Modele Gére Hazirlanan Ders Kitabindaki Islemlerle Cebirsel Diisiinme Temasindaki
Bir Sorunun Bilimsel Baglamla Iliskilendirilmesi

0‘0’

,”‘ Toplama Islemi ile Carpma Isleminin lligkisi

S+#5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5+5=7

19 adet 5 sayisini toplamak isteyen Giilgen, asagidaki algoritmayla sonuca ulagmisgtir.

1. Adim: Basla.

2. Adim: Kendisiyle tekrarl toplanacak sayiy: gir. (Sayi1)
3. Adim: Say: adedini gir. (Say12)

4. Adim: Sayi1 x Sayi2

5. Adim: Sonug

6. Adim: Bitir.

Buna gore asagidaki sorulan cevaplayiniz.

Buradan hareketle, 2024 yili Maarif Modele gore hazirlanan 5. Siif matematik ders
kitabinda sayilar ve iglemler 6grenme alanindaki sorularda bilimsel baglamlara 2018
yili Matematik Ogretim Programina gore hazirlanan 5. Siif matematik ders kitabindaki

sorulara gore daha fazla yer verilmistir.

4.3.2 Geometri ve Olcme Ogrenme Alanina liskin Bulgular

Geometri ve dlgme 6grenme alani, 2018 yili kitabinda 4. Unite: Temel Geometrik
Kavramlar ve 6. Unite: Alan Olgme ve Prizmalar béliimlerinde islenmektedir. 2024 yili
kitabinda ise 1. Tema: Geometrik Sekiller ve 3. Tema: Geometrik Nicelikler
boliimlerinde islenmektedir. Her iki ders kitabindaki geometri ve dlgme Ogrenme

alaniin PISA baglamlarina gore incelenmesi Tablo 4.4.’te belirtilmektedir.
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Tablo 4.4.

Geometri ve Ol¢gme Alanindaki Sorularin PISA Baglamlarina Gére Incelenmesi

Ders

Kitab1 Unite / Tema Bilimsel Kisisel Toplumsal  Mesleki
f % f % f % f %

2018 4. Unite: Temel Geometrik Kavramlar 139 87,97 8 506 10 6,33 1 0,63

2018 6. Unite: Alan Olgme ve Prizmalar 51 79,69 7 1094 O 0,00 6 9,38

2024 1. Tema: Geometrik Sekiller 76 82,61 10 10,87 3 326 3 3,26

2024 3. Tema: Geometrik Nicelikler 11 4232 10 3846 3 11,54 2 7,96

Tablo 4.4.’te goriildiigii iizere 2018 yili Matematik Ogretim Programina gére hazirlanan
5. Smif matematik ders kitabinin 4. Unite: Temel Geometrik Kavramlar iinitesinde
bilimsel baglama iliskin 139 (%87,97), kisisel baglama iliskin 8 (%5,06), toplumsal
baglama iliskin 10 (%6,33) ve mesleki baglama iliskin 1 (%0,63) soruya yer verildigi, 6.
Unite: Alan Olgme ve Prizmalar iinitesinde ise bilimsel baglama iliskin 51 (%79,69),
kisisel baglama iliskin 7 (%10,94) ve mesleki baglama iliskin 6 (%9,38) soruya yer
verildigi belirlenmistir. 2024 y1li Maarif Modele gore hazirlanan 5. Sinif matematik ders
kitabinin 1. Tema: Geometrik Sekiller temasinda bilimsel alana iliskin 76 (%82,61),
kisisel alana iligkin 10 (%10,87), toplumsal alana iliskin 3 (%3,26) ve mesleki alana
iliskin 3 (%3,26) soruya yer verildigi, 3. Tema: Geometrik Nicelikler temasinda ise
bilimsel baglama iliskin 11 (%42,32), kisisel baglama iligskin 10 (%38,46), toplumsal
baglama iligkin 3 (%11,54) ve mesleki baglama iliskin 2 (%7,96) soruya yer verildigi
belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde her iki ders kitabinda da geometri ve 6lgme 6grenme
alanina iligkin hazirlanan sorularin bilimsel baglama yonelik hazirlandig1 goriilmektedir.

Bu durumun geometrik ¢izimlerin dogas1 geregi teknik c¢izim becerisi gerektirmesi

oldugu diistiniilmektedir. Sekil 4.4.’te ¢izim gerektiren bir soru drnegine yer verilmistir.
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Sekil 4.4.
2024Y1l1 Maarif Modele Gore Hazirlanan Ders Kitabindaki Geometrik Sekiller Temasindaki Bir Sorunun
Bilimsel Baglamla Iliskilendirilmesi

“rnek 3

1) Asagida olglisti verilen agiyi agidlger kullanarak giziniz.

a) 180° b) 90

Her iki kitapta da soru olarak az yer verilse de geometrik kavramlara (paralel, dik ve
kesisen dogrular) miihendislik becerilerinde siklikla yerilmektedir. Sekil 4.5.’te mesleki
bir durum icerisinde miihendislik becerileriyle iligkilendirilerek sunuldugu soru

Ornegine yer verilmistir.
Sekil 4.5.

2024Yili Maarif Modele Gére Hazirlanan Ders Kitabindaki Geometrik Sekiller Temasindaki Bir Sorunun
Mesleki Baglamla Iliskilendirilmesi

Ornek 8

Muhendis Zeynep Hanim, atik sula-
ri binanin gatisindan zemine en kisa
yoldan tasimak istiyor. Sizce numara-
landinimig borulardan hangisi bu ig
icin en uygundur?
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2018 yili kitabindaki 6. Unite: Alan Olgme ve Prizmalar iinitesinde bilimsel baglama
iliskin 51 (%79,69) soru yer alirken 2024 yili kitabindaki 3. Tema: Geometrik
Nicelikler temasinda bilimsel baglama iligkin 11 (%42,32) soru yer almaktadir. Bu
durumun 2024 yili kitabinda geometrik yapilarin ev dekorasyonu, bahge diizenlemesi ve
oyun alani tasarimi gibi Ogrencinin yakin ¢evresindeki somut problemlerle
iligskilendirerek sorulmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Nitekim kisisel baglama
yonelik sorulardaki yiizdelik artisin da bu goriisii  destekler nitelikte oldugu
diistiniilmektedir. Sekil 4.6.’da dgrencilerin yakin cevresindeki somut problemlerden

olusan soru drnegine yer verilmistir.

Sekil 4.6.

2024Yili Maarif Modele Gére Hazirlanan Ders Kitabindaki Geometrik Nicelikler Temasindaki Bir

Sorunun Kigisel Baglamla Iliskilendirilmesi

Ayni Alana Sahip Halilar

Mete, anne ve babasi ile evlerinin salonu igin dikdortgen seklinde hali almak igin hal fir-
masiyla gorigsmeye gitmistir. Mete'nin babasi 24 metrekare haliya ihtiyaglarinin oldugu-
nu soylemistir. Firma yetkilisi ise bu bilginin yeterli oimayacagini, 24 metrekare alana sahip
bircok dikdortgen seklinde hal olabilecegini soylemistir. Mete, "Alan1 24 metrekare olan
dikdortgen seklinde hali nasil farkh olabilir?” diye disunmustir. Firma yetkilisi ornek olarak
asagidaki halilan gostermistir.

12 m

Mete bu o6rneklere bakarak hepsinin alaninin 24 metrekare oldugunu fakat kenar uzunluk-
larinin ve gevre uzunluklarinin farkh oldugunu gérmustur.

Dogru halhiy: alabilmesi icin halinin alan! yerine gevre uzunlugunun bilinmesiyeterli olur muy-
du?
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4.3.3 Veri Isleme ve Olasihk Ogrenme Alamna iligkin Bulgular

Veri isleme ve Olasilik 0grenme alani, miifredat degisikliginin en belirgin oldugu
alanlarin basinda gelmektedir. 2018 programinda sadece veri isleme bulunurken, 2024
programinda olasilik konusu da 5. smif diizeyine eklenmistir. Bu alana iliskin

karsilagtirmali veriler Tablo 4.5°te belirtilmistir.

Tablo 4.5.

Veri Isleme ve Olasilik Alamindaki Sorularin PISA Baglamlarina Gore Incelenmesi

Ders

Kitab1 Unite / Tema Bilimsel Kisisel Toplumsal  Mesleki
f % f % f % f %
2018 5. Unite: Veri Toplama ve 64 55,17 2 17,24 24 20,69 8 6,90
Degerlendirme 0
2024 5. Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci 7 10,00 2 28,57 26 37,14 1 2472
0 7 9
2024 7. Tema: Veriden Olasiliga 14 70,00 5 2500 O 0,00 1 5,00

Tablo 4.5.’te goriildiigii iizere 2018 yili Matematik Ogretim Programina gére hazirlanan
5. Siif matematik ders kitabmnin 5. Unite: Veri Toplama ve Degerlendirme iinitesinde
bilimsel baglama iliskin 64 (%55,17), kisisel baglama iligskin 20 (%17,24), toplumsal
baglama iliskin 24 (%20,69) ve mesleki baglama iliskin 8 (%6,90) soruya yer verildigi
belirlenmistir. 2024 yil1 Maarif Modele gore hazirlana 5. Sinif matematik ders kitabinin
5. Tema: Istatistiksel Arastirma Siireci temasinda bilimsel baglama iliskin 7 (%10),
kisisel baglama iliskin 20 (%28,57), toplumsal baglama iliskin 26 (%37,14) ve mesleki
baglama iligkin 17 (%24,29) soruya yer verildigi, 7. Tema: Veriden Olasiliga temasinda
ise bilimsel baglama iliskin 14 (%70), kisisel baglama iliskin 5 (%25) ve mesleki

baglama iliskin 1 (%5) soruya yer verildigi belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde 2018 yili kitabinda bulunan “Veri Toplama ve
Degerlendirme” iinitesinde bilimsel baglam orani1 yaridan fazla (%55,17) oldugu
goriiliirken, 2024 kitabinda “Istatistiksel Arastirma Siireci” temasinda bilimsel baglam
orani %10,00 gibi ¢ok diisiin bir oranda kalmistir. Ayni temada (5. Tema) gercek yasam
baglamlar1 birbirine yakin oranlarda gozlemlenmistir. Veri isleme 6grenme alaninda,
matematigin toplumsal sorunlara duyarlilik gelistirmede bir ara¢ olarak kullanildigi,

cevre bilinci ve geri donilisiim temali soru 6rnegi Sekil 4.7.’debelirtilmistir.
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Sekil 4.7.

2024Yili Maarif Modele Gére Hazirlanan Ders Kitabindaki Istatistiksel Arastirma Siireci Temasindaki

Bir Sorunun Toplumsal Baglamla Iliskilendirilmesi

(Hrnek 2
Asagida Tirkiye Cumhuriyeti Cevre, Sehircilik ve iklim Degisikligi Bakanhginin Aralik
2023'te yayimladigi grafik verilmistir.

iSTATISTIK GAZETESI
| samv-2 ____ SAYFA-3 |

Grafik 1: 2022 Yilinda illerin Birinci Oncelikli Sorunlar

33
(%41)
22 23
(%27) (%28)
3
(%4)
Hava Kirliliginin Su Kirliliginin Atiklarin Gurdlta Kirliliginin
1. Oncelikli 1. Oncelikli 1. Oncelikli 1. Oncelikli
~Sorun Oldugu ~Sorun Oldugu ~Sorun Oldugu ‘Sorun Oldugu
lllerin Sayisi ve lllerin Sayisi ve lllerin Sayisi ve lllerin Sayisi ve

Yiizdesi (%) Yiizdesi (%) Yiizdesi (%) Yiizdesi (%)

N/ \ 1

(Genel agdan alinmistir.)
Yukaridaki grafigi inceleyerek verileri yorumlayiniz.

2024 yili kitabina yeni eklenen 7. Tema: Veriden Olasiliga temasindaki sorularin 14
(%70)’liniin bilimsel baglama gore hazirlandig1 belirlenmistir. Olasilik temasinin 5.
sinif seviyesinde yeni olmasi nedeniyle sorularin daha c¢ok teorik ve deneysel olasilik

kavramlar1 iceren matematiksel durumlar oldugu gézlemlenmistir. Sekil 4.8.’de olasilik

konusuna iligkin soru 6rnegine yer verilmistir.
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Sekil 4.8.

2024Y1li Maarif Modele Gére Hazirlanan Ders Kitabindaki Veriden Olasiliga Temasindaki Bir Sorunun

Bilimsel Baglamla Iliskilendirilmesi

San Top Cekme Olasihg

Asagidaki kutuda bulunan renkleri diginda 6zdes 3 kirmizi, 1 san top torbaya atiliyor.
Bu torbadan rastgele top ¢ekme deneyi ile ilgili agagidaki sorulan cevaplayiniz.

(1) Cekilen topun san olmasi olasiigini kesir, ylizde ya da /\

ondalik gosterim olarak tahmin ediniz. Tahmininizi ve gerek-
celerini arkadaglannizla paylasarak tartiginiz.

(2) Sari topun gekilme olasiligina yonelik tahmininizi olasilik
spektrumunda igaretleyiniz.

Imkansiz Kesin
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5 TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde 2018 ve 2024 yili 5. Sinif matematik ders kitaplarindaki sorularin PISA
Matematik Okuryazarlik Baglamlarina gore degerlendirilmesi ile elde edilen bulgularin
ilgili alanyazin 15181nda tartisilmasina, ulagilan sonuglara ve sonraki arastirmacilar, alan
uygulayicilart ve politika gelistiricilere yonelik onerilere yer verilmistir. Arastirmanin

tartisma boliimii bulgular boliimiindeki akis dikkate alinarak yiiriitiilmiistiir.
5.1 Tartisma

Bu caligma, 2018 Matematik Ogretim Programi ile 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeline gore hazirlanan 5. simif matematik ders kitaplarindaki sorularin PISA
matematik okuryazarligi baglamlar1 (kisisel, mesleki, toplumsal, bilimsel) agisindan
nasil bir doniisiim gecirdigini sistematik olarak incelemeyi amaglamistir. Elde edilen
bulgular, Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yasanan pedagojik paradigma
degisimini net bir sekilde yansitmaktadir. Bu boliimde, bulgular {i¢ ana eksende (genel
baglam dagilimlari, yapisal-igeriksel degisiklikler ve 6grenme alanlari derinlemesine

tartisilmig ve ilgili alanyazinla zenginlestirilmistir.
5.1.1 Genel Baglam Dagilimlarina iliskin Bulgularin Tartisilmasi

Arastirmanin dikkat ¢eken bulgusu, 2018 kitabinda sorularin %71,80’inin bilimsel
(soyut) baglamda yer alirken, 2024 kitabinda bu oranin %56,83’e gerilemesi ve kisisel
baglamin %13,28’den %24,67’ye yaklasik iki katina ¢ikmasidir. Bu radikal kayma,
Tiirkiye’deki matematik egitimi politikalarinin  uluslararas1 egilimlerle 6zellikle
PISA’nin gergek yasam becerileri vurgusu ve ¢agdas 6grenme teorileriyle uyumlu bir

sekilde evrildiginin giiclii bir gostergesidir (MEB, 2023; OECD, 2019).

2018 programina ait ders kitabinin “yapiniz, bulunuz” gibi emir kipli ve dogrudan islem
odakli sorulari, matematik O6gretiminde uzun siiredir elestirilen “algoritmik ve rutin
islem becerisi” odakli yaklagimin bir yansimasidir (Altun, 2008; Bintagve Altun, 2019).
Bu yaklagim, &grencilerin matematiksel kavramlari anlamlandirmalarindan ziyade,
prosediirel bilgiyi ezberlemelerine yol agabilmekte ve matematige yonelik olumsuz
tutumlar gelistirmelerine neden olabilmektedir (Ersoy, 2006). Buna karsilik, 2024
kitabinda sorularin “Milli Agaclandirma Giinii”, “TEKNOFEST”, “geri dontligim” gibi
gercek ve anlamli hikayelerle baslamasi, konumlandirilmis 6grenme teorisinin  bir

uygulamasi olarak goriilebilir (Lave and Wenger, 1991). Bu teoriye gore bilgi, onun
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kullanildig1 baglamdan ayristirilamaz. Dolayisiyla 2024 kitabi, matematigi bir dizi soyut
sembol olmaktan ¢ikarip dgrencinin kiiltiirel ve sosyal pratiklerinin i¢ine yerlestirerek
ogrenmeyi daha anlamli ve kalic1 hale getirmeyi hedeflemektedir (Yildirim ve Sensoy,

2021).

Kisisel baglamdaki belirgin artis ise (aligveris, seyahat, kisisel saglik, oyunlar), 6grenci
merkezli egitim felsefesinin bir tezahiiriidiir. Bu tlir baglamlar 6grencinin “6z-
yeterlik” algisim1 giiclendirerek, matematigi benim yasamimla ilgili bir ara¢ olarak
gérmesini saglayabilir (Bandura, 1997; Umay, 2003). Yurt icinde yapilan ¢alismalarda
ogrencilerin kendi yasantilarindan 6rneklerle sunulan matematiksel igerigi daha kolay
icsellestirdigini ve problem ¢6zmede daha istekli davrandigini ortaya koymaktadir

(Durmus ve Kilig, 2021; Giiven ve Karatas, 2022).

Arastirmada bir diger dikkat ¢eken bulgu toplumsal (%9,15’ten %10,79’a) ve mesleki
(%5,76’dan %7,71°e) baglamlardaki miitevazi ancak istikrarli artiglarin olmasidir.
Toplumsal baglam, 6grencilere matematik araciligiyla vatandashik bilinci, sosyal
sorumluluk ve siirdiiriilebilirlik gibi degerleri kazandirma potansiyeli tagimaktadir
(Arslan ve Yilmaz, 2020). Mesleki baglamdaki artis ise STEM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) egitiminin ve erken yasta kariyer farkindalifinin 6dneminin
MEB tarafindan dikkate alindigin1 gostermektedir. Bu durum matematigi gelecegin

mesleklerine bir koprii olarak konumlandirmaktadir.
5.1.2 Yapisal Iceriksel Degisikliklere Tliskin Bulgularin Tartisilmasi

2018 ve 2024 yili 5. Sinif matematik ders kitaplarindaki ilk degisiklik iiniteden temaya
gecistir. 2018 programiin “iinite” yapisi, konular1 genellikle kapali ve lineer bir
sekilde sunarken 2024 programinin “tema” yapisi daha biitiinlesik ve esnek bir 6grenme
deneyimi vaat etmektedir. Tematik yaklagim, farkli matematiksel kavramlarin (6rnegin,
sayilar ve geometri) ayni baglam (Ornegin ev dekorasyonu) altinda bir araya
getirilmesine olanak tamimaktadir. Bu, “disiplinler aras1 6gretim” ve “biitlinlesik
miifredat” yaklagimlariyla uyumludur (Beane, 1997; Giliven ve Karatag, 2022). Bu
yaklagim, 6grencilere matematigin gercek diinya problemlerini ¢ézmek i¢in bir biitiin
olarak nasil isledigini gdstererek bilginin parcali degil, iligkisel olarak

yapilandirilmasini saglamaktadir.

2024 yili 5. Smif matematik ders kitaplarindaki bu de tematik degisim diger yandan

matematik kavramlarinin izole iinitelerden ziyade birbirine bagh temalarla biitlinciil bir
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sekilde sunularak Ogrencilerin geometri, cebir ve istatistik gibi alanlari dogal bigimde
iliskilendirmesini saglamak. Soyut konular1 ger¢ek diinya da daha anlamli kilmaktir. 21.
Yiizyil yetkinlikleri ile uyumlu esnek kapsayici ve bireysel ihtiyaglara uygulanabilir
O0grenme ortamlar1 sunmaktir (MEB, 2023). Bazi kavramlarin, 6grencilerin soyut
islemler donemine daha yakin oldugu bir seviyeye otelenmesi, 6grenme giicliiklerinin
azalacagm diisiindiirmektedir. Ote yandan “Veriden Olasiliga” temasimin 5. sinifa
eklenmesi, “veri okuryazarlig1” ve “belirsizligi yonetme” becerilerinin 21. yiizyilda
erken yasta kazandirilmasi gereken temel yetkinlikler olarak goriildiglini
gostermektedir (Gal, 2002). Bu ekleme, Tiirkiye’nin PISA’da zayif oldugu alanlardan
biri olan “belirsizlik ve wveri” alanina yonelik stratejik bir miidahale olarak

yorumlanabilir (MEB, 2019).
5.1.3 Ogrenme Alanlarna iliskin Bulgularin Tartisiimasi

Kesirler konusunda kisisel baglamin %23,20’den %50,00’e ¢ikmasi, bu soyut kavramin
ogretiminde devrim niteliginde bir degisimdir. Kesirleri “pizza dilimleri” veya “cikolata
paylasimi” gibi klasik orneklerin 6tesine gegerek dgrencinin kendi yasamina entegre
etmek (Sekil 4.2), kavramsal anlamay1 derinlestirecektir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).
Ancak “Islemlerle Cebirsel Diisiinme” temasinda bilimsel baglamin %80,81 ile hakim
olmasi, erken cebir dgretimindeki temel bir agmazi yansitmaktadir. ilgili alanyazinda da
ilkokul diizeyinde cebirsel diisiincenin gelistirilmesinde somut modeller, Oriintii
aragtirmalar1 ve s6zel problemlerin kullaniminin kritik oldugu vurgulanmaktadir (Tanish
ve Ozdas, 2009; Isik ve Kar, 2012). Sayilar ve islemler temast icin de hikayelestirilmis,
oyun tabanli veya fiziksel manipiilatiflere dayali baglamlarin gelistirilmesi, soyutlugu

azaltmak i¢in 6nemli gériinmektedir.

Geometri ve Olgme 6grenme alanina iligkin bulgular degerlendirildiginde geometrik
kavramlar (nokta, dogru, ag¢1) Ogretiminde bilimsel baglamin yiliksek olmasi dogal
karsilansa da Sekil 4.3’te goriildiigii gibi mesleki baglamla (miihendislik ¢izimi)
iligkilendirilmesi olduk¢a dnemlidir. Bu, geometriyi bir “gizim dersi” olmaktan ¢ikarip
bir “tasarim ve inovasyon dili” haline getirme ¢abasidir. Alan ve ¢evre konusunda ise
doniisiim daha radikaldir. Bilimsel baglamin %79,69’dan %42,32’ye diiserken, kisisel
baglamin %10,94’ten %38,46’ya yiikselmesi, 6l¢gme kavramlarmnin “smav sorusu”

olmaktan cikarilip “bahge diizenleme, oda boyama” gibi otantik problemlerin pargasi
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haline getirildigini gosterir. Bu, otantik 0grenme ilkeleriyle birebir oOrtlismektedir

(Herrington and Oliver, 2000).

Veri isleme ve olasilik 6grenme alanina iligkin bulgular degerlendirildiginde bilimsel
baglamim %55,17°den %10,00’a diismesi ve toplumsal (%20,69’dan %37,14’¢) ile
mesleki (9%6,90’dan %24,29’a) baglamlarin dramatik artigi, istatistigin artik “grafik
cizme” becerisinden ziyade, “sosyal bir sorgulama araci” olarak ele alindigin1 kanitlar
niteliktedir (Sekil 4.4). Bu yaklasim, veri analizini ¢evre sorunlari, saglik trendleri veya
sosyal esitsizlikler gibi ger¢ek konularla iligskilendirerek elestirel diisiinme ve sosyal
sorumluluk becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir (Boaler, 2016). Olasilik konusunun
ise heniiz soyut ve bilimsel baglamda ele alinmasi yeni bir konunun miifredata giris
asamasinda goriilen dogal bir durumdur. Ilerleyen yillarda, olasiigin da sans oyunlari,

hava durumu tahmini, risk analizi gibi baglamlarla zenginlestirilecegi ongoriilebilir.
5.2 Sonug¢

Bu arastirma, 2018 Matematik Ogretim Programu ile 2024 TYMM ye gore hazirlanan 5.
siif matematik ders kitaplarindaki sorularin, PISA matematik okuryazarligi baglamlar
acisindan kapsamli bir karsilagtirmasini sunmustur. Elde edilen bulgular, Tiirkiye’deki
matematik egitiminin pedagojik yoOneliminde Onemli bir donilisim oldugunu ortaya

koymaktadir.

Arastirmanin en temel bulgusu, 2024 programinin matematik O6gretimine felsefi
diizeyde getirdigi kokli degisikligin ders kitabina yansimasidir. 2018 kitabi, sorularin
%70’inden fazlasin1 bilimsel (soyut) baglamda sunarak matematigi baglamindan
arindirilmig, kurallar ve islemler biitiinii olarak konumlandirirken; 2024 kitabi, kisisel
baglami iki katina c¢ikararak matematigi Ogrencinin gilinlik yasaminin, ailesinin,
cevresinin ve toplumsal sorumluluklarinin i¢ine yerlestirmistir. Bu durum, matematik
egitiminde gercek¢i matematik egitimi ve durumlu 6grenme gibi cagdas teorilerin
etkisini gostermektedir. Matematik artik sadece dogru cevabi bulma degil, gercek bir
problemi anlama, modelleme ve ¢dzme siireci olarak ele alinmaktadir. Bu yoniiyle 2024
yili kitabinda matematik Ogretiminde paradigmanin soyut ve disipliner odakliliktan

baglamsal ve yasam temelli odakliliga kaydig1 sonucuna ulasilmaktadir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonucun 2018 programinin lineer ve izole edilmis
“linite” yapist yerine, 2024 programinin benimsedigi “tema” merkezli yapi, 6grenme

deneyimini daha esnek ve biitlinlesik hale getirilmesidir. Bu yap1, farkli matematiksel
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kavramlarin ayn1 yasam baglami altinda bir araya gelmesine olanak taniyarak,
ogrencilere matematigin gercek diinyada nasil birbirine bagh sekilde isledigini gosterir.
Ayrica Veriden Olasiliga temasinin eklenmesi miifredatin hem 21. yiizy1l becerilerine
(veri okuryazarligi) hem de Ogrencilerin biligsel gelisim agamalarina daha duyarli bir

sekilde giincellendigini gdstermektedir.

2018 ve 2024 yili ders kitaplarindaki 6grenme alanlarinda doniisiimiin esit derinlikte

yaganmadig1 goriilmiistiir.

Sayilar ve Islemler ile Geometri ve Olgme alanlarinda (6zellikle kesirler, alan-gevre)
kisisel baglamdaki muazzam artis, somut kavramlarin 6gretiminde bagarili bir pedagojik
doniisiimii isaret etmektedir. Veri Isleme alani ise tam bir paradigma degisimi yasamus;
istatistik, sosyal bir sorgulama ve toplumsal farkindalik araci haline gelmistir. Buna
karsilik, Cebirsel Diisiinme ve yeni eklenen Olasilik konularinda soyutluk ve bilimsel
baglam agirligt devam etmektedir. Bu, bazi matematiksel diisiince bigimlerinin
baglamlagtirilmasinin pedagojik olarak daha zorlu oldugunu ancak bu alanlarda da

yaratici baglam gelistirme ¢abalarinin artirilmasi gerektigini gostermektedir.

2024 TYMM’nin 5. simif matematik ders kitabi, sadece bir igerik giincellemesi degil
Tiirk matematik egitiminin hedeflerini ve onceliklerini yeniden tanimlayan pedagojik
bir bildirgedir. Bu caligma, bu bildirgenin metin diizeyinde basarili bir sekilde
somutlastigini gostermistir. Kitap, matematigi okul duvarlarindan ¢ikarip sokaklara,
evlere, festivallere ve toplumsal sorunlarin merkezine tasima niyetini agik¢a ortaya
koymaktadir. Ancak bir kitabin basarisi, onun sayfalarinda yazili olanla degil o
sayfalardan dogan sinif ici diyaloglarda, dgrencilerin kesiflerinde ve gergek hayatta
kazandiklart anlamlarla Olgiiliir. Bu nedenle, bu umut verici doniisiimiin nihai
basarisi, 6gretmenlerin mesleki yeterlilik ve inancina, okul liderlerinin destekleyici
ortam olusturmasina ve egitim sisteminin bu yeniligi siirdiirecek kaynak ve iradeye
sahip olmasina bagli olacaktir. Bu arastirma, bu zorlu ama bir o kadar da gerekli

yolculugun ilk adimlarinin dogru yonde atildigina dair 6nemli kanitlar sunmaktadir.
5.3 Oneriler

Bu ¢alismada ulasilan bulgulara ragmen, bazi simirliliklari oldugu bilinmektedir. Oyle ki
yapilan analizler yalnizca “sorular” {izerinden yapilmistir. Kavram tanitimlari,
etkinlikler, gorseller ve dijital bilesenler gibi kitabin diger unsurlari baglam sunmak

acisindan esit derecede dnemli olabilir. Ayrica nicel igerik analizi, baglamlarin varligini
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ve dagilimmni gostermekle birlikte, bu baglamlarin kalitesini, otantikligini ve 6grenci
tizerindeki etkisini 6lgemez. Bir baglamin si1g bir siisleme mi yoksa derin bir 6grenme
firsati m1 oldugu nitel analizlerle anlasilabilir. Bununla birlikte bu ¢alisma, ders kitab1
diizeyindeki “niyeti” belgelemektedir. Bu niyetin sinif i¢inde nasil uygulandigi ve
nihayetinde dgrenci 6grenmesi iizerinde nasil bir etki yarattigi, farkli arastirma desenleri

gerektiren ayri bir inceleme konusudur.

Arastirmanin  sinirhiliklar1  dikkate alinarak sonraki arastirmacilara ve politika

gelistiricilere ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
5.3.1 Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Sonraki ¢aligmalarda kullanilabilecek aragtirma onerileri sunlardir:

e Bu ¢alismanin bulgulari, 6gretmen ve 6grenci goriislerini alan nitel ¢aligmalarla,
smif i¢i gozlemlerle ve baglam temelli 6gretimin akademik basar1 ve tutuma
etkisini 0lgen deneysel caligmalarla genisletilmelidir.

e Farkli yayinevlerine ait 2024 kitaplar1 da benzer sekilde analiz edilerek, baglam

temelli yaklagimin yayginlik ve kalite diizeyi aragtirilmalidir.

5.3.2 Politika Gelistiricilere Yonelik Oneriler
Politika ve miifredat gelistiricilere yonelik arastirma onerileri sunlardir:

e Bu baglamsal doniisiimiin, 5. sinifla sinirli kalmayip tiim kademelerde tutarli bir
sekilde uygulanmasi saglanmalidir.

o Ogzellikle cebir ve olasilik gibi soyut alanlar icin baglam temelli &gretim
materyalleri ve Ornek ders planlart gelistirilerek Ogretmenlere rehberlik
edilmelidir.

e Miifredat degerlendirme g¢alismalari, baglam dagiliminin yani sira baglamlarin
otantikligi, kiiltiirel duyarliligt ve 6grenci ilgisini ¢ekme giicli gibi niteliksel

boyutlar1 da dikkate almalidir.
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2018 UNITE 5 Sayist. 14 Toplumsal 1 - .
2015 yilinda Olkemizde Koitdr ve Turizm bakanligina bagh milze ve tarihi yerleri gezen
e
Matematik i¢i, soyut say1 okuma.
1. Birlikte Yapalim .-
W lowre | SrOlunusn || 14 ) Blimel )1 E—
PR 4
1.
TEMA: . . . - qw
2024 ||Geometri Etkinlik Etkinlik 1: Koprii 33 Toplumsal Nehir uzerme”kopru ve yol gibi "kamusal
K ve Yol Yapimi altyapilarin" planlanmasini konu alir.
Sekiller
I Etkinlik 2:
TEMA: Cemberle E' it
2024 Geolt;netri Etkinlik Uzunlukta Dosgru 34 Bilimsel "Matematik i¢i" soyut bir inga yontemini igerir.
. Parcal
Sekiller argalatl
1. . .
Etkinlik 3: Bir
TEMA: Dogruya Esit Paralellik kavramina gotiiren t bir inga
2024 ||Geometri||  Etkinlik ogruya Bt |- 35 Bilimsel A
K Uzakliktaki kesfetme etkinligidir.
Sekiller Noktalar
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0Z GECMIS

Ad1 Soyadi : Erdem KURAK

Yabanci Dil : Ingilizce

2015- Halen, 11. Y11, Uzman Ogretmen, MEB, Temel Egitim Genel Miidiirliigii
Egitim

e 2023-2026, Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Matematik
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi

e 2021- Halen, Afyon Kocatepe Universitesi, Hukuk Fakiiltesi Lisans Programi

e 201-2015, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Matematik

Ogretmenligi Lisans Programi
Eserleri

e Arkadasim Pi, Hiper Zeka Yayinlar1 (2025), ISBN/Barkod: 9786258709056

e 8. Siif Matematik SIGMA Deneme, Hiper Zeka Yayinlari, ISBN/Barkod:
9786258709070

e 7. Smif MAX Fasikiil, Hiper Zeka Yayinlari, ISBN/Barkod: 9786259668758

e Kare Yayinlar1 6. Sinif 1. Donem Matematik Yaziliya Hazirlik Kitabi,
ISBN/Barkod: 9786256336803

e 8. Smuf Deneme Sinavi Matematik Kampi, KR Akademi Yayinlari,
ISBN/Barkod: 9786256374966



