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Bu arastirmanin amaci, gelisimsel yetersizligi olan (GYO) 6grencilerle ¢alisan
ogretmenlerin 6grencilerini bagimsiz yasama hazirlarken gereksinimlerini belirlemek, bu
gereksinimler dogrultusunda tasarlanan egitim programinin etkililigini incelemektir.
Kesfedici sirali karma yontem arastirmasi olarak desenlenen bu arastirma ii¢ asamadan
olusmaktadir. Arastirmanin katilimcilar toplamda 44 6gretmen ve 13 aile iiyesidir. Bu
dogrultuda birinci agsamada 6gretmenlerin gereksinimlerini belirlemek amaciyla yari-
yapilandirilmis goriisme, gozlem ve belge incelemesi kullanilmistir. Gereksinim
belirleme asamasinda elde edilen bulgular dogrultusunda (a) gelisimsel yetersizligi olan
bireylerin 6zellikleri, (b) bagimsiz yasam becerileri, (c¢) gecis, (d) davranis yonetimi, (e)
yanlissiz 6gretim yontemleri, (f) video modelle 6gretim, (g) dogrudan 6gretim, (h) sosyal
Oykiiler, (1) materyal tasarimi, (j) bireysellestirilmis egitim programi (BEP) ve (k) aile
egitimi konularinin egitim programinda yer almasmna Kkarar verilmistir. Egitim
programinin tasarim silirecinde Taba modelinden yararlanilmigtir. Arastirmanin ikinci
asamas1 olarak program Oncesinde (On-test) ve sonrasinda (son-test) 6gretmenlere 35
coktan se¢meli sorudan olusan bir bilgi testi sunulmustur. Ugiincii asamada programa
katilan 6gretmenlerin programla ilgili goériis ve Onerilerini belirlemek iizere bir soru
formu uygulanmstir. On-test ve son-testten elde edilen bulgulara gére gereksinimleri
dogrultusunda hazirlanan egitim programmi tamamlayan &gretmenlerin egitim
programinda yer alan konular baglaminda bilgi diizeylerinin anlaml1 bir artis gosterdigi
sOylenebilir. Programa katilan 6gretmenlerin program hakkindaki goriisleri genel olarak

olumludur.

Anahtar Sozciikler: Bagimsiz yasama gegis, Gelisimsel yetersizligi olan 6grenciler,

Egitim programi tasarimi, Ogretmen egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF THE EDUCATION PROGRAM DESIGNED FOR
TEACHERS TO PREPARE THEIR STUDENTS WITH DEVELOPMENTAL
DISABILITIES FOR TRANSITION TO INDEPENDENT LIVING

Caner KASAP

Department of Special Education, Education of the Students with Intellectual
Disabilities
Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2021
Advisor: Prof. Dr. Yasemin ERGENEKON

The purpose of this study was to (a) design an education program for teachers to
prepare students with developmental disabilities for transition to independent living, and
(b) examine the effectiveness of the program. The study was an exploratory sequential
mixed method design and had three parts. The participants of the study are 44 teachers
and 13 family members. Accordingly, the first part included semi-structured interviews,
observation, and document analysis techniques to determine the needs of the teachers.
Based on the data gathered from the semi-structured interviews, several topics of the
education program were determined that were (a) characteristics of the individuals with
developmental disabilities, (b) independent living skills, (c) transition, (d) behavior
management, (e) errorless teaching, (f) video modelling, (g) direct instruction, (h) social
stories, (i) material development and individualized education program. The Taba model
was used in the designing process of the education program. In the second part of the
study, a Knowledge Test consisted of 35 - multiple choice questions were administered
to the teachers before (pretest) and after (posttest) the program. In the third part of the
study, an open-ended questionnaire was provided to teachers to determine their views and
the suggestions on the education program According to the results gathered from the
pretest-posttest scores, the teachers’ knowledge level about transition increased. The

views of the teachers who attended the education program were generally positive.

Keywords: Transition to independent living, Students with developmental disabilities,

Educational program design, Teacher education.
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Abdullah GENC’e tesekkiir ederim. Ayrica burada isimlerini yazamadigim degerli
dostlarima da tesekkiir etmek isterim. Calisma siirecimde varliklariyla bana mutluluk

verdiler.



Farkli zaman dilimlerinde yasamamiza karsin eserleriyle bilimsel bakis agisina
sahip olmami saglayan Gazi Mustafa Kemal ATATURK e, Prof. Dr. Carl SAGAN’a
tesekkiir ederim.

Bu yasa gelmemde bana sunduklar1 katkilarindan dolay1 genis aileme tesekkiir
etmek istiyorum. Iyi ki varlar...

Tesekkiir edecegim son kisiler ¢ekirdek ailemdir. Hayatimi giizellestirdigi i¢in esim
Dr. Ogr. Uyesi Tugba LEVENT KASAP’a ve bu calismaya basladigimda heniiz
portakalda vitamin olan oglum Levent KASAP’a tesekkiir ediyorum.

Caner KASAP
Eskisehir 2021

Vi



05/07/2021

ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismanin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik, ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu ¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullamlan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykiri bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi bildiririm.

Caner KASAP

vii



ICINDEKILER

BASLIK SAYFASI ...ttt ettt r e
JURT VE ENSTITU ONAY Lo oot e e e e e e e ee e aeaaeeeeesaesae e

ABSTRACT ..ttt et reente e
TESEKKUR .......cooviiiiiieieeeeeteee ettt sn sttt ss s
ETiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI...............
ICINDEKILER ........cocoiviiiiiieeeeeeeee ettt
TABLOLAR DIZINI ......oooiiiiiiiiiieiecese s
SEKILLER DIZINI .........cooiiiiiiiisieeeeeeeeee e
SIMGELER VE KISALTMALAR DIZINI ........cccoovniininiinincins
(€ 128 1R
1.1. Bagimsiz Yasam Becerileri ve Onemi...............cccococovevruevennnnne,

1.2. GYO Ogrencilere Sunulan Hizmetler ..........c..ccoovvvevecvrverennnne,

1.3. Gegis Kavraml .............cccooooiiiiii it
1.3.1. Gegis kavraminin felSefesi............cccooveiiiiiiiiiiii i

1.3.1.1. insan potansiyeli felsefesi...........ccc.ccoouvrrrrrrerrnnne.

1.3.1.2. Olumlu genglik gelisimi felsefesi ...............cc.cooee..

1.3.1.3. Normallesme felsefesSi..........cccevvvvviiiieiiiiiicin,

1.3.1.4. Oz-belirleme ve bireysel 6zgiirliik felsefesi..........

1.3.1.5. Kaynastirma felsefesi ...........c.ccooeviiiiininnnnn,

1.3.2. Gegis kavraminin 6zellikleri ve tiirleri....................c........

1.4. Gegisin Tarihcesi ve Ilgili Yasal Diizenlemeler-.............................

1.4.1. ABD’de gegisin tarihgesi ve ilgili yasal diizenlemeler-......

1.4.2. Tiirkiye’de durum ve ilgili yasal diizenlemeler................

1.5. Program GeliStirme...............cccooeeiiiiiiiiiiiieee e

1.6. Ogretmenlerin Mesleki Geligimi .................c.cccooeverviericiienennne,

1.7. Uluslararasi1 Alanyazinda GYO Bireylerin Bagimsiz Yasama

Gegisleriyle Ilgili Cahsan Personele Yénelik Yapilan

Arastirmalar ..................co o

1.8. Ulusal Alanyazinda Bagimsiz Yasama Gegisle Ilgili

Arastirmalar ...



1.8.1. GYO bireylerin bagimsiz yasama gecisleriyle ilgili

var olan durumun betimlendigi, ol¢ek ve egitim

programui gelistirilen arastirmalar ...................cccccooieiniennn. 35
1.8.2. Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam

becerilerinin alt alanlarindaki becerilerin

ogretimine iliskin arastirmalar ................ccccccooceviveii e, 45
1.9. Arastirma GereKSINIMi ........cccoovviiiiiiiie e 62
1.10. Arastirmanin AMACL...........cccoovvuvesiieesiineesiieessneesniressieessseessseesssnes 65
1.11. Arastirmanin ONemi .............cccoovvvvvieiirieinsesecsesee e 65
112, SIIPIIKIAT ... 67
113, TAMIMIAT c. e 68
2. YONTEM ...cooooiiiiiiii ittt 69
2.1. Arastirma MOElT ........cooooiiiiiii e 69
2.2. OPNEKICIN.............ooooveiieceeceeee e 71
2.3, BIK it 71
A CT=] g 1=] BT T SR 71
2.4.1. Birinci asama: Gereksinim belirleme (Nitel boyut).............. 74
2.4.1.1. Arastirmamn birinci asamasimin katihmeilara... ..... 76
2.4.1.1.1. Ogretmenler..............cccooeeverrererrrerereerenenn. 76
2.4.1.1.2. GYO é6grencilerin aile iiyeleri........................ 80
2.4.1.1.3. Arastirmac .........ccoeeveeiieeniieiieenie e 80

2.4.1.2. Arastirmanin birinci asamasinda kullanilan
veri toplama tekniKIleri...........cccocooevieiiiiciicc 83
2.4.1.2.1. GOTUSIME.........oooivieiiiie e 83
24.1.2.2. GOZIEML............ooiiiiiiic 85
2.4.1.2.3. Belge iNCelemESi........covvveiiieieieneceee, 88

2.4.1.3. Arastirmamn birinci asamasimin gerceklestirildigi
(1) o 1 1 1 DO TPPRR 89
2.4.1.4. Arastirmanin birinci asamasindaki

VENHErin @NAlIZI ..., 90

2.4.1.4.1. Arastirmann birinci asamasindaki

verilerin analizi 6ncesinde yapilan



hazirhik calismalary..................ccocoo o 90

2.4.1.4.2. Arastirmanin birinci asamasindaki
verilerin analiz edilmesi ...........cccocvvneiinn, 93
2.4.1.5. Egitim programinin tasarlanmasi .................ccccooeeenns 95

2.4.2. Tkinci asama: Egitim programinin uygulanmasi
(NICEI DOYUL) ... 96
2.4.2.1. Arastirmamn ikinci asamasindaki katihmecilar .......... 97
2.4.2.2. Arastirmanin ikinci asamasinda kullanilan
veri toplama tekni@i...............ccooooiiiiiiiii, 102
2.4.2.2.1. Bilgi tEST.....coiiiiiiiiiesc e 102
2.4.2.3. Arastirmanin ikinci asamasinin gerceklestirildigi
(1) o 21 1) PO T URPR PRI 103
2.4.2.4. Arastirmanmin  ikinci asamasindaki verilerin
ANANZE .o 104

2.4.3. Uciincii asama: Tasarlanan egitim programinin

degerlendirilmesi (Nitel DOYUL)...........ccoooeiiiiiiiiiiiie, 105
2.4.3.1. Arastirmanin iiciincii asamasindaki katihmeilar ..... 105

2.4.3.2. Arastirmanin ii¢iincii asamasinda kullanilan

veri toplama tekni@i...............ccocooiiiiiiii 106
2.4.3.2.1. A¢ik uglu SOru fOrmu ........cccovevviniiecienns 106
2.4.3.3. Arastirmanin iiciincii asamasinin

gerceklestirildigi ortam ... 106

2.4.3.4. Arastirmanin iiciincii asamasindaki verilerin
ANANIZI .. 107
3. BULGULAR ...ttt sttt te e neenne s 108
3.1. Gereksinim Belirleme Asamasina Iliskin Nitel Bulgular-.................. 108
3.1.1. Goriisme verilerine iliskin bulgular ...............c..cccoco i 108

3.1.1.1. Aile iiyeleriyle yapilan goriismelere iliskin

PBUIGUIAT ... 108
3.1.1.1.1. Aile iiyelerinin bagimsiz yasama

iliskin alglary ... 109

3.1.1.1.2. Aile iiyelerinin beklentileri..............c..c......... 112

X



3.1.1.2. Ogretmen goriismelerine iliskin bulgular ................. 114

3.1.1.2.1. Ogretmenlerin bagimsiz yasama
iliskin alguar ............ccccooee i 115
3.1.1.2.2. Ogretmenlerin cahsmalari ............................ 116
3.1.1.2.3. Ogretmenlerin gereksinim
duyduklary destekIer ...........cccoovvininnininns 120
3.1.1.2.4. Ogretmenlerin almak istedikleri
egitime iliskin goriisleri.......................c.o 121
3.1.2. Gozlem verilerine iliskin bulgular..............cccoocooiiiiiiniennnn 123
3.1.2.1. Ogretim icin secilen beceriler............cccccocovvvvvernnnnne. 124
3.1.2.2. Ogretimde kullanilan strateji, yontem ve
teKNIKIEr ..o 126
3.1.2.3. Ogretim sirasinda yapilan etkinlikler........................ 129
3.1.2.4. Ogretim sirasinda gézlenen sorunlar......................... 130
3.1.3. Belge incelemesi verilerine iliskin bulgular ......................... 134
3.1.3.1. BEP’lere iliskin bulgular ..., 134
3.1.3.2. Ders planlarma iliskin bulgular ..................c..coo. 135
3.2. Egitim Programimin Uygulanmasina iliskin Nicel Bulgular ............ 137
3.3. Tasarlanan Egitim Programinin Degerlendirilmesi
Asamasina Tliskin Nitel BUlgular ..............cccocoooovveveieeeseeesneseen, 148
4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER ..........c.cccooooiiiiieiceeeeeeeeee e, 154
11 ) 1 11 (PSSP 154
VAR I ) o ) 11 : PSSR 155
B.3. OMEIIIRT ..., 165
4.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler ................cccccooeniiininiiiinnnnn 165
4.3.2. leri arastirmalara yonelik oneriler....................cccccooveveennne. 166
KAYNAKCA ...ttt b e nae s 168
EKLER
OZGECMIS

Xi



TABLOLAR DIiZiNi

Sayfa

Tablo 1.1.  Bagimsiz yasam becerilerine iliskin temel alanlar ve alt alanlar .... 2
Tablo1.2.  Yasam kalitesine iligkin alanlar ve yasam kalitesi gostergeleri ...... 3

Tablo 1.3.  Uluslararasi alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yagama
gecisleriyle ilgili calisan personele yonelik yapilan arastirmalar... 27

Tablo1.4.  GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili var olan
durumun betimlendigi, dlgek ve egitim programu gelistirilen

ATASTITMALAT ...t 36

Tablo 1.5.  Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam
becerilerinden giinliik yasam becerilerinin 6gretimine

1liskin arastirmalar...........cccooveei e 46

Tablo 1.6.  Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam
becerilerinden 6z-belirleme becerilerinin 6gretimine

1liskin arastirmalar.............ccceeeiiiiiic i 47

Tablo 1.7.  Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam
becerilerinden istihdam becerilerinin 6gretimine

1liskin arastirmalar............cccceeeiiiiiee i 48

Tablo 1.8.  Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yagsam

becerilerinden islevsel akademik becerilerin 6gretimine

1liskin arastirmalar............cccceeeiiiiiee i 52
Tablo 2.1.  Veri toplama teknikleri matrisi ...........ccocovvviviieiineienees 73
Tablo2.2.  Gereksinim belirleme asamasindaki 6gretmenlerin demografik

DHGHEIT . 77
Tablo 2.3.  Aile iiyelerinin demografik bilgileri............ocoooeiiiiniiin, 81

Tablo 2.4.  Ogretmen katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerin takvimi...... 84

Xii



Tablo 2.5.

Tablo 2.6.

Tablo 2.7.

Tablo 2.8.

Tablo 2.9.

Tablo 3.1.

Tablo 3.2.

Tablo 3.3.

Tablo 3.4.

Tablo 3.5.

Tablo 3.6.

Tablo 3.7.

Tablo 3.8.

Tablo 3.9.

Tablo 3.10.

Tablo 3.11.

Aile tiyeleriyle gergeklestirilen goriismelerin takvimi ....................
GOZIem TAKVIMI ..o
Ogretmenlerin BEP ve/veya ders plani incelenme bilgileri.............

Egitim programina ve programin degerlendirilmesine

katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri ...

Bilgi testindeki soru maddelerinin madde giicliik ve madde
ayirt edicilik INAEKSIEr.......cccvcvviiieire e

Aile tiyeleriyle gergeklestirilen goriismelere iliskin tema ve

AIEEEIMALAT . .« oot e e e e e e e e e e erereeeaaaes

Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelere iligkin tema ve

AIE-tEMALAT. . .o
Gozlemlere iliskin tema ve alt-temalar... .......c..ccceeveiiiiciiie e,
Incelenen BEP’lere iligkin Dilgiler ...........cccooevevovecciceiceccee.
Incelenen ders planlarma iliskin Dilgiler..............ccccovvieiiveieinnnn.

On-test son-test puanlarinin betimleyici istatistikleri......................

Maddeler baglaminda on-test son-test puanlari karsilagtirma

SOMUGTATT ..ttt ettt enree s

Cinsiyet baglaminda 6n-test son-test puanlarinin

betimleyici istatiStiKIEri..........ccoveieiieii e

Cinsiyet baglaminda puanlarinin 6n-test son-test

karsilagtirma SONUGIATL...........cccovieiiiiiii i
On-test puanlarinin demografik dzelliklerle iliskisi...........ccevvn....

Son-test puanlarinin demografik 6zelliklerle iligkisi..........ccccvvne...

Xiii



Tablo 3.12.

Ogretmenlere gore egitim programindaki konularin

katki saglama dereCeleri.........ccovvviiiiiiiiiiineee e

Xiv



Sekil 1.1.
Sekil 2.1.
Sekil 2.2.

Sekil 2.3.

Sekil 3.1.
Sekil 3.2.
Sekil 3.3.
Sekil 3.4.
Sekil 3.5.
Sekil 3.6.
Sekil 3.7.
Sekil 3.8.

Sekil 3.9.

Sekil 3.10.

Sekil 3.11.

Sekil 3.12.

Sekil 3.13.

SEKILLER DiZiNi

Sayfa
Dikey Ve yatay geciSler ..o 13
Karma arastirma stireci akis SEmast .........cccceeevvvieeeeiiineeessiiieee e 70
Arastirmanin genel SUIECI......cccvviiiiiriiiiieieic e 72
Gereksinim belirleme agamasindaki 6gretmenlerin lisans
egitiminde bagimsiz yasama gecise iliskin almis
OlduKIart dersler ... 79
Aile iiyelerinin bagimsiz yasama iligkin algilart .............cc.cocvennnes 109
Aile tiyelerinin DekIentileri..........ocoooi i, 112
Ogretmenlerin bagimsiz yasamla ilgili algilart ................c.ccevnnne. 115
Ogretmenlerin ¢aliSMAalart ..............coceveveveererereeieeceeeesenecae e 116
Ogretmenlerin gereksinim duyduklari destekIer ................c.co....... 120
Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin amag ve igerigi .............. 121
Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin sunum sekli ................... 122
Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin sunum siiresi.................. 122
Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin zaman araligi................. 123
Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin degerlendirme
sekillerine iliskin talepleri........coovveeiiiiic e 123
Ogretim igin secilen DECEIIIEN.........ocveveveeeieeeeeee e, 124
Ogretimde kullamilan, strateji, yontem ve teknikler ....................... 126
Ogretim sirasinda yapilan etkinliKIer .............coccoveeeiiieeiiceiiennn. 129

XV



Sekil 3.14.

Ogretim sirasinda gozlenen sorunlar

XVi



SIMGELER VE KISALTMALAR DiZiNi

AAIDD : American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
AAMR : American Association on Mental Retardation

ABD : Amerika Birlesik Devletleri

AEHA : Amendments to the Education of the Handicapped Act
AOF : Acikogretim Fakiiltesi

ASHB : Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi

BEP . Bireysellestirilmis Egitim Programi

BGP : Bireysellestirilmis Gegis Planmi

CEC : Council for Exceptional Children

DSM : Diagnostic and Statistical Manual

EAHCA : Education of All Handicapped Children Act

EHA : Education of the Handicapped Amendments

GYO : Gelisimsel Yetersizligi Olan

IDEA > Individuals with Disabilities Education Act Amendments

IBB ISEM :Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Engelliler Miidiirliigii

[IBF : Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi

KDA : Kisa Dénemli Amag

KHK : Kanun Hikkmiinde Kararname

OECD : Organisation for Economik Co-operation and Development
OEMO : Ozel Egitim Meslek Okulu

OEUM : Ozel Egitim Is Uygulama Merkezi/Okulu

LCEC . Life Centered Education Curriculum

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

MYO : Meslek Yiiksekokulu

XVi



NTACT
0SB
OSERS
OEHY
OG
OYP
PDF
RAM
STK
SPSS
TC
TIK
TUIK
WHO
UDA
YOC

Y

: National Technical Assistance Center on Transition
: Otizm Spektrum Bozuklugu

: Office of Special Education and Rehabilitative Service
: Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi

: Ozel Gereksinimli

: Ogretim Uyesi Yetistirme Programi

: Portable Document Format

: Rehberlik ve Arastirma Merkezi

: Sivil Toplum Kurulusu

. Statistical Package for the Social Sciences

: Tiirkiye Cumbhuriyeti

: Tez izleme Komitesi

: Tiirkiye Is Kurumu

: World Health Organisation

: Uzun Donemli Amag

. Yetersizligi Olan Cocuk

: Zihinsel Yetersizlik

XVii



1. GIRIS

Fiziksel ve/veya zihinsel zedelenmeler sonucunda bireyin giinliik etkinlikleri
bagimsiz bicimde yerine getirememesi durumuna yetersizlik adi verilmektedir (Diinya
Saglik Orgiitii, [DSO], World Health Organisation, [WHO], 2011). Gelisimsel
yetersizlikten s6z edebilmek icin (a) bireyin yetersizliginin gelisim donemi igerisinde
ortaya ¢ikmasi, (b) 6zbakim, alic1 ve ifade edici dil becerileri, 6grenme, kendini yonetme
(self-direction), bagimsiz yasam vb. alanlarin en az tiglinde yetersizlik gortilmesi, (c)
bireyin disiplinler aras1 ve bireysellestirilmis desteklere gereksinim duymasi ve bu
desteklerin planli ve is birligi igerisinde bireye sunuluyor olmasi gerekmektedir (Public
Law, 2000). Otizm spektrum bozuklugu (OSB) ve zihinsel yetersizligi (ZY) olan bireyler
gelisimsel yetersizlik semsiyesi altinda yer almaktadirlar (Diagnostic and Statistical
Manual V, [DSM-V], 2013). Dolayisiyla bu ¢alismada OSB ve ZY olan 6grenciler
gelisimsel yetersizligi olan (GYO) bireyler olarak ifade edilmistir. OSB, sosyal etkilesim
ve iletisim alanlarinda yetersizlikleri, sdzel olmayan davraniglari yerine getirmede
yasanan gii¢liikleri, bu alanlarda davranislar1 baslatma ve siirdiirmedeki yetersizlikleri ve
sozii edilen yetersizlikler nedeniyle bireyin ve cevresindekilerin yasamimnin olumsuz
yonde etkilenmesi durumunu ifade etmektedir (DSM-V, 2013). ZY, zihinsel islevlerde ve
sosyal, pratik ve uyumsal becerilerde desteklere gereksinim duyma durumunu ifade
etmektedir (American Association on Intellectual and Developmental Disabilities,
[AAIDD], 2021). ZY olan bireylerde iletisim, sosyal katilim, ulasim, ev ve okul
ortamlarinda bagimsiz yasam gibi uyumsal davranislarda da yetersizlikler goriilmektedir
(DSM-V, 2013). Bireylerin toplumda bagimsiz bi¢imde yasamlarini siirdiirebilmeleri igin
gerekli olan bagimsiz yasam becerileri ve bu becerilerin 6nemine iligkin olarak izleyen

baglikta ayrintili bilgilere yer verilmistir.

1.1. Bagmsiz Yasam Becerileri ve Onemi

Bireyin toplumda bagimsiz bi¢imde yasamini siirdiirebilmesi i¢in birtakim bilgi ve
becerilere sahip olmas1 gerekmektedir. “Bagimsiz yasam becerileri” ad1 verilen bu bilgi
ve beceriler biitiiniine iliskin alanyazinda farkli smiflamalar bulunmaktadir (6rn.,
American Association on Mental Retardation, [AAMR], 1992; Brolin, 1997; Close,
Sowers, Halpern ve Bourbeau, 1985; Wandry, Wehmeyer ve Glor-Scheib, 2013). Bu
calismada Brolin (1997) ile Wandry, Wehmeyer ve Glor-Scheib (2013) tarafindan
yapilan smiflama esas alinmistir. Brolin (1997) ile Wandry, Wehmeyer ve Glor-Scheib



(2013) bagimsiz yasam becerilerinin temel alanlarini; (a) giinliik yasam becerileri, (b) 6z-
belirleme (self-determination) ve kisiler aras1 beceriler, (c) istihdam ve ¢alisma becerileri
olarak ii¢ temel alanda siralamislardir. Bagimsiz yasam becerileri temel alanlarmin her
birinin alt alanlar1 bulunmaktadir. Akademik beceriler ise bu ii¢ temel alan1 destekleyen
gomiili bir alan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Brolin (1997) ile Wandry, Wehmeyer ve Glor-
Scheib’n (2013) “Yasam Merkezli Ogrenme Egitim Programu (Life Centered Education
[LCEC])”

kazandirilmasi1 gereken gecis becerilerinin ve sunulmasi gereken hizmetlerin odak

Curriculum, cergevesinde belirledikleri bu beceri alanlari, bireylere
noktasini olusturmaktadir. LCEC, bireylere bagimsiz yasam becerilerinin kazandirilmasi
konusunda hazirlanan ve 6zel gereksinimli (OG) bireylerin egitimi konusunda saygin bir
kurulus olan Ozel Cocuklar Konseyi (Council for Exceptional Children, [CEC))
tarafindan desteklenen bir egitim programidir. Dolayisiyla bu arastirmada s6z konusu
olan bu beceri alanlar1 ele alinmistir. Bu alanlar Tablo 1.1.’de yer almaktadir (Brolin,

1997; Wandry, Wehmeyer ve Glor-Scheib, 2013).

Tablo 1.1. Bagumsiz yasam becerilerine iliskin temel alanlar ve alt alanlar

Oz-belirleme (Self-
Determination) ve Kisiler
Arasi Beceriler

Istihdam ve Calisma

Giinliik Yasam Becerileri o
Becerileri

Is imkanlarini arastirma ve

Kisisel biitce yonetimi

Yasayacagl evi se¢gme ve ev
yonetimi

Kisisel gereksinimlerini
karsilama

Diger bireylerle iliskilerde
sorumluluklar

Yiyecek satin alma, hazirlama
ve tiiketme

Giyecek satin alma ve bakimi

Vatandaslik sorumluluklart

Serbest zaman etkinlikleri

Ulagim

Oz-belirleme kavrami

Kendinin farkinda olma

Kisiler aras1 beceriler

Diger bireylerle iletisim kurma

Dogru karar verme

Sosyal farkindaligi gelistirme

Hak ve sorumluluklar

O0grenme

Istihdam olasiliklarini
arastirma ve bilme

Isi arastirma, giivenceye alma
ve siirdiirme

Uygun fiziksel becerileri
gosterme

Belirli ¢calisma becerilerine
sahip olma




Bagimsiz yasam becerilerinin bireylerin yasam kalitelerinin artmasinda énemli bir
rolii oldugu ifade edilebilir (Ergenekon, 2019; Roessler, Brolin ve Johnson, 1990). DSO
yasam kalitesini bireyin i¢inde yasadigi toplumda ideal olana yakinlik derecesi olarak
tanimlamistir. S6z konusu kurulusa gore bireyin fiziksel ve psikolojik durumu, kisisel
inanglari, ¢cevresiyle olan iligkileri ve bagimsiz yasam diizeyi yasam kalitesini etkileyen
etmenlerdir (The WHOQOL Group, 1994). Schalock, Verdugo, Jenaro, Wang,
Wehmeyer, Jiancheng ve Lachapelle (2005) arastirmalarinda yasam kalitesine iliskin
gostergeleri siralamislardir. Buna gore duyusal, fiziksel, maddi anlamda iyi olma, 6z-
belirleme, kisisel gelisim, kisiler arasi iliskiler, sosyal kapsayicilik ve haklar alanlarinin
her birine iliskin g¢esitli yasam kalitesi gostergeleri bulunmaktadir. Yasam kalitesine
iliskin alanlar ve bu alanlara iliskin yasam Kkalitesi gostergeleri Tablo 1.2.’de yer
almaktadir (Schalock vd., 2005).

Tablo 1.2. Yasam kalitesine iliskin alanlar ve yagam kalitesi gostergeleri

Alanlar Gostergeler

Hosnutluk (memnuniyet, ruh hali, haz)
Duygusal anlamda iyi olma Kendini algilama (kendini tanimlama, 6zsayg1)
Stressiz olma (6ngoriilebilirlik, yonetme)
Etkilesim (sosyal aglar, sosyal iliskiler)
Kisiler arast iliskiler Iliskiler (aile, arkadaslar, akranlar)
Destekler (duygusal, fiziksel, maddi)
Maddi durum (gelir, ¢ikarlar)
Maddi anlamda iyi olma Istihdam (is durumu, is gevresi)
Barinma (konut tipi, sahiplik)
Egitim (kazanimlar, egitim durumu)
Kisisel gelisim Kisisel gelisim (biligsel, sosyal, pratik)
Uretkenlik (basari, is verimi)
Saglik (isleyis, belirti, formda olma, beslenme)
Giinliik yasam etkinlikleri (6zbakim, hareketlilik)
Fiziksel anlamda iyi olma
Sagligina dikkat etme

Serbest zaman (hos¢a zaman gegirme, hobiler)




Tablo 1.2. (Devam) Yasam kalitesine iligkin alanlar ve yasam kalitesi gostergeleri

Alanlar Gostergeler

Kisisel kontrol (bagimsizlik, otonomluk)
Oz-belirleme Hedefler ve kisisel degerler (istekler, beklentiler)
Tercihler (firsatlar, segenekler)
Sosyal biitiinlesme Ve katihim
Sosyal kapsayicilik Toplumsal roller (yardimda bulunma, goniilliiliik)
Sosyal destekler (destek aglari, hizmetler)
Insan haklar1 (saygi, seref, esitlik)

Haklar
Yasalar (vatandaslik, erisim, yasal siiregler)

Bu ifadelerden hareketle yasam kalitesi gostergelerini igeren bagimsiz yasam
becerilerine sahip olan bireylerin yasam kalitelerinin de yiiksek oldugu ifade edilebilir.
Bir baska deyisle, bireylerin yasam kalitelerinin yiikselmesi i¢in onlara bagimsiz yasam
becerilerinin kazandirilmas1 gerekmektedir (Ergenekon, 2019; Roessler, Brolin ve
Johnson, 1990). Bireylere bagimsiz yasam becerilerinin kazandirilmasi, bireyin giinliik
yasaminda sergilemesi gereken becerileri ve davraniglari (6rn., biitce yonetimi, saglik
hizmetlerine ulasim, yiyecek hazirlama, karar verme, problem ¢ozme vb.) yerine
getirebilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Bu noktada bireylerin s6z konusu becerileri
ve davranislar1 yerine getiriyor olmast onun toplum igerisindeki tretkenligini de
arttirmaktadir (Allen ve Williams, 2012).

Hem tipik gelisen bireylerin hem de GYO bireylerin giinliikk yasamda karsilagtiklari
becerileri ve davraniglar1 yerine getirmeleri i¢in bu becerilerin onlara 6gretilmesi
gerekmektedir. Bu noktada GYO bireylere de tipik gelisen akranlariyla benzer sekilde
esit sartlar saglanmalidir (Morris, 2004). Bu dogrultuda Amerika Birlesik Devletleri’nde
(ABD) Yetersizligi olan Bireylerin Egitimi Yasasi’na (Individuals with Disabilities
Education Act Amendments, [IDEA], 2004) gore GYO bireylerin bir sonraki egitim
kademesine, istihdama, yetiskinlige ve bagimsiz yagama gecise hazirlanmalar1 gerektigi
belirtilmistir. Ancak arastirma bulgulari, okul sonrasinda yetiskinlige gecis yapan GYO
bireylerin %75’ nin bagimsiz sekilde yasayamadigim1 gostermektedir (Test, Richter ve
Walker, 2012). Bu durum karsisinda ABD’de bulunan “Gegis Konusunda Ulusal Teknik
Destek Merkezi (National Technical Assistance Center on Transition, [NTACT])”
bireylerin bagimsiz yasama gecis konusunda gereksinim duyacaklar1 becerilerin

ogretiminde kanit temelli uygulamalarin kullanilmasini 6nermistir. S6z konusu



uygulamalar egitim, istihdam ve bagimsiz yasam alanlarindadir. Yanligsiz 6gretim
yontemleri, 6z-belirleme 6grenme modeli, benzetim ortamlarini kullanmak vb. bu siirecte
kullanilabilecek kanit temelli uygulamalar arasindadir (Test, 2016). Bu dogrultuda
bagimsiz yasam becerilerinin ¢esitli 6gretim yontemleri ya da uygulamalar1 kullanilarak
GYO ogrencilere kazandirilmasimin amaglandigr ortamlarin okullar oldugu ifade
edilebilir. izleyen baslikta GYO 6grencilerin Tiirkiye’de bagimsiz yasama gegislerinde
hizmet aldiklar1 okullara, okullarda takip edilen programlara ve bu siiregte sunulan

hizmetlere yer verilmistir.

1.2. GYO Ogrencilere Sunulan Hizmetler

Tiirkiye’de GYO o6grencilerin bagimsiz yagama gecislerini saglamay1 amaglayan
Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) bagh III. kademe, bir bagka deyisle lise diizeyinde
okullar bulunmaktadir. Gelisimsel yetersizlik grubu i¢inde yer alan hafif diizeydeki ZY
ve OSB olan &grenciler 6zel egitim meslek okulu (OEMO) ad1 verilen okullara, orta ve
agir diizeyde ZY olan 6grenciler ile OSB olan 6grenciler ise 6zel egitim is uygulama
merkezi/okulu (OEUM) adi1 verilen okullara devam etmektedirler (Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, [OEHY], 2020, m. 32).

Hafif diizeyde GYO 6grencilerin devam ettikleri OEMO’da yiiriitiilen egitim
programlar1 (a) akademik program ve (b) meslek programi olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir. Akademik programda (a) beden egitimi, (b) din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
(c) is egitimi ve meslek ahlaki, (d) matematik, (e) miizik, (f) resim is, (g) sosyal hayat ve
(h) Tiirkce derslerine yonelik egitim programlari bulunmaktadir. S6zii edilen derslerin
egitim programlarinda genel amaglara, alt amaglara ve 6rnek ders islenis siireclerine yer
verilmistir. Meslek programi kisminda bilisim teknolojileri, biiro yonetimi, el sanatlari,
gida teknolojisi vb. meslek alanlarina iligkin egitim programlarina yer verilmistir (MEB,
2018).

Orta ve agir diizeyde GYO 6grencilerin devam ettikleri OEUM egitim programlari
(a) bagimsiz yasam becerileri, (b) beslenme, saglik ve giivenlik, (¢) din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi, (d) gorsel sanatlar, (e) iletisim ve sosyal beceriler, (f) matematik, (g) miizik ve
oyun, (h) spor ve fiziki etkinlikler ve (i) Tiirk¢e derslerinden meydana gelmektedir. Sozii
edilen derslerin egitim programlari incelendiginde genel amaglara, alt amaglara, 6grenme
Ogretme siireglerine ve Ornek ders islenis siireglerine yer verildigi goriilmektedir.

Bagimsiz yasam becerilerinin yer aldigi egitim programinda amaglar (a) 6zbakim



becerilerini gelistirme, (b) viicudunu tanima, (c) aile ve yakin ¢evreyi tanima, (d) ev ici
becerileri gergeklestirme, (e) bilingli tiikketici olma becerilerini kazanma, (f) toplumsal
ortamlar1 ve kaynaklar1 kullanma, (g) serbest zamanini etkili bicimde degerlendirme, (h)
Atatlirk’tin hayati, (i) belirli giin ve haftalar seklinde siralanmaktadir (MEB, 2018).
Brolin (1997) ile Wandry, Wehmeyer ve Glor-Scheib’in (2013) Yasam Merkezli
Ogrenme Egitim Programi (LCEC) c¢ercevesindeki calismalarinda yer verdikleri
bagimsiz yasam beceri alanlariyla karsilagtirildiginda Tirkiye’de GYO o6grencilere
yonelik tasarlanan egitim programlarinda 6z-belirleme becerilerine hi¢ yer verilmedigi
goriilmektedir. Oysa 6z-belirleme becerileri GYO o6grencilerde akademik ve islevsel
beceri alanlarin1 gelistirmek icin uygulanan egitim programlarinin dnkosulu
niteligindedir. GYO 6grencilerin devam ettikleri egitim kademesindeki programda yer
alan akademik, islevsel, giinlik yasam ile istihdam ve calisma becerilerine iliskin
amaclarin belirlenebilmesi ve 6gretilmesi i¢in 6grencinin se¢im yapma, karar verme,
hedef belirleme, problem ¢6zme gibi 6z-belirleme becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir (Wehmeyer, Field, Doren, Jones ve Mason, 2004). GYO &grencilerin
bagimsiz yasama gecisinin kolaylastirilmasi igin programda eksik olan beceri alanlarinin
tamamlanmast ve bu beceri alanlarinin GYO 06grencilere Ogretilmesi yasamsal dnem
tasimaktadir. Ayrica Tiirkiye’de 6zellikle GYO 6grencilere hizmet sunan III. Kademe
okullarina yonelik olarak yapilan arastirmalarin bulgular;; (a) mesleki egitim
programlarinin ve atdlyelerin 6grencilerin gereksinimlerini karsilamamasi (Kogak, 2006;
Ozdemir, 2008; Ucar, 2016), (b) yetersizligi olan bireylerin istihdam edilebilirlik
becerilerine sahip olmamalar1 (Artar, 2018), (c) ulasimla ilgili sorunlar (Cosgun Basar,
2010), (d) iletisimle ilgili sorunlar (Artar, 2018; Cosgun Basar, 2010), (e) ise yerlestirilme
stireglerinin iyi igletilmemesi (Glindogdu, 2010; Giirsel, Ergenekon ve Batu, 2007), (f)
istihdam programinin olmamasi (Ozdemir, 2008) gibi sorunlar oldugunu gdstermektedir.
Aragtirmalarla ortaya konan bu sorunlar, GYO 6grenciler i¢in var olan programlarin bu
ogrencileri bagimsiz yasama hazirlamada yetersiz kaldigimi ve 6grencilerin bagimsiz
yasama geciste giicliikler yasadiklart izlenimini vermektedir. Bunun yan sira Tiirkiye’de
Ozel egitimle ilgili yasal diizenlemelerde gecis planlarinin yapilmasiyla ilgili yasal bir
zorunluluk olmamasinin (Bakkaloglu, 2017; Ergenekon, 2015, 2021), gelisimsel
yetersizlik kategorisi de dahil olmak iizere tiim OG dgrencilerin bagimsiz yasama gegisini
gii¢lestiren etmenlerden birisi oldugu sdylenebilir. izleyen baslikta gecis kavramiyla ilgili

ayrintili bilgilere yer verilmistir.



1.3. Gegis Kavrami

Yetersizligi olsun ya da olmasin tiim 6grenciler i¢in okul dénemi, okul sonrasi
ortamlara hazirligin gerceklestirildigi zaman dilimi olarak oldukg¢a dnemlidir (Baer ve
Flexer, 2013). Okul doneminde o6grenciler okul oOncesinden ilkokula, ilkokuldan
ortaokula, ortaokuldan liseye, liseden miimkiinse iiniversiteye ya da i yasamina gecis
yaparlar. Bununla birlikte okul donemi, okul sonras1 doneme hazirligin basladigi gecis
stirecini kapsamaktadir (Test, 2012). Okul doneminde saglanan desteklerin, 6grencilerin
okul sonrasi donemde gereksinim duyacaklar1 akademik, islevsel akademik, sosyal
beceriler, giinliik yasam, giivenlik, 6z-belirleme ile istihdam ve g¢aligma becerilerini
kazandirarak bireyleri yetiskinlige gecise Ve bagimsiz yasama hazirlamasi
beklenmektedir (Kochhar-Bryant ve Bassett, 2002). Bu hazirhigin gergeklesmesi
siirecindeki anahtar kelime “gecis”tir.

Gegis kavrami sozlik anlamiyla herhangi bir durumdaki degisme anlamina
gelmektedir (http-1). Bir olaydan ¢ok bir siireci ifade eden gegis (Kochhar-Bryant, 2009a)
alanyazinda amac belirleme, uygun ortami belirleme, &gretimi gerceklestirme,
degerlendirme, yerlestirme ve izleme 6gelerini igeren, programlar ya da hizmet modelleri
arasinda hareket etme siireci olarak ifade edilmektedir (Baer ve Flexer, 2013; Ergenekon,
2015; Kochhar-Bryant, 2009a; Wheeler, Mayton ve Carter, 2015). Wheeler ve arkadaslari
(2015) gecis siirecinde yasanan degisikliklerin bazilarin biiyiik bazilarmin kii¢iik
olabilecegini ifade etmislerdir. Buna gére bir 6grencinin okul kantininden sinifa gegmesi
seklindeki gecisleri kiigiik gecis noktalari, okul yasamindan okul sonrasi yasama gegiste
yasananlar1 da bilyiik gecis noktalar1 olarak tanimlamak miimkiindiir (Wheeler vd. 2015).
Kiiciik ya da biiyiikk geg¢is noktalarinin hepsinin 6grencinin yasaminda degisiklikleri
icermesinden ve yasam boyu devam etmesinden dolayr GYO o&grenciler igin stresli
olabilecegi sdylenebilir (Rosenkoetter, Hains ve Fowler, 1994).

ABD’de 2004 yilinda giincellenen IDEA’da gegis kavrami yetersizligi olan
ogrenciler i¢in tasarlanmis bir dizi etkinligi ifade etmektedir. Bu etkinlikler; (a) sonug
odakli olmali, (b) 6grencinin akademik ve islevsel basarisini arttirmali, (¢) 6grencinin
okuldan okul sonras1 yasama gegisini kolaylastirmali, (d) 6grencinin ilgileri, giiglii yanlari
ve istekleri dogrultusunda ilerlemeli, (e) giinliikk yasam becerileri, 6z-belirleme becerileri
ile istthdam ve calisma becerilerini kapsayan bagimsiz yasam becerilerini icermelidir

(IDEA, 2004). izleyen baslikta gegis felsefesiyle ilgili ayrintili bilgilere yer verilmistir.



1.3.1. Gegis kavramimin felsefesi

Alanyazinda gecis hizmetlerinin temelinin dayandigi felsefi akimlarin; (a) insan
potansiyeli felsefesi, (b) olumlu genclik gelisimi felsefesi, (¢) normallesme felsefesi ve
topluma katilim, (d) kaynastirma felsefesi, (e) 6z-belirleme (self-determination) ve
bireysel ozgiirliik felsefesi oldugu ifade edilmektedir. Yukarida sozii edilen gecis
hizmetlerinin temelinin dayandig felsefi akimlarla ilgili agiklamalar izleyen bagliklarda

ayrintili bi¢imde agiklanmustir.

1.3.1.1. Insan potansiyeli felsefesi

Insan potansiyeli felsefesi 20. yiizyilin ortalarinda ABD’de ortaya cikan, egitim,
saglik ve psikoloji gibi alanlarda etkisini gosteren bir felsefedir (http-2; Stone, 1978).
Insan potansiyeli felsefesine gore biitiin dgrencilerin gelismek ve bilyiimek icin istekleri
bulunmaktadir. Bu felsefeye gore d6grencilerin gelismesinin ve biiylimesinin saglanmasi
i¢in sivil toplum kuruluslar1 (STK) ve okullar is birligi icerisinde ¢alisarak 6grencilere
uygun kaynaklar saglamali ve onlar1 bagimsiz yasama gecise hazirlamalidirlar. Insan
potansiyeli felsefesine gore ogrencileri toplum yasamima hazirlayan egitim
programlariin savundugu ilkeler izleyen bigimde siralanabilir (Kochhar-Bryant, 2009b):

a. Toplum dezavantajli gruplarin gereksinim duydugu destekleri ve firsatlari
sunmakla ytktimlidiir.

b. Toplum herkes icin esit egitim ve sosyal hizmet firsatlar1 gibi temel insan
haklarin1 savunmakla ytikiimliidiir.

c. Biitiin bireyler 6grenebilir. Dolayisiyla herkesin kendi diizeyine uygun egitime ve
hizmetlere ulasma hakk1 vardir.

d. Yetersizlik, hastalik, dezavantaj vb. sahibi olup olmama durumlarina
bakilmaksizin biitiin bireylerin kendilerini olumlu yonde gelistirmek i¢in uygun

kaynaklara ve ortama ulagsma konusunda devredilemez haklar1 vardir.

1.3.1.2. Olumlu genglik gelisimi felsefesi

Olumlu genglik gelisimi felsefesi diger diisiince akimlarindan sadece genglerin
sorunlarina odaklanmasi agisindan farklilasmaktadir. Bu felsefede genglerin neleri
yapamadiklarindan ¢ok neleri yapabildikleri 6n plandadir. Olumlu genglik gelisimi
felsefesine gore genglerin 6gretmenleri ve ebeveynleri siirekli olarak yasanan sorunlara
odaklanmak yerine geng¢ i¢in (a) esas dogru olanin ne oldugu, (b) neyle ilgilenmeyi

sevdigi, (c) ozel yeteneklerinin ve ilgilerinin neler oldugu konusunda sorular sorarak



genglerin giiglii yonlerine odaklanmalidirlar. Bu felsefeye gore etkili bir genglik gelisimi
programi; (a) kapsamli ve esnek olmali, (b) igerisinde gelecek planlarini barindirmali, (C)
kariyer, akademik ve sosyal-psikolojik alanlar1 icermeli, (d) toplum temelli ve okul
temelli 68retim yaklasimlarini birlestirebilmeli, (e) 6grenci i¢in belirlenen amaclar onu
okul sonrasi yasama hazirlamaya hizmet etmelidir (Kochhar-Bryant, 2009b). Benson,
Scales, Hamilton ve Sesma (2006) olumlu genglik gelisimi felsefesinin temel ilkelerini
izleyen bigimde ifade etmislerdir:

a. Genglerin biiytimek ve gelismek i¢in dogustan gelen yeterlikleri vardir.

b. Olumlu bir genglik gelisimi genglerin gelisimlerini olumlu bigimde etkileyecek
iliskiler, baglamlar ve gevre igerisinde bulunmasiyla miimkiin olabilir.

C. Olumlu bir genclik gelisiminin daha da olumlu duruma gelmesi genglerin
gelisimlerini olumlu bigimde etkileyen iligkilerin, baglamlarin ve g¢evrenin
zenginlestirilmesiyle miimkiin olabilir.

d. Gengler bu iliskilerden, baglamlardan ve ¢evreden yararlanabilirler. Toplumdan
destek gormek, giiclenmek ve topluma katilim genclerin etnik kokenine bagli
olmaksizin erigebilecekleri 6zellikler olmalidir.

e. Toplum olumlu genclik gelisiminin saglanmasinda olduk¢a 6nemli bir role
sahiptir.

f. Gengler kendi gelisimleri konusunda en onemli roldedirler. Bu gelisimin
saglanmasinda kaynak niteliginde olan iligkileri, baglamlari, ¢cevreyi ve toplumu

segecek olan yine genclerin kendileridir.

1.3.1.3. Normallesme felsefesi

Normallesme felsefesi yetersizligi olan bireylerin tipik gelisen bireylerin hayat
deneyimlerine, davraniglarina ve statiisiine ulasmalar1 i¢in desteklenmeleri gerektigi
goriisiinii savunmaktadir (Kochhar-Bryant, 2009b). Nirje (1985) birey ve toplumun
normal yagam kosullar1 arasindaki farkin bireyin yetersizliginden kaynaklandigin1 ve bu
farkin egitim araciligiyla kapatilmasi gerektigini savunmaktadir. Bu yolla bireyin
toplumun normal yasam kosullarina kavusturulmasi gerektigi ifade edilmektedir.
Wolfensberger (2011) normallesme felsefesinin ana amacinin bir kisi ya da grubun sosyal
rollerinin kurulumu, gelistirilmesi ve savunulmasi oldugunu ifade etmistir. Normallesme
felsefesinin temel Ozellikleri izleyen bigimde siralanmaktadir (Kochhar-Bryant, 2009Db).
Normallesme felsefesi:

a. Bati demokrasileri ve bu demokrasilerin deger yargilariyla dogrudan iligkilidir.



b. Egitim araciligiyla kolaylikla yayilabilir.
c. Kuzey Amerika’da iggiicli gelistirme programlari aracilifiyla taninmistir.

d. Genel olarak insani hizmetlerle ilgilidir.

1.3.1.4. Oz-belirleme ve bireysel dzgiirliik felsefesi

Gegtigimiz yiizyilda yetersizligi olan bireylerin duygusal, fiziksel ve zihinsel
yonlerinin gelistirilmesi ve toplumsal yasama katilmalariyla ilgili diislinceler olumlu
yonde degismistir. Bu degisikliklerle birlikte yetersizligi olan bireylerin toplumsal
yasama katilimlar1 ve kendi yagamlariyla ilgili karar alma durumlar1 da olumlu yénde
etkilenmistir. Bu felsefeye gore yetersizligi olan birey okul déoneminde ve okul sonrasi
donemde gergeklestirilen gecis planlamalarinda merkezdeki katilimeidir. Buna gore birey
kendi gelecegi konusunda alinacak Kkararlarda miimkiin oldugunca soéz sahibi
olabilmelidir (Kochhar-Bryant, 2009b).

Bireyin bagimsizlasmasi ve kendi gelecegi konusunda soz sahibi olabilmesi i¢in 6z-
belirleme becerilerine sahip olmasi1 gerektigi ifade edilebilir. Oz-belirleme, bireyin kendi
deger yargisi dogrultusunda hayatina iliskin kararlar almasi, aldig1 kararlar1 davranis
olarak yerine getirmesi ve bu davranislarin olusturacagi sonuglarin bilincinde olmasi
olarak tanimlanabilir (Wehmeyer ve Shogren, 2013). Bir baska deyisle 6z-belirleme
becerilerini edinmenin diger becerileri edinmede ve gergeklestirmede, dolayisiyla bireyin
bagimsizliginda olduk¢a 6nemli bir rolii oldugu ifade edilebilir (Shogren vd., 2012).

Oz-belirleme becerileri diger bagimsiz yasam becerileriyle dogrudan iliskili oldugu
icin bu becerilerin bireyler tarafindan 6grenilmesi son derece onemlidir. Bir baska
deyisle, oz-belirleme becerilerine sahip olmayan bireyler diger bagimsiz yasam
becerilerine sahip olsalar bile birey bagimsiz yasama kavusamaz (Wandry, Wehmeyer ve
Glor-Scheib, 2013). Ornegin bireyin ise girmesi icin kisiler aras1 becerilere sahip olmast,
diger bireylerle iletisim kurabilmesi ve sosyal farkindaliginin gelismis olmasi
gerekmektedir. Buna benzer sekilde bireyin girmis oldugu isi siirdiirebilmesi i¢in soz
konusu ise iliskin isttihdam ve c¢alisma becerilerine sahip olmasinin tek basina yeterli
olmadig1 diisiiniilebilir. Birey ise zamaninda gelebilmeli, diger bireylerle uygun bicimde
iletisim kurabilmeli, isiyle ilgili dogru kararlar alabilmelidir. Bunun yani sira birey isiyle
ilgili hak ve sorumluluklarinin farkinda olabilmelidir. Bu 6rneklerden de anlasilabilecegi
tizere Oz-belirleme becerilerinin gilinlik yasam becerileri ile istihdam ve c¢alisma

becerileri alanlarindaki becerilerle dogrudan iligkisinin oldugu sdylenebilir. Bu noktada
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6z-belirleme becerilerini 6grenen bireylerin bagimsiz yasama daha kolay erisebilecekleri
diistiniilebilir. Dolayisiyla 6z-belirleme becerilerine sahip olmak bireyin bagimsiz
yasama erigsmesini, bu yolla da bireyin ve gevresindekilerin yasam kalitesinin artmasini
saglayabilir (Schalock vd., 2005).
Wehmeyer ve Shogren (2013) 6z-belirleme becerilerine sahip olan bireylerin temel

ozelliklerini izleyen bi¢cimde siralamistir:

a. Birey bagimsiz bir bi¢imde davranir.

b. Birey davraniglari iizerinde otokontrole sahiptir.

c. Bireydigerinsanlara yada olaylara kars: psikolojik olarak giiglii bir bigimde tepki

Verir.

d. Birey kendi davranislarinin farkindadir.

1.3.1.5. Kaynastirma felsefesi

Kaynastirma felsefesi yetersizligi olan bireylerin kendileri i¢in en uygun okulda,
tipik gelisen akranlariyla aynm fiziksel ortamda ve 6zel egitim destegi esliginde egitim
almalarin1 savunmaktadir (Kargin, 2004; Knight, 1999). Kaynastirma felsefesine gore
etnik kokeni, dini, kiiltiirii, yetersizligi ne olursa olsun bireyler egitime katilmalidirlar.
Etnik koken, yetersizlik, din, kiiltiir agilarindan farkli 6zelliklere sahip bireyler toplumun
normal olarak konumlandirdig1 bireylerle ayni egitim ortamlarindan yararlanmalidirlar.
En az kisitlayict ortam olarak isimlendirilen bu ortam kaynastirma felsefesinin temelini
olusturmaktadir (Kochhar-Bryant, 2009b). Kaynastirma uygulamalarinin ilkeleri
alanyazinda izleyen bi¢imde siralamistir (Kargin, 2004; Knight, 1999; Mastropieri ve
Scruggs, 2000):

a. Yetersizligi olan ogrenciyle tipik gelisim gosteren Ogrenciler ayni ortami
paylasmalidirlar.

b. Okuldaki paydaslar yetersizligi olan 6grenciyi kabul etmeli ve desteklemelidirler.

c. Smuf dgretmenlerinin yetersizligi olan 6grenciye karst olumlu tutum igerisinde
olmalar1 gerekmektedir.

d. Yetersizligi olan 6grencinin kayitli oldugu genel egitim sinifinin, siniftaki tiim
ogrencilerin gereksinimlerini karsiliyor olmas1 gerekmektedir.

e. Genel egitim siniflarindaki tiim 6grencilerin akademik ve akademik olmayan

etkinliklere esit katilim gésterme haklar1 vardir.

11



f. Tipik gelisen akranlarin yetersizligi olan 6grenci hakkinda bilgilendirilmeleri
gerekmektedir.

g. Kaynastirmanin basariya ulagabilmesi igin destek 6zel egitim hizmetlerinin
saglaniyor olmas1 gerekmektedir.

h. Smiftaki paydaslarin is birligi i¢erisinde ¢alisiyor olmalar1 gerekmektedir.

Gegis hizmetlerinin dayandigi felsefi akimlar O6grencilerin; (a) gelismesinin
saglanmasi i¢in i birligi icerisinde ¢alisilarak bireylere uygun kaynaklarin saglamasini,
(b) yapamadiklar1 yerine yapabildiklerine odaklanilmasini, (¢) toplumun normal yasam
kosullarinin tiim bireyler i¢in saglanmasin1t ve (d) &z-belirleme becerilerine
odaklanilmasini savunmaktadir (Kochhar-Bryant, 2009b). Bir baska deyisle, yukarida
aciklanan felsefi akimlarin 6grenci, 6gretmen, aile bireyleri, yoneticiler vb. paydaslara
gecisin uygulanmasinda bir yol haritasi ¢izdigi soylenebilir. Sozii edilen felsefi akimlarin
gecis kavrammin anlasiimasinda oldukca onemli olduklar1 ifade edilebilir. Izleyen
baslikta gecis kavraminin o6zellikleri ve tiirleriyle ilgili ayrintili bilgilendirmeye yer

verilmistir.

1.3.2. Gegcis kavraminin ozellikleri ve tiirleri

Programlar ya da hizmet modelleri arasinda hareket etme siireci olarak ifade edilen
gecis kavraminin birtakim 6zellikleri bulunmaktadir (Baer ve Flexer, 2013; Ergenekon,
2015; Kochhar-Bryant, 2009a; Wheeler, Mayton ve Carter, 2015). Tanimindan da
anlasilabilecegi lizere gecis kavraminin duragan degil, degisiklikleri iceren bir siire¢
oldugu soylenebilir. Bu noktada alanyazinda gegislerin 6zelliklerinin izleyen bi¢imde
siralandigi goriilmektedir (Rosenkoetter vd., 1994):

a. Gegisler yasam boyu devam eden bir siiregtir.

b. Gegisler kaginilmazdir.

c. Gegis stireci kesintisizdir.

d. Erken donemdeki gegisler onemlidir.
e. Gegisler degisiklikleri icermektedir.
f.  Gegisler genellikle streslidir.

Kagan (1991) ile Wehmeyer ve Webb (2012) gegisleri yatay ve dikey olmak iizere
iki grupta siniflamislardir. Buna gore dikey gecisler evden okul hayatina gegmek, okul
hayatindan ¢alisma yasamima ge¢mek gibi normatif ve tahmin edilebilir bi¢imlerde

olmaktadir. Bu gegisler Sekil 1.1.’de de goriilebilecegi tizere birbirini izleyen asamalar
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seklindedir. Yatay geg¢isler de bir durumdan ya da ortamdan digerine gegmek seklinde

olmaktadir. Dikey ve yatay gegisler Sekil 1.1.’de 6rneklendirilmistir.

-

-

YATAY GECIiSLER

~

«Evden okula gitmek

«Evden aligverise gitmek

«Evden anneneye ziyarete gitmek
»Okuldan parka gitmek

\_

~

DIKEY GECISLER

/

/

*Hastane
*Ev
«Erken miidahale
« Okul 6ncesi
«Tlkokul
*Ortaokul
*Lise
* Yiiksekogretim ya da
calisma yasami
*Yasam boyu 6grenme
segenekleri

Sekil 1.1. Dikey ve yatay gegisler
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Alanyazinda gegislerin gelisimsel, gelisimsel olmayan, siif ici gecisler ve gilinliik
gecisler bigiminde de siniflandirildigr goriilmektedir (Rosenkoetter vd., 1994). Gelisimsel
gegisler yasa bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir. Anaokulundan ilkokula gegisler gelisimsel
gecislere Ornektir. Gelisimsel olmayan gegisler 6zel egitim okulundan kaynastirma
uygulamasi olan sinifa gegisler 6rneginde oldugu bi¢imde gergeklesebilir. Ancak bu gegis
tirtini her 6grenci yasamayabilir. Sinif i¢i gegisler bireyin bir etkinlikten ya da ortamdan
digerine gecisini ifade etmektedir. Son olarak giinliikk gecisler bireyin giinliik olarak
yasamis oldugu evden okula, okuldan 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine
gitmesi, anneannesini ziyaret etmesi vb. gegisleri ifade etmektedir (Bakkaloglu, 2017;

Ergenekon, 2015).

1.4. Gegisin Tarihcesi ve Tlgili Yasal Diizenlemeler

Gegis diisiincesi ilk olarak ABD’de 19. yiizyilda ABD i¢ savasinin ardindan ortaya
cikmistir. Bu diisiince 20. yiizyilda yasalara girerek bireylerin haklarinin genisletilmesini
saglamistir (Sitlington, Neubert ve Clark, 2010). izleyen basliklarda gecis kavrammin
ABD’de ge¢misten giiniimiize kadar devam eden tarihsel gelisimine, gegisle ilgili yasal
diizenlemelere, Tirkiye’deki duruma ve ilgili yasal diizenlemelere iliskin bir ¢erceve

cizilmeye calisilmustir.

1.4.1. ABD’de gecisin tarihgesi ve ilgili yasal diizenlemeler

ABD’de 1800’lii yillarin ortalarinda i¢ savasin sona ermesiyle birlikte insan haklar
fikrinin yiikselmeye baslamasiyla gecis diisiincesi ortaya c¢ikmistir. Bu diislince
beraberinde koleler gibi smirli haklara sahip bireylerin haklarinin genisletilmesini
getirmistir. S6z konusu degisiklikler Amerikan yasalarinda yer almistir (Sitlington,
Neubert ve Clark, 2010).

1900°1ii yillarm ilk yarisinda Birinci ve ikinci Diinya Savaslari’ndan iilkelerine
donen Amerikali askerlerin sivil yasama uyum saglayabilmeleriyle ilgili baz1 yasal
diizenlemeler yapilmistir. Gegisle ilgili ilk yasal diizenlemelerin ABD’de ¢ikarilan Ulusal
Savunma Yasasi, Smith Fess Yasasi, Barden-Lafolette Yasasi gibi diizenlemeler oldugu
soylenebilir (http-3). Yetersizligi olan bireylere gecis hizmetlerinin saglanmaya
baslamasinin 1943 yilinda ¢ikarilan Barden-Lafolette Yasasi’yla birlikte oldugu ifade
edilebilir.

1950°1i yillarin ortalarinda ABD’de Mesleki Rehabilitasyon Kurumu’nun

destegiyle GYO bireylere ise yerlestirme Oncesinde isle ilgili egitimlerin verilmesi,
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bireylerin gereksinimlerine uygun desteklerin saglanmasi tartisilmaya baslanmistir
(Reed, 1992). GYO bireylerin kariyer gelisimlerinin desteklenmesi ve okul déneminde
gecis hazirliklarinin yapilmasi kavramlart da 1950°1li yillarin tartismalart arasindadir
(Kochhar-Bryant, 2009Db).

1960’lar ve 1970’lerde GYO bireylere barinma hizmetlerinin saglanmasiyla ilgili
yasalar ¢ikmistir. 1973 yilinda ¢ikarilan Rehabilitasyon Yasasi’yla rekabetci isyerlerinde
calistirilamayan agir diizeyde yetersizligi olan bireyler i¢in korumali isyerleri
olusturulmustur. 1975 yilinda Tim Engellilerin Egitimi Yasas: (Education of All
Handicapped Children Act, [EAHCA]) yiiriirliige girmistir. Bu yasayla bireyin yetersizlik
diizeyine bakilmaksizin gereksinimlerine uygun bir ortamda ve licretsiz olarak egitim
almast yasalagsmistir. 1986 yilinda Engellilerin Egitimi Yasasi (Education of the
Handicapped Amendments, [EHA]) yiiriirliige girmistir. Bu yasayla birlikte is ugrasi
terapisi alan1 6zel egitim hizmetlerinin vazgecilmez alanlarindan birisi olmustur (Reed,
1992).

1970°1i ve 1980’li yillarda gecis kavraminin okullarin sorumluluk alanina
girmesiyle birlikte gecis hizmetleriyle ilgili maddeler 6zel egitim yasasinin igerisinde yer
almaya baslamistir. 1984 yilinda ¢ikarilan Engellilerin Egitimi Yasasi’yla (Amendments
to the Education of the Handicapped Act, [AEHA]) birlikte (a) okullar &grencileri
toplumsal yagama hazirlamakla, (b) vetiskin hizmet programlar: yetersizligi olan bireyleri
istihdam ve toplumsal yasam alanlarinda desteklemekle ve (c) kurumlar kendi aralarinda
gecis planlamalarini hazirlamakla yiikiimli kilinmislardir (Kochhar-Bryant, 2009b).

1980°1i yillarda ABD Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Hizmetleri Birimi (Office of
Special Education and Rehabilitative Service, [OSERS]) sorumlusu Madelein Will okul
ve okul sonrasi yagam arasinda bir kdprii kurulmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktada
Will, okul sonrasi yasama geciste bireylerin desteklenmeleri gerektigi konusunu
vurgulamistir. Buna goére bireyler okul doneminden is yasamina gecerken bireysel
ozellikleri dogrultusunda ya kisith siirelerde destekler almali ya da tam zamanli ve
korumal: igyeri modeliyle desteklenmelidir (Will, 1985). Will tarafindan ortaya konan
gecis modeli bagimsiz yasama gegis kavramimin ABD c¢apinda 6nem kazanmasini
saglamustir (Sitlington, Neubert ve Clark, 2010).

1980’lerde yapilan yasal diizenlemeler sonucunda bagimsiz yasama gegis

konusunda gelistirilecek modellerin desteklenmesi, bu konuda personel yetistirilmesi ve

arastirma yapilmasi i¢in maddi destekler saglanmigtir. Buna gore dogumdan 21 yasa
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kadar olan siirecte gegis hizmetlerine yonelik personel istihdami ve konu tizerinde
yapilacak arastirmalara maddi destegin saglanmasi yasal bir zorunluluk olmustur. Bunun
yani sira ayni diizenlemelerle yetersizligi olan bireylerin ailelerine yonelik hizmet
planlarinin yapilmasi zorunlulugu getirilmistir. Bu diizenlemelerin GYO bireylerin
bagimsiz yasama gegislerinde oldukga 6nemli oldugu ifade edilebilir (Sitlington, Neubert
ve Clark, 2010).

1990’11 y1llarda ¢ikarilan IDEA’yla yetersizligi olan bireylerin iiretken ve bagimsiz
olabilmeleri ve yetiskin yasamina hazirlanabilmeleri i¢in miimkiin olan biitiin olanaklarin
saglanmas1 zorunlu kilimmistir (IDEA, 1997). 1990’11 yillarda ¢ikan bir diger yasa olan
Okuldan Ise Firsatlar Yasasi’yla (The School-to-Work Opportunities Act) ABD’deki
ogrencilere is ortamlarinda tutunabilmeleri icin gerekli olan bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi, egitim sistemi ve is diinyasinda gerekli olan beceriler arasindaki farklarin
kapatilmas1 miimkiin olabilmistir (The School-to-Work Opportunities Act, 1994).

2004 yilinda yeniden gozden gegirilen IDEA’yla gec¢is planlamalarinin yapilmasi
zorunlu kilinmig, bireyin yasima, ilgilerine ve gi¢lii yanlarina uygun amaglarin
belirlenerek bagimsiz yasama gegisinin saglanmasi bu yasal diizenlemenin igerisinde yer
almistir. Bu yasal diizenlemede okul sonrasi doneme gecis icin belirlenen amaclarin
bireyin yasina uygun olmasi gerektigi, ge¢is degerlendirmelerinin egitim, uygulama ve
istihdamla ilgili olmas1 gerektigi ve amaclarin bagimsiz yasam becerilerini kapsamasi

gerektigi ifade edilmistir (IDEA, 2004).

1.4.2. Tiirkiye’de durum ve ilgili yasal diizenlemeler

Tiirkiye’de GYO bireylere yonelik yasal diizenlemeler 20. yiizyilin ortalarina
dayanmaktadir. Bu tarihlerde 6zel egitimin planlanmasi ve yiiriitiilmesi isinin Saglik
Bakanligi’ndan alinip MEB’e verildigi goriilmektedir. Bu diizenlemeyle GYO bireylerin
egitimi konusunun bir saglik sorunu olmaktan c¢ok bir egitim sorunu oldugu kabul
edilmistir (Kargin, 2003; Orhan ve Geng, 2015).

1949 yilinda c¢ikarilan Korunmaya Muhtag Cocuklar Hakkinda Kanun’un ilk
maddesinde “beden, ruh ve ahlak gelismeleri tehlikede olup ana ve babasiz, ana ve babasi
belli olmayan” ifadesiyle &zel gereksinimleri olan dezavantajli bireylerden soz
edilmektedir. Dezavantajli bireylerin resit oluncaya kadar bakimlarinin saglanmasi,

korunmasi ve bu siire igerisinde yetistirilerek meslek sahibi yapilmalart bu kanunla
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saglanmistir (5387 sayili Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Hakkinda Kanun; Golctiklii,
1956).

1961 yilinda ¢ikarilan T.C. Anayasasi’nin 50. maddesinde “Devlet, durumlar
sebebiyle dzel egitime ihtiyact olanlari, topluma yararl kilacak tedbirleri alwr.” ifadesi
yer almaktadir (1961 Anayasasi). Anayasa’nin bu maddesiyle GYO bireylerin haklar
devlet tarafindan garanti altina alinmistir (Orhan ve Geng, 2015).

1973 y1linda gikarilan Milli Egitim Temel Kanunu’nun 8. ve 9. maddelerinde “Ozel

egitime Ve korunmaya muhta¢ ¢ocuklart yetistirmek icin ozel tedbirler alinir.” ve
“Fertlerin genel ve mesleki egitimlerinin hayat boyunca devam etmesi esaszir. ” ifadeleri

yer almaktadir (1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu). S6z konusu yasanin bu
maddeleriyle 6zel egitim hizmetlerinin genel egitim sistemi igerisinde yer aldig: (Kargin,
2003; Orhan ve Geng, 2015) ve yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugu vurgulanmustir.
1983 yilinda ¢ikarilan 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu nun
GYO bireylere yonelik ilk kapsayici adim niteliginde oldugu soylenebilir (Ergenekon,
2012; Kargin, 2003). S6z konusu kanunun 4. maddesinde 6zel egitimin temel ilkeleri
siralanmistir. Bu maddede GYO bireylerin erken egitiminin 6nemi vurgulanmistir. Yine
aynt maddede “Ozel egitime muhta¢ ¢ocuklarin genel mesleki egitimleri ile
rehabilitasyonlarmmin Kesintisiz siirdiiriilmesi esastir.” ifadesi yer almistir (2916 sayili
Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu). Aym tarihte ¢ikarilan ve farkli tarihlerde
degisikliklere ugrayan 5799 sayili Sosyal Hizmetler Kanunu’nda GYO bireylerin
toplumsal yasama katilimlartyla ilgili diizenlemeler gerceklestirilmistir (5799 sayili
Sosyal Hizmetler Kanunu, m. 9, m. 13, m. 15).

1986 yilinda ¢ikarillan Ciraklik ve Mesleki Egitim Kanunu'nda “Bakanlik, ozel
egitime muhtag kigilere is hayatinda gegerliligi olan goreviere hazirlayici 6zel meslek
kurslart diizenler.” ifadesi yer almaktadir. Bu kanunda kurslarin diizenlenmesi ve
uygulanmasi sirasinda GYO bireylerin ilgi, gereksinim ve yeteneklerinin dikkate alinmasi
gerektigi belirtilmektedir (3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu, m. 39).

1997 yilinda 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname
(KHK) yiiriirliige girmistir. 573 sayili KHK 1983 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Kanunu’nun giiniin kosullarin1  karsilamamasi nedeniyle ¢ikarilmistir
(Ergenekon, 2012). 573 sayili KHK’ ’nin hedeflerinden biri, GYO bireylerin bagimsiz
yasama  katilimlarinin  arttirllmast  amaciyla  mesleki  egitim  almalarinin

yayginlastirilmasidir. 573 sayili KHK’yla “6zel egitim gerektiren bireylerin, Tirk Milli
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Egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda genel ve mesleki egitim gérme
haklarmi kullanabilmeleri” amaglanmistir (573 sayil1 Ozel Egitim Hakkinda KHK, m. 1).
2003 yilinda ¢ikarilan Is Kanunu’nda GYO bireylerin rekabetci is ortamlarinda
istihdam edilebilmelerinin kolaylastirilmas1 amaciyla kota sistemi getirilmistir. Buna
gore “Isverenler, 50 veya daha fazla is¢i calistirdiklar: ozel sektor isyerlerinde %3
engelli, kamu igyerlerinde ise %4 engelliyi meslek, beden ve ruhi durumlarina uygun
islerde ¢alistirmakla yiikiimliidiirler. ” ifadesi yer almaktadir (4857 sayili Is Kanunu, m.
30).
2005 yilinda c¢ikarilan ve 2012 yilinda adi Engelliler Hakkinda Kanun olarak

degistirilen Kanunla,
“engellilerin temel hak ve 6zgiirliikklerden faydalanmasini tegvik ve temin ederek ve dogustan
sahip olduklar1 onura saygiy1 giiclendirerek toplumsal hayata diger bireylerle esit kosullarda
tam ve etkin katilimlarinin saglanmasi ve engelliligi 6nleyici tedbirlerin alinmasi i¢in gerekli

diizenlemelerin yapilmasini saglamak”
amaglanmistir (5378 sayili Oziirliller ve Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerde Degisiklik Yapilmas: Hakkinda Kanun, m. 1; 5378 sayili Engelliler
Hakkinda Kanun, m. 1).

[1ki 2000 yilinda ¢ikarilan ve sonraki yillarda belli araliklarla (2006, 2009, 2012,
2018 ve 2020) gozden gegirilip giincellenen Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’yle
(OEHY) “6zel egitime ihtiyac1 olan bireylerin Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve
temel ilkeleri dogrultusunda genel ve mesleki egitim gérme haklarindan
yararlanabilmeleri” amaglanmaktadir (OEHY, 2020, m. 1).

Tirkiye’de “kademeler arasi geg¢is” kavramina ilk kez 2018 yilinda giincellenen
OEHY’de deginilmistir. OEHY deki bu giincellemeyle “gecis” kavramimin Tiirkiye’de
“ilk kez” bir yasal diizenlemede ifade edildigi goriilmektedir. S6zii edilen yonetmeligin
dokuzuncu maddesinde kademeler arasi gegisler

“Ozel egitim ihtiyaci olan o6grencilerin okul &ncesi, ilkokul, ortaokul veya lise
kademelerindeki egitime gecis siireclerinde asagidaki hususlar dikkate alinir: (a) Egitimin
her tiir ve kademesindeki gecislerde egitsel degerlendirme ve tanilama yapilir. (b) 11 veya ilge
6zel egitim hizmetleri kurulu tarafindan yerlestirme karari alinan 6grencilerin devam edecegi
okullarda RAM’1n planlamasi dogrultusunda okul rehberlik servisi ile is birligi icerisinde
6grencinin okula uyumu ve egitime erigimi ile ilgili gerekli tedbirler alinarak uygulama takip
edilir. (¢c) RAM’m planlamasi dogrultusunda okul rehberlik servisi ile i birligi icerisinde

Ogretmenler, yoneticiler, aileler ve 6grenciler icin gerekli bilgilendirme caligmalari yapilir.

(¢) Ozel egitim ihtiyac1 olan &grencilerden ders yili sonunda kademeler arasi gegis
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yapacaklarin  kayith bulundugu okullarda okul yonetimleri o6grencilerin  RAM’a

yonlendirilmesi ile ilgili is ve islemleri yiiriitiir.”
bigiminde ifade edilmistir (OEHY, 2020, m. 9). Bu yonetmelikle birlikte kademeler arasi
gecisler ilk kez yasalarimizda kendine yer bulmustur. Ancak ilgili maddede (a) kimin,
neyi, ne zaman, nerede ve nasil yapacagi, (b) ekip iiyeleri ve bu iiyelerin gorev ve
sorumluluklari, (c) gorev ve sorumluluklarin gergeklestirilme zamanlar1 ve (d) kurumlar
arast is birliginin nasil gerceklestirilecegine iliskin ayrintilara yer verilmedigi
goriilmektedir. Bunun yani sira ilgili maddede “gerekli tedbirler alinir” ya da “is ve
islemler yiiriitiliir” bi¢iminde farkli kisiler tarafindan farkli sekilde yorumlanabilecek
ifadelerin oldugu sdylenebilir. Bu durumun da geg¢is hizmetlerinin standartlastirilmasina
engel olarak bireyler arasinda firsat esitsizligine neden oldugu ifade edilebilir
(Ergenekon, 2021). Bu noktada ilgili yonetmeligin yukarida s6zii edilen maddelerinde
diizenlemelere gidilmesi gerektigi sdylenebilir. Bunun yani sira bagimsiz yasama gecis
yapacak olan bireylerde bu siireci kolaylastiracak ve davranislarinda istendik yonde
degisikliklerin olugsmasini saglayacak egitim programlarma gereksinim duyulmaktadir
(Varis, 1997). izleyen baslikta egitim programlari ve program gelistirmeyle ilgili ayrintil

bilgilere yer verilmistir.

1.5. Program Gelistirme

Bir egitim programi en basit haliyle amaglar1 ger¢eklestirmek i¢in olusturulmus bir
plan anlamma gelmektedir. Wehman, Targett ve Richardson (2012) bir egitim
programinin; (a) bireysellestirilmis, (b) islevsel ve kullaniglh, (c) uyarlanabilen ve (d)
icerisinde bulunulan ¢evreye odakli olmasi gerektigini ifade etmislerdir. S6z konusu
egitim programlariin gelistirilmesi ise 6grenen bireye 6grenme deneyimleri yasatmak
tizere uygun yontem ve tekniklerin kullanildigi sistematik bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2017; Gorgen, 2017; Giiltekin, 2017; Ornstein ve Hunkins,
2018; Varis, 1997). Egitim programinin gelistirilmesi sabit bir siire¢ degildir (Ornstein
ve Hunkins, 2018). Demirel (2017) egitim programi gelistirmeyi hedef, igerik, 6§renme-
ogretme siirecleri arasindaki dinamik iliskiler biitiinii olarak tanimlayarak program
gelistirmenin bu yoniine vurgu yapmistir. Egitim programlar1 dinamik yapilar1 geregi
stirekli olarak gelistirilmesi gereken programlardir (Gorgen, 2017).

Program gelistirme siirecinde uyulmasi gereken birtakim ilkeler bulunmaktadir.

Varis (1994) bu ilkeleri izleyen bigimde siralamistir:
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1. Program gelistirmede egitimin ve egitim kurumlarinin sosyal islevi goz oniinde
bulundurulmalidir. Bu baglamda asagida yer alan sorulara yanit aranmalidir:
a. Egitim kurumlarinin toplumdaki islevleri nelerdir?

b. Okulu bitiren bireylerin topluma ne gibi katkilari olabilir?
c. Toplum egitim kurumundan ne/neler beklemelidir?
d. Okulu bitiren bireylerin hangi is alanlarinda ¢alismalart miimkiindiir?

2. Program gelistirme siirecinde bireysel verilerden yararlanilmalidir. Egitim
programi gelistirme siirecinde bireylerin gelisim 6zellikleri dikkate alinmali ve
amaclar bu dogrultuda belirlenmelidir.

3. Program gelistirmede amagclar belirli ol¢iitlere gore belirlenmelidir. Bu o6l¢iitler
MEB’in amaglari, okulun amaglari, dersin amaglari ve konunun amagclar1 seklinde
siralanabilir.

4. Program gelistirme siirecinde icerigin yapist Ve secimiyle ilgili nesnel
incelemelere dayali tercihler gergeklestirilmelidir.

5. Program gelistirmede 6gretim siiregleri degerlendirilmelidir. Bu siire¢ igerisinde
arag-geregler gelistirilmelidir.

6. Program gelistirme ayni zamanda bir arastirma siirecidir. Bu siirecteki nesnellik
alandaki ¢aligmalarin arastirmaya ve incelemeye dayanmasina baghdir.

Egitim programlarinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi siire¢lerinde program
tasartm1 modellerinden hareket edilmektedir. Program tasarim: modeli olmadan program
gelistirme ve degerlendirme siireglerinden s6z etmek miimkiin degildir (Demirel, 2017).
Demirel (2017) egitim programinin tasarimi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
arasindaki iligkiyi egitim programimnin; (a) tasarimi, (b) degerlendirilmesi, (C)
gelistirilmesi ve (d) gelistirilen egitim programinin yayginlagtirilmast bigiminde
aciklamistir. Oliva ve Gordon Il (2018) egitim programi gelistirme kavramini daha iist ve
kapsayici bir kavram olarak tanimlamustir. Buna gore egitim programi gelistirme siireci;
(a) program tasarimi, (b) programin uygulanmasi ve (c¢) programin degerlendirilmesi
asamalarini igermektedir. Bu siiregte bu arastirma kapsaminda 6gretmenlere yonelik bir
egitim programinin tasarlanmasi planlanmistir.

Ornstein ve Hunkins (2018) bir egitim programi tasarisinin olusturulmasi siireci
icin asagida yer alan onerilerde bulunmuslardir:

a. Ogretmenlerden, ebeveynlerden, toplumdaki bireylerden ve miimkiin oldugu

durumlarda 6grenciden olusan bir program tasarlama ekibinin olusturulmasi
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b. Egitim programi tasarisiyla ilgili kararlarin alinabilmesi igin bir is takviminin
olusturulmasi

c. Egitim programi tasaristyla ilgili verilerin toplanmasi

d. Var olan programlarla maliyet, zamanlama, sinif biyiikliigli, 6grenci 6zellikleri
ve 0grenme ortamlarinin uygunlugu gibi konularda karsilastirmalarin yapilmasi,
toplumun egitim programi konusundaki gortislerinin belirlenmesi

e. Egitim programi tasarisiyla ilgili yansitmalarin gergeklestirilmesi i¢in zaman
ayrilmasi

f. Egitim programu tasarisiyla ilgili gerceklestirilen yansitmalara gére programin
diizenlenmesi

g. Egitim programi tasarisinin 6gretmenler, yoneticiler, toplum tiyeleri ve miimkiin
oldugu durumlarda 6grencilere agiklanmasi

Alanyazinda ¢ok sayida program tasarim modeli (6rn., Rasyonel Planlama Modeli,
Durumsal Model, Siire¢ Yaklasimi Modeli, Wulf ve Schave Modeli) bulunmaktadir.
Program tasarim modellerinden en yaygin olarak kullanilanlar Taba Modeli, Tyler
Modeli ve Taba-Tyler Modeli’dir. Taba Modeli dogrusal asamalarin bulundugu bir
program tasarim modelidir. Bu dogrultuda gereksinim ve amaclar belirlenir, igerik ve
O0grenme yasantilar1 olusturulur, ardindan 6gretim ve degerlendirme asamalarina gegilir.
Modelde asamalar ilerlerken bir dnceki agamaya geri doniilmemektedir. Tyler Modeli
bireyi, toplumu ve konu alanini kaynak alarak temellenmektedir. S6zii edilen kaynaklar
dogrultusunda olas1 genel amaglar belirlenir ve bu amaglar egitim felsefesi ve 6grenme
psikolojisi siizgeclerinden gegirilerek kesinlesmis amaglar olusturulur. Dogrusal bir
ilerleme gosterdigi soylenemez. Tyler Modeli asamalarinda icerik 06gesi Yyer
almamaktadir. Taba-Tyler Modeli de her iki modelin &zelliklerini biinyesinde barindiran
bir program tasarim modelidir. Bu modelde 6grenme yasantilari diizenlenirken
degerlendirmeler yapilir ve gerekli goriildiigii durumlarda 6nceki asamalara doniiliir. Bir
baska deyisle igerisinde dongiileri bulunduran bir modeldir (Demirel, 1992; Demirel,
2017; Oliva ve Gordon 11, 2018).

Bu arastirmada egitim programi tasarisi hazirlanirken asamalar dogrusal olarak
ilerledigi ve dongiilere yer verilmedigi i¢cin Taba Modeli kullanilmistir. Taba Modeli,
egitim programlari tasarlanirken yaygin olarak kullanilan modellerden biridir (Demirel,
1992; Demirel, 2017; Oliva ve Gordon II, 2018). Hilda Taba olusturdugu bu modele
“Halk Yaklasimi (Grassroots Approach)” adin1 vermistir. Taba, bu yaklagimi bir egitim
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programi tasarlanirken tist diizey yoneticiler yerine 6gretmenlerin yer almasi gerektigi
fikrinden hareketle ortaya atmistir. Buna gore 6gretmenler, geleneksel olan ve genelden
baslayarak Ozele inen tiimdengelimsel yontem yerine, kendi okullarinda okulun ve
smiflarin  gereksinimleri  dogrultusunda egitim programlari hazirlamalidirlar. Bu
yaklagimin tiimevarimsal bir yol oldugu séylenebilir (Oliva ve Gordon Il, 2018).
Taba’nin Halk Yaklasimi Modeli’nde bazi temel dgeler bulunmaktadir. Bu temel 6geler
asagida yer almaktadir:

a. Gereksinimin belirlenmesi: Ogretmen ya da egitim programi tasarimcisi
tarafindan  egitim  programinin  hazirlandigi  bireyin/bireylerin  egitim
gereksinimleri belirlenir.

b. Amaglarin olusturulmasi: Ogretmen ya da egitim programi tasarimcisi tarafindan
egitim programindaki amaclar olusturulur.

c. Icerigin belirlenmesi: Olusturulan amaglara gore egitim programinin igerigi
belirlenir.

d. lIgerigin diizenlenmesi: Egitim programi programa katilacak bireyin/bireylerin
diizeylerine, akademik basarilarina ve ilgilerine gore diizenlenir.

e. Ogretim ydnteminin belirlenmesi: Programa katilacak bireye/bireylere egitim
programindaki igerigin aktarilacagi 6gretim yontemi belirlenir.

f. Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi: Program kapsaminda egitim alacak
bireyin/bireylerin diizeyleri dikkate alinarak 6grenme etkinlikleri diizenlenir.

g. Degerlendirme ve degerlendirme araglari: Program kapsaminda egitim alan
birey/bireyler tarafindan kazanilan amagclar belirlenir (Ornstein ve Hunkins,
2018).

Taba’nin  modeli, gereksinim belirlenmesinden baslayip son asama olan
degerlendirme asamasina kadar dogrusal olarak ilerler. Dogrusal modellerde belirli bir
basamak sirasi izlenir. Bu siirecte basamak siralar1 atlanmaz ya da geriye doniis soz
konusu degildir (Oliva, 2005).

Bu arastirmada tasarlanan egitim programinda dogrusal bir siire¢ izlendigi i¢in
Taba Modeli kullanilmistir. Bu dogrultuda oncelikle 6gretmenlerin GYO 6grencilerini
bagimsiz yasama hazirlama siirecindeki gereksinimleri belirlenmistir. Belirlenen
gereksinimler dogrultusunda egitim programinin amaglari ve igerigi olusturulmustur.
Ardindan 6gretim yontemi belirlenerek 6grenme etkinlikleri diizenlenmistir. Egitim

oncesinde bilgi testi, egitimin tamamlanmasinin ardindan bilgi testi ve agik uglu soru
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formlar1 araciligiyla programin ve katilimcilarin degerlendirilmesi asamasina gecilmistir.
Bu siirecte izlenen adimlarda geriye doniilmedigi ve dogrusal bir siireg izlendigi i¢in Taba
Modeli’nin asamalari izlenmistir. Izleyen baslikta dgretmenlerin mesleki gelisimleriyle

ilgili bilgilendirmeye yer verilmistir.

1.6. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Mesleki gelisim kavrami en sade anlamiyla bireylerin mesleki ve kigisel olarak
ilerlemesi anlamina gelmektedir (Schwartz ve Bryan, 1998). Guskey (2000) 6gretmenlik
meslegi agisindan bakildiginda mesleki gelisim kavramini 6gretmenlerin mesleki bilgi,
beceri ve tutumlarinin arttirilmasi amaciyla tasarlanan siireg/ler ve etkinlikler yoluyla
Ogrencilerin 6grenmesini gelistirmek olarak tanimlamistir. Bir bagka deyisle 6grencinin
basarisinin arttirilmasi i¢in 6gretmenin mesleki gelisimi ve basarisinin saglanmasi
gerekmektedir (Can, 2019).

Ogretmenlerin  mesleki gelisimlerinin saglanmasi konusunda gesitli 6gretim
modelleri gelistirilmistir. S6z konusu modeller; (a) rehberli bireysel gelisim modeli, (b)
calisma gruplar1 modeli, (¢) gelistirme siirecine katilim modeli, (d) danismanlik modeli,
(e) arastirma modeli, (f) gozlem modeli ve (g) seminer modeli olarak siralanmaktadir
(Guskey, 2000). Buna gore sozii edilen modeller izleyen bicimde tanimlanabilir:

a. Rehberli bireysel gelisim modeli: Bu modele gore kendi 6grenmesini yonlendiren
yetigkinler 6grenmeye isteklidir ve daha etkili 6grenmektedir. Modelde 6grenmeyi
ogretmenin kendisi tasarlamaktadir. Bir baska deyisle 6gretmenler gereksinim duyduklari
alanlar1 kendileri belirler ve bu alanlardaki 6grenme etkinliklerine katilirlar.

b. Calisma gruplart modeli: Bu modelde sorunlara yonelik olarak ayr1 ayri ¢alisma
gruplar1 olusturulur. Yaygin goriilen sorunlara yonelik olusturulan bu gruplar sorunlarin
farkli yonlerine odaklanmaktadir.

c. Gelistirme siirecine katilim modeli: Bu modele gore yetiskinler bilmek istedikleri
zaman ya da c¢ozmeleri gereken bir sorun oldugunda daha iyi Ogrenirler. Buna gore
Ogretmenler sorunlarin ¢éziimiinde gorev alabilirler, program gelistirme siireglerine
katilabilirler. Ogretmenler bu yollarla kendilerini gelistirebilirler.

d. Damigsmanlik modeli: Bu modele gore deneyimli bir 6gretmen ve daha az
deneyimli bir 6gretmen birlikte ¢alismalidir. Bu modelde 6gretmenler birbirlerinin

mesleki gelisimi adina giincel uygulamalar hakkinda tartisirlar.
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e. Arastirma modeli: Bu modele gore 6gretmen 6gretim siirecinde yasadigi sorunlari
belirlemelidir. Belirlenen sorunlarin ortadan kaldirilmasi amaciyla 6gretmen tarafindan
planlama yapilmali, veriler toplanmali, toplanan veriler analiz edilmeli, elde edilen
bulgular dogrultusunda bir ¢6ziim stratejisi gelistirilmelidir.

f. Gozlem modeli: Bu modelde 6gretmenler siniflarinda gozlenir. Bu modelin dort
asamasi bulunmaktadir. Buna gore gozlem modeli; (a) gozlem oncesi toplanti, (b)
gozlem, (C) gozlem sonrasi toplanti ve (d) siirecin degerlendirilmesi asamalarindan
olugmaktadir. Bu siralamadan da anlagilacag: lizere 6gretmenler siniflarinda gozlenerek
izlemeleri gereken siiregle ilgili kendilerine danismanlik yapilir.

g. Seminer modeli: Bu modelde 6gretmenlerin bilgi ve becerilerini gelistirmek,
belirli bir konuda farkindaliklarinin artmasini saglamak amaciyla bir egiticinin 6gretim
yapmasi soz konusudur. Seminer modelinin etkili olabilmesi i¢in egitimlerin sonunda
katilimer gruba danismanlik yapilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin saglanmas1 amaciyla dgretim modelleri
gelistirilmesine karsin uygulamada birtakim sorunlar yasanabilmektedir. Ornegin
Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii (Organisation for Economik Co-operation and
Development, [OECD]) tarafindan gergeklestirilen bir ¢alismada s6z konusu orgiite iiye
olan {lilkelerde yasayan ve calismaya katilan 6gretmenlerin mesleki gelisimleriyle ilgili
etkinliklere katilimlar1 incelenmistir. 2009 yilinda OECD’ye iiye 23 iilkede
gerceklestirilen bu calismada Danimarka ve Slovakya’yla birlikte Tiirkiye’deki her dort
ogretmenden birinin mesleki gelisim adina herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmadigi
ifade edilmektedir. Sozii edilen calismaya katilan iilkelerden Ispanya’da tiim
ogretmenlerin hizmet ici egitimlere katildig1 belirtilmektedir (OECD, 2009). Ayn1 6rgiit
tarafindan 2020 yilinda gergeklestirilen toplamda 48 iilkede gerceklestirilen bir bagka
calismada yil icerisinde mesleki gelisim i¢in en ¢ok etkinlige katilan 6gretmenlerin yilda
ortalama 6,8 etkinlikle Cin’in Sangay bolgesinde yasayan oOgretmenler oldugu
goriilmektedir. Sozii edilen calismada Tirkiye’deki durumun c¢alismaya katilan
Ogretmenler agisindan §gretmen bagina yilda ortalama dort etkinlik oldugu ve bu sayinin
da OECD iilkeleri ortalamasinda oldugu ifade edilmektedir (OECD, 2020). Sozii edilen
caligmalardan hareketle gegmisten bugiine ele alindiginda iilkemizdeki 6gretmenlerin yil
icerisinde mesleki gelisimlerini arttirmak adina daha fazla sayida etkinlige katildig:
goriilmektedir. Bununla birlikte ilkemizdeki &gretmenlerin  mesleki gelisimleri

konusunda sorunlarin oldugu ve bu sorunlarin ¢éziilmesi ve 6gretmenlerin mesleki
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gelisimlerinin saglanmasi konusunda ¢aligmalara gereksinim duyuldugu ifade edilebilir
(Elgigek ve Yasar, 2016). Bu noktada lisans egitimleri siirecinde dgretmenlerin almig
olduklar1 egitim ve meslege bagladiktan sonra yasadiklari arasinda farkliliklarin olmasi
ve kuramsal bilginin uygulamaya aktarilamamasi1 (Ozoglu, 2010), hizmete basladiktan
sonra gergeklestirilen egitimlerin nitelik ve nicelik anlaminda yetersiz olmas1 (Giiltekin
ve Cubukgu; 2008; Karasolak, Tanriseven ve Yavuz Kanokman, 2016) yasanan sorunlara
ornek olarak verilebilir. Bunun yani sira 6zel egitim alaninda benzer calismalara
rastlanmadig ifade edilebilir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimindeki sorunlarinin giderilmesi ve hizmet igi
egitimler yoluyla mesleki gelisimlerinin saglanmasi konusunda birtakim Yyasal
diizenlemeler yapilmistir. Buna gdre 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’nun 214.
maddesi ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu hizmet i¢i egitim ve bu yolla
ogretmenlerin mesleki gelisimleriyle ilgili diizenlemelere isaret etmektedir (1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu; 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu). Bunun yani sira
ogretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri ortaya koyan
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” metni 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin
saglanmasinda bir kilavuz niteligindedir (MEB, 2017).

Erdem (2018) 6gretmenlerin kendilerini siirekli olarak yenilemesi ve yetistirmesi
gerektigini vurgulamistir. Ogretmenlerin profesyonel bir kimlik kazanmalar1 anlamina
gelen bu siirecin de sadece hizmet 6ncesi egitimle olamayacagini, hizmet i¢i egitimin de
s0z konusu siirece dahil edilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu noktada 6gretmenlere
yonelik hizmet ici egitimler sonucunda mesleki gelisimlerinin saglanacag: (Ozer, 2004),
bunun sonucunda da verecekleri egitimin kalitesinin artacagi ifade edilebilir (Seferoglu,
2004). Buna ek olarak 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin arttiritlmasi amaciyla onlara
saglanacak hizmet i¢i egitimlerin Ogretmenlerin - gereksinimleri ve gorisleri
dogrultusunda hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yasadiklar1 sorunlara
¢Oziim tretecek egitim programlarinin onlarin motivasyonlarini arttirabilecegi ifade
edilebilir (Elgicek ve Yasar, 2016). Bu dogrultuda bu arastirmada tasarlanan egitim
programi GYO bireylerin bagimsiz yasama gegislerinde en o6nemli paydas olan
ogretmenlerin bu siirecteki gereksinimleri dogrultusunda tasarlanmistir. S6z konusu
egitim programimnin felsefesinde o6gretmenlerin GYO bireyleri bagimsiz yasama
hazirlarken gereksinim duyduklar1 alanlar belirlenerek bu dogrultuda mesleki

gelisimlerinin saglanmasi bulunmaktadir.
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1.7. Uluslararasi Alanyazinda GYO Bireylerin Bagimsiz Yasama Gegisleriyle Tlgili

Calisan Personele Yonelik Yapilan Arastirmalar

Uluslararast alanyazinda GYO bireylerin  bagimsiz yasama gegislerinin
saglanmasinda hizmet saglayan personelin (6rn., 6gretmen, bakici vb.) katilimcr olarak
yer aldig1 yedi (Blanchett, 2001; Garcia Iriarte vd., 2016; Morgan vd., 2014; Morningstar
vd., 2008; Plotner vd., 2017; Talapatra vd., 2019; Wolfe vd., 1998) arastirmaya
ulagilmigtir. Bu arastirmalarin amaglari, katilimer ozellikleri, yontemleri ve temel
bulgular1 Tablo 1.3.’te 6zetlenmistir. Bunun yani sira uluslararasi alanyazinda GYO
bireylerin bagimsiz yasama gecisleri konusunda GYO bireyler, GYO bireylerin aile
tiyeleri gibi paydaslarin katilimct olarak yer aldigi 25 arastirmaya ulasilmistir. 1990’1
yillarda baslayan arastirmalarda asagida siralanan sonuglar ortaya ¢ikmaistir:

a. Diisiik diizeyde aile katilim1 olmasi
b. Kaynastirma uygulamalarinda yetersizlikler yasanmasi

c. Yasal diizenlemelerin uygulamaya gecirilmesindeki yetersizlikler yasanmasi

o

. GYO bireylerin barinma ve ulagimla ilgili giigliikler yasamasi

e. GYO bireylerin bagimsiz yasama gegiste tipik gelisim gosteren akranlarinin
gerisinde kalmasi

GYO bireylerin ebeveynleri ve akranlartyla sorunlar yasamasi

Bireysellestirilmis Gegis Planlarinin (BGP) hazirlanmasinda sorunlar yasanmasi

> @ o

GYO bireylerin bagimsiz yasama gegis sonrasinda takip edilmemeleri

Yetiskin rollerini edinmede sorunlar yasanmast
j. Is egitiminin verildigi ortamlarda yeterince zaman gecirilememesi
k. Biirokratik engeller yasanmasi
I. Bagimsiz yasama geciste belirsizlikler yasanmasi (6rn., Blackorby ve Wagner,
1996; Butcher ve Wilton, 2008; Cain, 2017; Caton ve Kagan, 2006; Gallivan-
Fenlon, 1994; Garcia Iriarte vd., 2016; Gillan ve Coughlan, 2010; King vd., 2017;
Pascall ve Hendey, 2004; Thomson vd., 1995; VVan Naarden Braun vd., 2006).
Izleyen tabloda GYO bireylerin bagimsiz yasama gegislerinin saglanmasinda hizmet
saglayan personelin (6rn., 6gretmen, bakici vb.) katilimct olarak yer aldigi uluslararasi
alanyazindaki arastirmalarla ilgili bilgilere yer verilmistir. Sozii edilen tabloda
arastirmalarin amag, yontem ve katilimer bilgileri verilmistir. Arastirmalarin en ¢arpici

bulgular1 da tabloda yer almaktadir.
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Tablo 1.3. Uluslararast alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili calisan personele yonelik yapilan arastirmalar

Kaynak Amag Yontem Katimcilar Temel Bulgular
Say/Calisma
Grubu
Wolfe vd., Gegisle ilgili 6gretmen yeterlikleri konusunda Karma 54, ortaokul ve lise Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin gecis yeterlikleri
1998 genel egitim ve oOzel egitim Ogretmenlerinin diizeyinde  egitim konusunda hizmet i¢i egitim almalarina karsin bazi
algilarinin ve yetersizligi olan ogrenciler igin veren genel egitim yeterlik alanlarinda herhangi bir egitim ge¢mislerinin
gecis  programi  hazirlama  konusundaki ogretmeni bulunmadig: ifade edilebilir. Genel ve 6zel egitim
durumlarinin karsilastirilmasi alanlarindaki 6gretmenlerin gegis yeterlikleri konusunda
farkli yeterlik alanlarmi daha onemli bulduklari
sOylenebilir.
Blanchett, Ogrencilerini bagimsiz yasama gecise hazirlayan  Nicel 74, Ozel egtitim  Arastrma katithmcilarinin - ¢ogunlugu gecisle ilgili
2001 Ozel egitim Ogretmenlerinin Ssahip olmalart Ogretmeni ogretmen Yeterliklerinin tamamini 6nemli buldugunu
gereken yeterliklerin belirlenmesi ifade etmistir. Ogretmenler gegis konusunda en énemli
yeterlik alanlarini; (a) para yonetimi becerisinin 6gretimi
ve (b) ebeveynleri siirece déahil etme olarak ifade
etmiglerdir.
Morningstar  Bagimsiz yasama gecis konusunda personel Karma 53, lise dizeyi Gegis konusunda  egitim  programina  katilan
vd., 2008 egitim programma Katilmig lise diizeyinde ogretmeni Ogretmenlerin programla ilgili goriislerinin genel olarak

egitim veren 6gretmenlerin gecis yeterliklerinin

degerlendirilmesi

olumlu oldugu sdylenebilir.




Tablo 1.3. (Devam) Uluslararast alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili ¢alisan personele yonelik yapilan arastirmalar

Kaynak Amag Yontem Katimcilar Temel Bulgular
Sayr/Cahsma
Grubus
Morgan vd.,  Ogrencileri gecis doneminde olan gretmenlerin  Betimsel Gegis  konusunda Gegis konusunda Ogretmenler tarafindan en Onemli
2014 sahip olmalar1 gereken yeterlikleri belirlemek ve calisan 52 uzman ve goriilen yeterlikler; (a) geng¢ yetiskinlerin okul sonrasi
bir personel hazirlik programi gelistirebilmek ogrencileri gecis  donem igin kazanmalar1 gereken beceriler belirlenirken
i¢in ilgili alanyazinin sentezlenmesi doneminde olan 231 ilgilerinin ve tercihlerinin dikkate alinmasi, (b) 6z-
ogretmen savunma ve 6z-belirleme becerilerinin kazandirilmast, (C)
gecis becerilerinin  kazandirilmasinda uzmanlarim is
birligi icerisinde c¢alismasi, (d) planlamada, Karar
vermede ve gegis hizmetlerinin uygulanmasinda

ebeveynlerin ve aile tiyelerinin siirece dahil edilmesi.
Garcia Bakimevlerinde yasayan ZY olan bireyler ve bu  Nitel, betimsel 32, bakimevi Gegise iliskin olumlu tutumlar, gegis destegi, para
Iriarte  vd., Dbireylere hizmet sunan personel ile yetersizligi personeli yonetimi  konusunda destek, toplumsal etkinlikler,
2016 olan bireylerin bakimevlerinden grup evlerine ve bagimsizlagma, toplumla iligkiler gelistirme vb. temalara

bagimsiz evlere gecis yapma siireglerinde gegis
oncesinde  ve  sonrasinda  yasananlarin

incelenmesi

ulasilmistir. Buna gdre bakimevi personelinin ZY olan
bireylerin grup evlerine ve bagimsiz evlere gecisleri
konusunda farkli diizeylerde destek sagladiklar

goriilmektedir.

28



Tablo 1.3. (Devam) Uluslararas: alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili ¢alisan personele yénelik yapilan arastirmalar

Kaynak Amag Yontem Katilimcilar Temel Bulgular
Say/Calisma
Grubus
Plotner vd.,,  Bagimsiz yasam merkezlerinin 6zelliklerinin Nicel 189, bagimsiz Bagimsiz yasam merkezlerinde calisan personelin is
2017 belirlenmesi  ve bu merkezlerin  hizmet yasam merkezi  birligi icerisinde ¢alismasi i¢in daha fazla egitime ve
kalitelerinin arttiritlmasi personeli deneyime gereksinim duyulmaktadir.
Talapatra, ZY olan Dbireylere gecis hizmetlerinin  Nicel, betimsel 176, okul psikologu  Okul psikologlarinin ZY olan bireylere karsi tutumlari ve
vd., 2019 sunumunda  okul  psikologlarmin  bilgi bu bireylerle ilgili bilgi diizeyleri gegisle ilgili ¢aligma

diizeylerinin, tutumlarmin ve davraniglarinin

degerlendirilmesi

performanslarini  etkilemektedir. Bu dogrultuda okul

psikologlarinin ~ gegigle ilgili ~ bilgi  diizeylerinin

arttirtlmas1 ve ZY olan bireylerin bagimsiz yasama
gecigleriyle ilgili olumlu tutumlarinm gelistirilmesi

gerektigi ifade edilmektedir.
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Wolfe, Boone ve Blanchett (1998) arastirmalarinda 6gretmenlerin gegisle ilgili
ogretmen yeterlikleri konusundaki goriiglerini ve GYO bireyler i¢in ge¢is programi
hazirlama konusundaki durumlarin1  belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin
katilimcilar1 18 okul yoneticisi ve 54 siif 6gretmeninden olusmaktadir. Nitel ve nicel
verilerin yer aldig1 karma arastirma olarak desenlenen bu arastirmanin bulgularina gore
ogretmenlerin biyiik bir boliimiiniin gecis yeterlikleri konusunda hizmet i¢i egitim
almalarina karsin bazi yeterlik alanlarinda herhangi bir egitim ge¢mislerinin bulunmadigi
ifade edilebilir. Arastirma bulgularina goére genel ve o6zel egitim alanlarindaki
ogretmenlerin gecis yeterlikleri konusunda farkli yeterlik alanlarmmi daha onemli
bulduklar1 sdylenebilir. Bu beceri alanlari; (a) uyumsal davranislarin degerlendirilmesi,
(b) GYO bireylerin toplum hizmetlerine ulagiminin saglanmasi, (c) BEP ve BGP
hazirlanmasi, (d) BEP ve BGP toplantilarinin yiiriitiilmesi, (¢) GYO bireylerin ulagim
gereksinimlerinin karsilanmasi, (f) toplum temelli 6gretimin saglanmasidir. Arastirmada
GYO bhireylerin bagimsiz yasama gegislerinde disiplinleraras: is birligi siireglerinin
isletilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Blanchett (2001) arastirmasinda Ogrencilerini gegise hazirlayan Ozel egitim
ogretmenlerinin sahip olmalari gereken yeterlikleri belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaci
gecisle ilgili 6gretmen yeterliklerinin ortaya konmasi amaciyla bir anket gelistirmistir.
Aragtirmanin katilimcilart gegisle ilgili 30 6gretmen yeterliligi konusunda kendilerine
gonderilen anketlere yanit veren 74 6zel egitim dgretmenidir. Aragtirma bulgularina gore
katilimcilarin  gogunlugu gegisle ilgili 6gretmen yeterliklerinin tamamimi 6nemli
buldugunu ifade etmistir. Ogretmenler gecis konusunda en énemli yeterlik alanlarimi; (a)
para yOnetimi becerisinin 0gretimi ve (b) ebeveynleri siirece dahil etme olarak ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin daha az énemli olarak gordiikleri yeterlik alan1 serbest zaman
etkinliklerini yerine getirmedir. Arastirmanin katilimcilarinin sadece %9’luk bir kismi
kendini GYO bireyleri bagimsiz yasama gegise hazirlamaya hazir olarak hissetmektedir.
Katilimeilarin %39°u kendini bu konuda kismen yeterli, %24°1 kismen yetersiz, %21°1
yetersiz hissettigini ifade etmistir.

Morningstar, Kim ve Clark (2008) arastirmalarinda bagimsiz yasama gegis
konusunda personel egitim programimna katilmis lise diizeyinde egitim veren
ogretmenlerin gecis Yyeterliklerini degerlendirmeyi amacglamislardir. Bu dogrultuda
aragtirmacilar gecis egitim programini tamamlayan o6gretmenlerin gecis becerilerine

iliskin yeterliklerinin ne diizeyde degistigini belirlemeyi amaglamislardir. Gelistirilen
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gecis egitim programi bes ana alandan olugsmaktadir. Programin ana alanlari; (a) gecis
stireci ve hizmetlerine yonelik temel ilkeler ve konular, (b) gegis egitimi ve hizmet
modelleri, (c) gecis egitiminin ve hizmetlerinin gelistirilmesinde, organize edilmesinde
ve uygulanmasinda kullanilacak stratejiler, (d) is birligi bilgisi ve kullanimi, (e) gecis
hizmetlerinin sunumuyla ilgili sorunlarin belirlenmesi olarak siralanmigtir. Kansas
Universitesi'nin 1970’1 yillardan beri gelistirdigi gecis konusunda &gretmen egitim
programlarini temel alan bu aragtirmada daha dnceki programlar gozden gecirilmis ve
diizenlenmistir. Nitel ve nicel arastirma paradigmalariyla verilerin toplandigi bu
arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde ge¢is konusunda egitim programina
katilan 6gretmenlerin programla ilgili gorlisleri genel olarak olumludur. Katilimeilar
egitim programinin; () farkli bakis agilarina sahip olmalarina yardimci oldugunu, (b) aile
merkezli hizmet modellerine odaklandigini, (c) birey merkezli planlama yontemlerini
ogrendiklerini, (d) kurumlararasi iletisimi arttirmaya yardimci oldugunu, (e) toplum
hizmetlerine ve kaynaklarina ulasma konusunda kendilerini destekledigini ifade
etmislerdir.

Morgan, Callow-Heusser, Horrocks, Hoffmann ve Kupferman (2014)
arastirmalarinda 6grencileri bagimsiz yasama gecis doneminde olan 6gretmenlerin sahip
olmalar1 gereken yeterlikleri belirlemek ve bir personel hazirlik programi gelistirebilmek
icin ilgili alanyazini sentezlemislerdir. Arastirmacilar bu ¢alisma sonucunda 67 yeterlik
alan1 belirlemislerdir. Bu yeterlik alanlarinin olusturulmasindan sonra elektronik ortamda
bir anket hazirlanmis ve Ogrencileri ge¢is doneminde olan Ogretmenlerden ve gecis
alanindaki uzmanlardan yeterlik alanlarini 6nem derecesine gore puanlamalari
istenmistir. Gegis konusunda 52 uzmanin ve o6grencileri gecis doneminde olan 231
ogretmenin katildig1 bu anket ¢calismasinda en Oncelikli 6gretmen yeterlikleri; (a) geng
yetiskinlerin okul sonrasi donem igin kazanmalari gereken beceriler belirlenirken
ilgilerinin ve tercihlerinin dikkate alinmasi, (b) 6z-savunma ve 6z-belirleme becerilerinin
kazandirilmasi, (c) gecis becerilerinin kazandirilmasinda uzmanlarin is birligi igerisinde
calismasi, (d) planlamada, karar vermede ve gecis hizmetlerinin uygulanmasinda
ebeveynlerin ve aile iiyelerinin siirece dahil edilmesi bi¢imde siralanmistir.

Garcia Iriarte, Stockdale, McConkey ve Keogh (2016) arastirmalarinda
bakimevlerinde yasayan ZY olan bireyler ve bu bireylere hizmet sunan 32 personel ile
yetersizligi olan bireylerin bakimevlerinden grup evlerine ve bagimsiz evlere ge¢is yapma

stireglerinde gegis dncesinde ve sonrasinda yasananlari incelemislerdir. Gorlismelerden
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elde edilen veriler analiz edilmis ve temalar olusturulmustur. Buna gore gegis 6ncesinde
gortisiilen personelden elde edilen verilerden olusturulan temalar gecis planlamasi,
bagimsiz yasam becerilerinin gelistirilmesi ve giiven olusturma bigimde siralanmaktadir.
Gegis sonrasinda goriisiilen personelden elde edilen verilerden olusturulan temalar ise ev
yonetimi, topluma uyum saglama, baglantilar kurma, sosyal iliskiler kurma,
bagimsizligin gelistirilmesi ve bireysel destekler olarak belirlenmistir. Gegis 6ncesinde
goriisiilen yetersizligi olan bireylerden elde edilen verilerden olusturulan temalar hizmet
personelinin kendilerini dinlemesi gerektigi, gecise iliskin olumlu beklentiler, gecisle
ilgili belirsizlik, bir ise girme istegi seklinde siralanmaktadir. Gegis sonrasinda goriisiilen
yetersizligi olan bireylerden elde edilen verilerden olusturulan temalar ise gegise iliskin
olumlu tutumlar, gecis destegi, para yonetimi konusunda destek, toplumsal etkinlikler,
bagimsizlagma, toplumla iligkiler gelistirme bi¢ciminde ifade edilmektedir. Buna gore
bakimevi personelinin ZY olan bireylere grup evlerine ve bagimsiz evlere gecisleri
konusunda farkli diizeylerde destek sagladiklar1 goriilmektedir.

Plotner, Shogren, Shaw, Van Horn Stinnett ve Seo (2017) arastirmalarinda
bagimsiz yasam merkezlerinin 6zelliklerinin belirlenmesi ve bu merkezlerin hizmet
kalitelerinin arttirilmasini amaglamislardir. Bu dogrultuda 38 farkli eyaletteki bagimsiz
yasam merkezlerinde ¢alisan 189 personelle ¢evrim igi anketler gergeklestirilmistir.
Arastirma bulgularindan elde edilen veriler bagimsiz yasam merkezlerinde calisan
personelin is birligi igerisinde ¢alismasi i¢in daha fazla egitime ve deneyime gereksinim
duyduklarini ortaya koymaktadir.

Talapatra, Roach, Varjas, Houchins ve Crimmins (2019) arastirmalarinda ZY olan
bireylere gecis hizmetlerinin sunumunda okul psikologlarinin bilgi diizeylerinin,
tutumlarinin ve davranislarinin  degerlendirilmesini amaglamiglardir. Aragtirmanin
katilimcilar1 176 okul psikologudur. Arastirma bulgularina gore okul psikologlarinin ZY
olan bireylere kars1 tutumlar1 ve bu bireylerle ilgili bilgi diizeyleri gegisle ilgili ¢calisma
performanslarini etkilemektedir. Bu dogrultuda okul psikologlarinin gegisle ilgili bilgi
diizeylerinin arttirilmasi ve ZY olan bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili olumlu
tutumlarinin gelistirilmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Uluslarararasi alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yasama gecisleri konusunda
GYO bireyler, GYO bireylerin aile tiyeleri gibi paydaslarin katilimci olarak yer aldig: 25
arastirmaya ulagilmistir (6rn., Blackorby ve Wagner, 1996; Butcher ve Wilton, 2008;
Cain, 2017; Caton ve Kagan, 2006; Gallivan-Fenlon, 1994; Garcia lIriarte vd., 2016;
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Gillan ve Coughlan, 2010; King vd., 2017; Pascall ve Hendey, 2004; Thomson vd., 1995;
Van Naarden Braun vd., 2006). Bu arastirmalara gore uluslararasi alanyazinda GYO
bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili aragtirmalarin 1990’11 yillardan itibaren
gerceklestirildigi goriilmektedir. Aragtirmalarda genel olarak GYO bireylerin bagimsiz
yasama geciste var olan durumlar1 ve yasanan sorunlarin betimlendigi ifade edilebilir.
Uluslararas1 alanyazindaki arastirmalara gore GYO bireylerin bagimsiz yasama
gecislerinde yasadiklar1 sorunlar izleyen bigimde siralanabilir (Blackorby ve Wagner,
1996; Butcher ve Wilton, 2008; Cain, 2017; Caton ve Kagan, 2006; Gallivan-Fenlon,
1994; Garcia lIriarte vd., 2016; Gillan ve Coughlan, 2010; King vd., 2017; Pascall ve
Hendey, 2004; Thomson vd., 1995; Van Naarden Braun vd., 2006):

a. Istihdam edilememe

b. Ozensiz bir bigimde hazirlanan BGP’ler

c. Toplum kaynaklarinin kullanim1 konusunda kisitlayici goriisler

d. Aile katiliminin diisiik diizeyde olmasi

e. Kaynastirma uygulamalarindaki yetersizlikler

f. Yasal diizenlemelerin uygulamaya gecirilmesindeki yetersizlikler

g. Barinmayla ilgili yasanan giicliikkler

h. Bagimsiz yasama geciste tipik gelisim gosteren akranlarin gerisinde kalma

I. Yasam bigimi, ebeveynlerle ve akranlarla iligkilerde yasanan sorunlar
J. Ulasim alaninda yasanan giicliikler

k. Bagimsiz yasama geg¢is sonrasinda takip edilmeme

I.  Yetiskin rollerini edinememe

m. Is egitiminin verildigi ortamlarda yeterince zaman gegirilememesi

n. Biirokratik engeller

0. Bagimsiz yasama gecisteki belirsizlikler.

Uluslararasi alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yasama gecisleri konusunda bu
bireylerle calisan personelin katilimci olarak yer aldigi yedi arastirmaya ulasilmistir
(Blanchett, 2001; Garcia Iriarte vd., 2016; Morgan vd., 2014; Morningstar vd., 2008;
Plotner vd., 2017; Talapatra vd., 2019; Wolfe vd., 1998). Bu arastirmalarda GYO
bireyleri bagimsiz yasama hazirlayan 6gretmenlerin mesleki becerilerinin arttirilmasina
yonelik tasarlanan egitim programlarinin etkilerinin incelendigi, mesleki egitim
personelinin gecis donemindeki bireylerle ¢alisirken var olan durumlar1 ve yasanan

sorunlara karsi ¢o6ziim 6nerilerinin belirlendigi goriilmektedir. Arastirma bulgularina gore
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mesleki egitim personelinin gecis donemindeki bireylerle calisirken var olan durumlar

asagida yer alan bigimde ifade edilebilir (Blanchett, 2001, Talapatra vd., 2019; Wolfe vd.,

1998):

a.

Ogrencileri bagimsiz yasama gegis yapacak olan genel egitim 6gretmenlerinin
BEP ve BGP hazirlama konusunda yeterince egitim almamalari

Ogretmenlerin GYO bireyleri gecise hazirlamaya yonelik hazir olmamalar

Okul psikologlarinin GYO bireylerin bagimsiz yasama gegislerinde performans
diizeylerinin yetersiz oldugu ve olumsuz tutumlara sahip olduklari, bu durumun
da GYO bireylerin bagimsiz yasama gegise hazirlanmalarindaki performanslarini

olumsuz yonde etkiledigi

Uluslararas1 alanyazindaki aragtirmalara gére GYO bireylerin bagimsiz yasama

gecislerinde onlara birtakim becerilerin kazandirilmas: gerekmektedir. Ancak bu

durumun gergeklesebilmesi i¢cin GYO bireylerle calisan personelin desteklenmesi

gerektigi soylenebilir. Bu dogrultuda GYO bireylerle ¢alisan personele bagimsiz yasama

gecisle ilgili bilgi ve becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir. Bunlara ek olarak

uluslararasi alanyazindaki arastirmalarda GYO bireyleri bagimsiz yasama hazirlamaya

yonelik 0gretmenlerin Onerilerine yer verilmistir. Bu Oneriler asagida yer almaktadir
(Blanchett, 2001; Garcia lriarte vd., 2016; Morgan vd., 2014; Morningstar vd., 2008;
Plotner vd., 2017; Talapatra vd., 2019; Wolfe vd., 1998):

a.

o «Q —h o

Geng yetigkinlerin okul sonrasi donem i¢in kazanmalar1 gereken beceriler
belirlenirken ilgilerinin ve tercihlerinin dikkate alinmasi

Oz-savunma ve 6z-belirleme becerilerinin kazandirilmasi

Gegis becerilerinin kazandirilmasinda uzmanlarin is birligi igerisinde ¢alismasi
Planlamada, karar vermede ve gecis hizmetlerinin uygulanmasinda ebeveynlerin
ve aile tiyelerinin stirece dahil edilmesi

Bagimsiz yasam becerilerinin gelistirilmesi ve giiven olusturulmasi

Ev yonetimi becerilerinin kazandirilmasi

Topluma uyumlarinin saglanmasi

Baglant1 ve sosyal iliskiler kurma becerilerinin kazandirilmasi

Bagimsizligin gelistirilmesi ve bireysel desteklerin saglanmasi
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1.8. Ulusal Alanyazinda Bagimsiz Yasama Gegisle flgili Arastirmalar

Ulusal alanyazinda bagimsiz yasama gegisle ilgili toplam 31 arastirmaya
ulasilmistir (6rn., Akardere, 2005; Artar, 2018; Aslan, 2009; Bahgali, 2016; Baran, 2003;
Bozkurt, 2001; Cavkaytar, 2012; Cosgun Basar, 2010; Giines Ozler, 2019; Orum Cattik,
2020; Ozbey, 2015; Topsakal, 2004; Yildiz, 2020; Yiicesoy Ozkan, 2007). Arastirmalarin
10’unda GYO bireylerin bagimsiz yasama gecisleriyle ilgili var olan durumun
betimlendigi (Akardere, 2005; Artar, 2018; Baran, 2003; Cosgun Basar, 2010; Giindogdu,
2010; Giirsel vd., 2007; Kocak, 2006; Ozdemir, 2008; Ucar, 2016; Ucar Rasmussen ve
Yikmis, 2020), iki arastirmada GYO bireylere yonelik bir egitim programinin
gelistirildigi (Kaya, 2017; Yildiz, 2020), bir arastirmada bir 6lgme aracinin gelistirildigi
(Cesur Yakaboylu, 2016) ve 18 arastirmada bagimsiz yasam becerilerinin 6gretiminin
incelendigi goriilmektedir (6rn., Aslan, 2009; Cavkaytar, 2012; Giines Ozler, 2019;
Leblebici, 2012; Orum Cattik, 2016; Orum Cattik, 2020; Ozbey, 2015; Saygin, 2009).

1.8.1.GYO bireylerin bagimsiz yasama gecisleriyle ilgili var olan durumun
betimlendigi, 6lcek ve egitim program gelistirilen arastirmalar

Ulusal alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili var olan
durumun betimlendigi 10 (Akardere, 2005; Artar, 2018; Baran, 2003; Cosgun Basar,
2010; Giindogdu, 2010; Giirsel vd., 2007; Kogak, 2006; Ozdemir, 2008; Ucar, 2016; Ucar
Rasmussen ve Yikmis, 2020), 6l¢ek gelistirilen bir (Cesur Yakaboylu, 2016) ve program
gelistirilen iki arastirmaya ulasilmistir (Kaya, 2017; Yildiz, 2020). Incelenen
arastirmalarin yontemleri, amaglari, katilimc1 6zellikleri ve temel bulgular1 Tablo 1.4.te
Ozetlenmistir.

Baran (2003) aragtirmasinda ZY olan bireylerin istihdamlarina iliskin igverenlerin
goriis ve Onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin katilimeilart Marmara
Bolgesi’nde ZY olan bireylerin calistig1 isyerlerindeki 20 igsverendir. Var olan durumun
ortaya konmaya calisildig1 betimsel arastirmada veriler yari-yapilandirilmig goriigme
teknigiyle toplanmistir. Arastirma bulgularina goére isverenler ZY olan bireylerin
istihdamlarinda ekip ¢alismasi, sorumluluk, iletisim, akademik vb. alanlarda becerilere
sahip olmalar gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica igverenler ZY olan bireylerin; (a) is
ve igyeri deneyimlerinin arttirilmasini, (b) istthdam edilecekleri ise gore hazirlanmalari
gerektigini, (¢) toplumun ve ailelerin okul tarafindan bilgilendirilmeleri gerektigini ifade

etmislerdir.
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Tablo 1.4. GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili var olan durumun betimlendigi, olgek ve egitim programi gelistirilen arastirmalar

Kaynak Amag Yontem Katihmcilar Temel Bulgular
Say/Calisma Grubu
Baran, 2003 ZY olan bireylerin istihdamlarina Nitel, 20, igveren Isverenler ZY olan bireylerin istihdamlarinda ekip ¢aligmasi, sorumluluk,
iliskin  igverenlerin  goriis  ve betimsel iletisim, akademik vb. alanlarda becerilere sahip olmalar1 gerektigini, is
Onerilerinin belirlenmesi ve igyeri deneyimlerinin arttirilmasini, istihdam edilecekleri ise gore
hazirlanmalari gerektigini, toplumun ve ailelerin okul tarafindan
bilgilendirilmeleri gerektigini ifade etmislerdir.
Akardere, Isverenlerin yetersizligi olan Nicel, 100, yetersizligi olan Cinsiyet, yas, egitim durumu, mesleki deneyim, yetersizligi olan yakini
2005 caliganlara (zihin, gorme, isitme, betimsel birey calistiran/  olup  olmamasi  degiskenlerine  gore  isverenlerin  tutumlari
ortopedik yetersizlik) yonelik duygu, calistirmay1 diisiinen farklilagsmaktadir. Isverenlerin calistirdiklari ya da  calistirmayi
diistince ve davraniglarinin isveren diigiindiikleri bireylerin yetersizlik tiirlerine gore igverenlerin tutumlar
belirlenmesi farklilasmamaktadir.
Kocak, 2006 ZY olan bireylerin devam ettigi is Nicel, 25, egitici personel ve  Ogretmenlerin %51°1 stk sik, %40’1 bazen &gretim programlarinda
okulu atolyelerinde gorevli betimsel atdlye 6gretmeni meslege hazirlik becerilerine iliskin etkinliklere yer verirken %8’ higbir
Ogretmenlerin  derslerde  meslege zaman bu etkinliklere programlarinda yer vermemektedir. Ogretmenler
hazirhik  becerilerine  yer verme meslege hazirlik becerilerinde 6grencilerinin yaklagik olarak %37’sinin

durumlarinin ve bu 6gretmenlerin son
sinif 6grencilerinin meslege hazirlik
becerilerindeki  yeterlik  diizeyleri

hakkindaki goriiglerinin belirlenmesi

yeterli, %42’sinin kismen yeterli ve %20’sinin ise yetersiz oldugunu

ifade etmektedirler.
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Tablo 1.4. (Devam) GYO bireylerin bagunsiz yasama gegisleriyle ilgili var olan durumun betimlendigi, 6l¢ek ve egitim programi gelistirilen arastirmalar

Kaynak Amag Yontem Katihmeilar Temel Bulgular
Say/Calisma Grubu
Giirsel vd.,, GYO bireylere egitim veren bir Nitel, 8, ozel egitim Katilimcilarin ¢aligtiklar1 okullarda GYO bireylerin bagimsiz yasama
2007 okulda calisan Ogretmenlerin ve betimsel Ogretmeni ve okul gegislerini kolaylastiracak BGP hazirlanmadigi goriilmektedir. Ayrica (a)
yoneticilerin dgrencilerinin yoneticileri ise yerlestirme Oncesi ve sonrasi siireglerin iyi isletilmemesi (b) is
okuldan ige geg¢is siireglerinde is ve analizlerinin yapilmamasi, (C) ise yerlestirme konusunda GYO bireylerin
meslek becerilerinin ailelerinin okulla is birligi yapmamasi ve sorumluluk almamasi (d) ise
kazandirilmasia yonelik goriis ve yerlestirme asamasinda okullarda, MEB’de ve isyerlerinde sorunlarin
onerilerinin belirlenmesi olmasi, (€) devletin gorevini yerine getirmemesi nedeniyle GYO
bireylerin is becerilerini edinememesi ve bir ise yerlestirilememeleri
aragtirmanin bulgular: arasindadir.
Ozdemir, ZY olan bireylere yonelik meslek Nitel, 6 yonetici, 4 igveren Arastirmanin katihmcilari; (a) ZY olan bireylere yo6nelik mesleki
2008 edindirme ve istihdam  betimsel ve 5 6grenci ebeveyni  egitimlerin yeterli olmadigini, (b) var olan egitim programlarmin ZY olan
politikalarma iligkin  ydnetici, bireylerin mesleki egitim konusundaki gereksinimlerini karsilamadigini,
isveren ve ebeveyn goriislerinin (c) ZY olan bireylere iliskin bir istthdam programinin olmadigini ve (d)
belirlenmesi istihdamla ilgili yasal haklardan ZY olan bireylerin yararlanamadiklarini
ifade etmislerdir.
Cosgun Is okulundan mezun olan GYO Nitel, 8, anne-baba Is okulundan mezun olan GYO &grencilerin akademik alanda
Bagar,2010  ogrencilerin  okul hayatindan is betimsel yetersizliklerinin bulundugu, sosyal faaliyetlere katilma ve tipik gelisim

hayatina gecis becerilerinin anne-

baba goriislerine gore belirlenmesi

gosteren akranlartyla iletisim kurmada yetersizliklerinin  oldugu,
bagimsiz bi¢gimde toplu tasima araglarini kullanamadiklari ve bir ig

becerisine sahip olmadiklar ifade edilmektedir.
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Tablo 1.4. (Devam) GYO bireylerin bagunsiz yasama gegisleriyle ilgili var olan durumun betimlendigi, 6l¢ek ve egitim programi gelistirilen arastirmalar

Kaynak Amag Yontem Katihmcilar Temel Bulgular
Say/Cahisma Grubu

Giindogdu, Okul yoneticileri ve Nitel, 17, 6gretmen ve okul Arastirmanin katilimeilart tarafindan ZY olan bireylerin ise yerlestirilme

2010 Ogretmenlerin ~ ZY olan betimsel yoneticisi stireclerinde is alanlarmin  belirlenerek  buna uygun becerilerin
bireylerin ise kazandirilmasi, istihdam siirecinde egitim kurumlar tarafindan izleme
yerlestirilmeleriyle ilgili goriis caligmalar yiriitilmesi ve devletin istihdam siirecinde ¢ikarilan yasalari
ve onerilerinin belirlenmesi daha sik1 denetlemesi gerektigi ifade edilmistir.

Ugar, 2016  Istihdam siirecinde yer alan Nitel, 10 o6gretmen, 5 okul Paydaslar; () mesleki egitimin gelistirilmesi i¢in at6lye sayisinin ve
paydaslardan  Ogretmenlerin, betimsel yoneticisi, 9 ebeveyn, 8 ¢esitliliginin  arttirilmas1  gerektigini, (b) ise yerlestirme siirecinde
okul yoneticilerinin, isveren, 8 ZY olan Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin siirece dahil olduklarini, ebeveynlerin
ebeveynlerin, isverenlerin ve birey ve igverenlerin ise siirece dahil olmadiklarini ifade etmiglerdir. Paydaslarin
ZY olan bireylerin istihdam onerileri; (a) ise yerlestirme siirecinde Tiirkiye Is Kurumu (TUIK) daha
strecine yonelik goriis ve etkili bir rol oynamali, (b) toplum bilinglendirilmeli, (C) 6zel sektor istihdam
Onerilerinin incelenmesi stirecine destek vermeli, (d) devlet ceza ve tesvik sistemini kurmali

seklindedir.

Artar,2018 ZY olan bireylerin destekli Nitel, 18, ¢alisma arkadasi Is arkadaslari; (a) ZY olan bireylerin tipik gelisim gdsteren bireylerden

istihdam uygulamasinin

ylriitildigi igyerlerindeki
calisma arkadaglarinin ¢aligma
yasamina iliskin goriis ve

Onerilerinin belirlenmesi

fenomenoloji

farkl calisma kosullar1 igerisinde istihdam edildiklerini, (b) bu durumun Z2Y
olan bireylerin kariyer gelisimlerini olumsuz etkiledigini, (c) tipik gelisim
gosteren is arkadaglarinin ZY olan ig arkadaglariyla is tanidigi diizeyinde
iliski gelistirdiklerini, (d) ZY olan bireylerin is becerilerinin yeterli, ancak
istihdam edilebilirlik becerilerinin yetersiz oldugunu, (€). ZY olan bireylere
sunulan egitimde istihdam edilebilirlik becerilerine agirlik wverilmesi
gerektigini, (f) ilgi ve yeteneklerine uygun islere yerlestirilmeleri

gerektigini ifade etmislerdir.
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Tablo 1.4. (Devam) GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili var olan durumun betimlendigi, él¢ek ve egitim programu gelistivilen arastirmalar

Kaynak Amag Yontem Katihmcilar Temel Bulgular
Sayr/Calisma Grubu
Ucar OG birey annelerinin  gocuklarimin ~ Nitel, 10, OG bireylerin  Anneler OG ¢ocuklarinin  aldiklari  mesleki  egitimi yeterli
Rasmussen  mesleki egitim ve istihdamlarina iliskin  betimsel anneleri bulmadiklarini, ¢ocuklariyla okuldan ise gecis siirecinde bir ¢aligma
ve Yikmis, gorislerinin belirlenmesi yapilmadigini, ¢ocuklarinin istihdaminda sorunlar yasadiklarini ve bu
2020 sorunlarin ¢6ztiimiine yonelik ¢aligmalara gereksinim duyduklarini ifade
etmislerdir.
Cesur GYO bireylere bagimsiz yasam Nicel 413, 11. ve 12. simf  Elde edilen 8lgme sonuglarma gore Yetiskinlige Gegis Becerileri Olgme
Yakaboylu  becerilerinin kazandirilmasinda GYO bireyler Araci’nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ifade edilmektedir.
, 2016 hazirlanan  Bireysellestirilmis  Gegis
Planlarinda bulunmasi gereken amaglari
belirlemeye yonelik olarak  Gegis
Becerileri Olgme Aracinin gelistirilmesi
Kaya, 2017 Bakim ve koruma altinda bulunan ZY Program 61, bakim elemani, Gelistirilen egitim programmin farkli bakim ve rehabilitasyon
olan bireylere yonelik bir giinliik yasam  gelistirme meslek elemani, merkezlerinin sistemlerine ve farkli ZY olan bireylerin 6zelliklerine
egitim programinin gelistirilmesi modeli yonetici gore uyarlanabilir bir giinliik yagam egitim programi oldugu ifade
edilmektedir.
Yildiz, ZY olan geng yetigkinlerin c¢aligma Deneysel 10 ZY olan birey, 10 Egitim programinin uygulanmasi sonucunda katilimcilarin 6n-test ve
2020 yasamina yonelik gereksinimlerinin  karma Ogretmen, 10 son-test puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmistir. Egitim

belirlenmesi  ve bu gereksinimler

dogrultusunda  tasarlanan  egitim

programinin etkililiginin sinanmasi

ebeveyn, 10 isveren

programinin uygulanmasinin ardindan programla ilgili ZY olan
bireylerin ebeveynlerine, igverenlerine, 6gretmenlerine programla ilgili
goriisleri sorulmustur. S6zii edilen katilimcilar programla ilgili olumlu

gortsler ifade etmislerdir.
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Akardere (2005) arastirmasinda isverenlerin yetersizligi olan c¢alisanlara (6rn.,
zihinsel, gérme, isitme, ortopedik yetersizlik) yonelik duygu, diisiince ve davranislarini
belirlemeyi amaglamigtir. Betimsel tarama modeliyle desenlenen arastirmanin
katiimcilari Marmara Bolgesi’ndeki bir sehirde 50-110 arasi isgi ¢alistiran 100
isverendir. Arastirmada veriler “Isverenlerin Engelli Calisanlara Yénelik Tutum Olcegi”
araciligryla toplanmistir. Arastirma bulgulari cinsiyet, yas, egitim durumu, mesleki
deneyim, yetersizligi olan yakimi olup olmamasi degiskenlerine gore igverenlerin
tutumlarmnin farklilastigini gostermektedir. Isverenlerin calistirdiklar: ya da galistirmayi
diistindiikleri bireylerin yetersizlik tiirlerine gore yetersizligi olan ¢alisanlara iliskin
tutumlar ise farklilasmamaktadir.

Kogak (2006) arastirmasinda ZY olan bireylerin devam ettigi is okulu atélyelerinde
gorevli atolye Ogretmenlerinin derslerde meslege hazirlik becerilerine yer verme
durumlarinin ve atdlyede gorevli 6gretmenlerin son sinif 6grencilerinin meslege hazirlik
becerilerindeki yeterlik diizeyleri hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamustir.
Marmara Bolgesi’'nde bulunan bes is okulundaki 25 &gretmen bu arastirmanin
katilimcilaridir. Ogretmenlerin ikisi usta dgretici, sekizi sinif 6gretmeni, 15°i de atdlye
O0gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Var olan durumun ortaya konmasimin hedeflendigi
betimsel arastirmada veri toplama araci olarak ti¢lii Likert tipi, 28 maddeden olusan bir
anket kullanilmigtir. Aragtirma bulgularina gére 6gretmenlerin yaklasik olarak %51’inin
stk sik, %40’inin bazen O6gretim programlarinda meslege hazirlik becerilerine iliskin
etkinliklere yer verdigi, %8’inin ise hi¢bir zaman yer vermedigi goriilmektedir. Meslege
hazirlik becerilerinde atdlye 6gretmenleri 6grencilerini degerlendirmislerdir. Bu noktada
ogretmenler 6grencilerinin yaklasik olarak %37’sini yeterli, %42’sini kismen yeterli ve
%20’sini ise yetersiz olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin dgrencilerini
degerlendirdikleri meslege hazirlik becerileri; (a) is olanaklarini arastirma ve bilme, (b)
mesleki firsatlar1 segme ve planlama, (c) ise uygun aliskanlik ve davranislar sergileme,
(d) is arama ve sahip oldugu isi siirdiirme, (e) yeterli el becerilerine sahip olma olarak
siralanmustir.

Girsel ve digerleri (2007) arastirmalarinda GYO bireylere egitim veren bir is
okulunda calisan Ogretmenlerin Ve yoneticilerin GYO bireylerin okuldan ise gegis
stireclerinde is ve meslek becerilerinin kazandirilmasina yonelik goriis ve Onerilerini
belirlemeyi amaglamislardir. Bu dogrultuda i¢ Anadolu’daki bir sehirde 6zel egitim

alaninda 6gretmenlik ve yoneticilik yapan dokuz kisiyle yari-yapilandirilmis goériismeler
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gerceklestirilmistir.  Gergeklestirilen goriismelerden elde edilen veriler timevarim
analiziyle analiz edilmistir. Arastirmanin katilimcilar: olan 6gretmenlerin ve yoneticilerin
goriis ve onerileri dogrultusunda GYO bireylerin okul yagamindan is yasamina gegisleri
konusunda Oneriler gelistirilmistir. Arastirma bulgularina gore katilimcilarin calistig
okulda GYO bireylerin bagimsiz yasama gegislerini kolaylastiracak olan BGP
hazirlanmadig1 goriilmektedir. Arastirma bulgulari; (a) ise yerlestirme dncesi ve sonrasi
stireclerin 1yi isletilmedigini, (b) is analizlerinin yapilmadigini, (C) ise yerlestirme
konusunda GYO bireylerin ailelerinin okulla is birligi yapmadigini ve sorumluluk
almadigini, (d) ise yerlestirme asamasinda okullarda, MEB’de ve isyerlerinde sorunlarin
oldugunu, (e) devletin gorevini yerine getirmemesi nedeniyle GYO bireylerin is
becerilerini edinemediklerini ve bir ise yerlestirilemediklerini gostermektedir.

Ozdemir (2008) arastirmasinda ZY olan bireylere yonelik meslek edindirme ve
istihdam politikalara iliskin yonetici, isveren ve ebeveyn goriislerini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin katilimeilar alti yonetici, dort igveren ve bes Ogrenci
ebeveynidir. Arastirmada veri toplama teknigi olarak yari-yapilandirilmis goriisme
kullanilmistir. Arastirmanin  katilimeilari; (2) ZY olan bireylere yonelik mesleki
egitimlerin yeterli olmadigini, (b) var olan egitim programlarinin ZY olan bireylerin
mesleki egitim konusundaki gereksinimlerini karsilamadigini, (¢) ZY olan bireylere
iligskin bir istthdam programinin olmadigin1 ve (d) istihdamla ilgili yasal haklardan ZY
olan bireylerin yararlanamadiklarin ifade etmislerdir.

Cosgun Basar (2010) arastirmasinda is okulundan mezun olan GY O bireylerin okul
hayatindan is hayatina gecis becerilerini anne-baba goriislerine gore belirlemeyi
amaglamistir. Bu dogrultuda Orta Anadolu’da bir sehirde bulunan is okullarindan mezun
olmus sekiz GYO bireyin anne-babasiyla yari-yapilandirilmis  goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gére (a) is okulundan mezun olan GYO
bireyler akademik alanda, sosyal faaliyetlere katilma ve tipik gelisim gosteren
akranlariyla iletisim kurmada yetersizlikler yasamakta, (b) bagimsiz bigimde toplu tasima
araglarin1 kullanamamakta ve (c) bir is becerisine sahip olmamaktadirlar. Ayrica
aragtirmanin  katilimcilar1  gocuklarinin  is  okulunda herhangi bir is becerisi
kazanamadigini, bir iste basarili olunabilmesi i¢in mesleki becerilere sahip olunmasi
gerektigini, devletin ¢ocuklari i¢in istihdam alanlar1 olusturmasi gerektigini, toplumdan

ve igverenlerden sosyal kabul gérmek istediklerini belirtmislerdir.
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Giindogdu (2010) arastirmasinda okul yoneticileri ve 6gretmenlerin ZY olan
bireylerin ise yerlestirilmeleriyle ilgili goriis ve onerilerini belirlemeyi amaglamustir. Orta
Anadolu’da bir sehirde MEB’e bagli bir is okulunda calisan 17 6gretmen ve okul
yoneticisi aragtirmanin katilimcilarimi  olusturmaktadir. Var olan durumun ortaya
konmasmin hedeflendigi betimsel arastirmada veri toplama teknigi olarak yari-
yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin katilimcilar1t ZY olan bireylerin ige yerlestirilme siire¢lerinde is
alanlariin belirlenerek bireylere buna uygun becerilerin kazandirilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Istihdam siirecinde egitim kurumlarmmn izleme calismalar1 yiiriitmesi
arastirmanin katilimcilarinin onerileri arasindadir. Devletin istihdam siirecinde ¢ikarilan
yasalar1 daha siki denetlemesi gerektigi de arastirmanin katilimecilarinin bir diger
Onerisidir.

Ugar (2016) arastirmasinda istihdam siirecinde yer alan paydaslardan
Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin, ebeveynlerin, isverenlerin ve ZY olan bireylerin
istihdam siirecine yonelik goriis ve Onerilerini incelemeyi amaglamistir. Orta
Anadolu’daki bir sehirde gergeklestirilen arastirmada bes okul yoneticisi, 10 6gretmen,
dokuz anne-baba, sekiz isveren ve ZY olan sekiz birey katilimci olarak yer almistir.
Aragtirmada veriler yari-yapilandirilmis goriisme teknigiyle toplanmistir. Arastirma
bulgularina gore paydaslarin mesleki egitimin gelistirilmesi icin atdlye sayisinin ve
cesitliliginin arttirllmas1  gerektigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ise yerlestirme
stirecinde Ogretmenler ve okul yoneticileri siirece dahil olduklarini ifade ederken
ebeveynler ve isverenler bu durumun tam tersini belirtmislerdir. Paydaslarin 6nerilerine
gore ise yerlestirme siirecinde TUIK daha etkili bir rol oynamalidir. Arastirmanin
paydaslart toplumun bilinglendirilerek ZY olan bireylerin istihdam siireglerindeki
olumsuz durumlarin dnlenebilecegini ifade etmislerdir. Paydaslar 6zel sektoriin istihdam
slirecine destek vermesi gerektigini, devletin ceza ve tesvik sistemini kurmasi gerektigini
belirtmislerdir.

Istihdam siireciyle ilgili olarak Artar (2018) arastirmasinda ZY olan bireylerin
destekli istihdam uygulamasimin yiiriitildigi isyerlerindeki g¢alisma arkadaslarinin
calisma yasamina iliskin goriis ve Onerilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma nitel
arastirma yontemlerinden fenomenolojik desenle gerceklestirilmistir. Arastirmada veri
toplama teknigi olarak yari-yapilandirilmis goriisme kullanilmigtir.  Arastirmanin

katilimcilar1 ZY olan bireylerin tipik gelisim gosteren bireylerden farkli galisma kosullari
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igerisinde istihdam edildiklerini ve bu farklihigin da ZY olan bireylerin kariyer
gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Arastirma bulgularina gore
tipik gelisim gosteren is arkadaslari birbirleriyle sosyal arkadas diizeyinde iliski
gelistirmesine karsin ZY olan is arkadaslariyla is tamidigi diizeyinde iliski
gelistirmektedirler. Arastirmanin katilimeilar1 ZY olan bireylerin is becerilerinin yeterli,
ancak istihdam edilebilirlik becerilerinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmanin katilimcilarina goére ZY olan bireylerle iletisim kurulamamasi ve sorun
yasanan durumlarda damigsmanlik hizmetlerine ulasilamamasi1 destekli istihdam
uygulamasinin en biiyiik sorunudur. Arastirmanin katilimeilar1 ZY olan bireylere sunulan
egitimde istihdam edilebilirlik becerilerine agirlik verilmesi, bu bireylerin ilgi ve
yeteneklerine uygun islere yerlestirilmeleri ve yaptiklari islerin c¢esitlendirilmesi
gerektigini ifade etmislerdir.

Ugar Rasmussen ve Yikmis (2020) arastirmalarinda OG bireylerin annelerinin
cocuklarinin  mesleki egitim ve istthdamlarina iliskin goriislerini  belirlemeyi
amaclamislardir. Nitel arastirma ydntemiyle desenlenen betimsel arastirmada OG
bireylerin annelerinin goriislerinin belirlenmesi i¢in yari-yapilandirilmis goriismelerden
yararlamlmistir. Arastirmanin katilimcilar1 OG cocuga sahip 10 ebeveyndir. Arastirma
bulgularina gére OG bireylerin anneleri ¢ocuklarinin almis olduklar1 mesleki egitimi ve
istihdamlarina yonelik yapilan ¢aligmalar1 yeterli ve verimli bulmadiklarini, s6z konusu
egitimin uygun bigimde planlanip uygulanmadigini, okul yasamindan is yasamina gegiste
herhangi bir ¢alisma yapilmadigini, c¢ocuklarinin istihdam edilmelerine yonelik
desteklere gereksinimleri oldugunu ifade etmislerdir.

Tiirkiye’de gergeklestirilen bir 6lgek gelistirme calismasi bulunmaktadir. Cesur
Yakaboylu (2016) arastirmasinda GYO bireylere bagimsiz yasam becerilerinin
kazandirilmasinda hazirlanan BGP’lerde bulunmasi gereken amaglar1 belirlemeye
yonelik olarak Gegis Becerileri Olgme Araci’nin gelistirilmesini amaglamistir. Arastirma
evreni olarak 2014-2015 yilinda mesleki egitim merkezlerinin 11. ve 12. siniflarina
devam eden GYO bireyler belirlenmistir. Tiirkiye’de ii¢ farkli sehirde bulunan 413
ogrencinin katilimci olarak dahil oldugu bu arastirmada gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilmustir. Gelistirilen Yetiskinlige Gegis Becerileri Olgme Araci’nda 29 madde ve yedi
faktor bulunmaktadir. Elde edilen 6lgme sonuclarina goére Yetiskinlige Gegis Becerileri

Olgme Araci’nin gegerli Ve giivenilir bir lgme arac1 oldugu ifade edilmektedir.
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Tirkiye’de ZY olan bireylere bagimsiz yasam becerilerinin 6gretildigi egitim
programlarinin tasarlandigi iki arastirmaya ulasilabilmistir. Kaya (2017) arastirmasinda
bakim ve koruma altinda bulunan ZY olan bireylere yonelik bir giinliik yasam egitim
programinin gelistirilmesini amaglamistir. Arastirma sistem yaklasimina dayali program
gelistirme modeliyle desenlenmistir. Problemi tanimlama, gelisme ve degerlendirme
olmak {izere ii¢ agsamadan olusan arastirmanin ilk asamasinda Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi’na (ASHB) bagli resmi bakim ve rehabilitasyon merkezlerinden hizmet alan
ZY olan bireylerin giinliik yasamlariyla ilgili problem durumu belirlenmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasinda Tiirkiye’nin yedi bolgesindeki ASHB’ye bagli resmi
bakim ve rehabilitasyon merkezlerinde c¢alisan personelle yari-yapilandiriimisg
goriismeler gergeklestirilmistir. Goriisme sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda
program gelistirme grubu olusturulmus ve taslak program hazirlanmistir. Hazirlanan
taslak programla ilgili olarak ASHB’ye bagl farkli bakim ve rehabilitasyon
merkezlerinde ¢alisan personelden uzman goriisii alinmustir. Bu goriisler dogrultusunda
bakim ve rehabilitasyon merkezlerinden hizmet alan ZY olan bireylere yonelik giinliik
yasam egitim programi gelistirilmistir.

Yildiz (2020) arastirmasinda ZY olan geng yetigkinlerin calisma yasamina yonelik
gereksinimlerini belirlemeyi ve bu gereksinimler dogrultusunda tasarladigi egitim
programinin etkililigini smamay1 amaglamistir. Arastirma deneysel karma yontem
arastirmast seklinde desenlenmistir. Taba-Tyler modeline gore tasarlanan egitim
programinin gereksinim belirleme asamasina 10 ZY olan birey, 10 6gretmen, 10 ebeveyn
ve 10 isveren katilmigtir. Belirlenen gereksinim dogrultusunda ZY olan bireylere yonelik
(a) kisisel bakim ve temizlik, (b) toplumsal yasama hazirlik ile (c) saglik ve giivenlik
modiillerinden olusan bir egitim programi tasarlanmistir. Arastirmanin katilimeilart
deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmislardir. Deney grubundaki
katilimcilarla sozii edilen egitim programi uygulanmistir. Katilimcilarin 6n-test ve son-
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. Egitim programinin uygulanmasinin
ardindan programla ilgili ZY olan bireylerin ebeveynlerine, isverenlerine, 6gretmenlerine
programla ilgili goriisleri sorulmustur. So6zii edilen katilimeilar programla ilgili olumlu
goriisler ifade etmislerdir.

Bu kisimda incelenen arastirmalara gére GY O bireyler bagimsiz yasama gegiste (a)
igverenlerin olumsuz tutumlar1 (Akardere, 2005), (b) mesleki egitim programlarinin ve

atdlyelerin dgrencilerin gereksinimlerini karsilamamasi (Kogak, 2006; Ozdemir, 2008;
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Ugar, 2016; Ugar Rasmussen ve Yikmis, 2020), (c) bir is becerisine sahip olamamalari
(Cosgun Basar, 2010; Gilindogdu, 2010), (d) istthdam edilebilirlik becerilerine sahip
olmamalar1 (Artar, 2018), (e) ulasimla ilgili sorunlar (Cosgun Basar, 2010), (f) iletisimle
ilgili sorunlar (Artar, 2018; Cosgun Basar, 2010), (g) ise yerlestirilme siireclerinin iyi
isletilmemesi (Giindogdu, 2010; Gtrsel vd., 2007; Ugar Rasmussen ve Yikmis), (h)
ailelerin is birligi yapmamasi ve sorumluluk almamasi (Giirsel vd., 2007), (i) istthdam
programinin olmamasi (Ozdemir, 2008), (j) devletin denetim konusunda gérevini yerine
getirmemesi sonucunda GYO bireylerin yasal haklardan yararlanamamasi (Giindogdu,
2010; Giirsel vd., 2007; Ozdemir, 2008; Ugar, 2016) gibi durumlardan kaynakl1 sorunlar

yasamaktadirlar.

1.8.2.Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam becerilerinin alt
alanlarindaki becerilerin 6gretimine iliskin arastirmalar

Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam becerilerinin alt alanlarindaki
becerilerden en az birisinin Ogretildigi 18 arastirmaya ulagilmistir. Bu arastirmalarin
yontemleri, amaglari, katilimei 6zellikleri ve temel bulgular1 Tablo 1.5., Tablo 1.6., Tablo
1.7. ve Tablo 1.8.’de 6zetlenmistir.

Yukarida sozii edilen arastirmalardan Sabanova (2000) calismasinda gelistirdigi
Ozbakim ve Ev I¢i Becerileri Ogretim Programi’n1 tamamlayan egitimciler tarafindan ZY
olan &grencilere 6zbakim ve ev i¢i becerilerin 6gretiminin etkililigini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmanin katilimeilar: 6gretim programini tamamlayan ii¢ egitimci ve
10-16 yaslar1 arasinda ZY olan ogrencileridir. Arastirmada egitici olarak yer alan
katilimcilar en az lise diizeyinde egitime sahip, o6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde galisan ti¢ bireydir. Bu bireyler 20 ve 37 yaslar1 arasindadir. Arastirma tek-
denekli arastirma modellerinden yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle desenlenmistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen Ozbakim ve Ev I¢i Becerileri Ogretim Programi
yaklasik birer saatlik ii¢ egitim programi ve bir saatlik bir 6rnek uygulamayla egitici
katilimcilara sunulmustur. Bu agamada 6rnek uygulamalar 6nce arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmis ve egiticilerin bu uygulamalari izlemeleri saglanmistir. Ardindan egitici
katilimcilar aragtirmacinin gozetiminde 6rnek uygulamalar gergeklestirmislerdir. Bunlara
ek olarak soz konusu egitim el kitapgiklariyla desteklenmistir. Arastirma bulgular egitici
katilimeilar tarafindan sunulan programin ZY olan o6grencilerin 6zbakim ve ev igi

becerileri edinmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.
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Tablo 1.5. Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam becerilerinden giinliik yasam becerilerinin égretimine iliskin arasturmalar

Kaynak  Katihmcilar Amag Yontem Bagimh Bagimsiz  Genelleme Sosyal Temel Bulgular
Sayr/Tan1/Yas Degisken Degisken ve Geger
Kalcilik lik
Sabanova, 3,ZY,10-16 Ozbakim ve Ev I¢ci Tek-denekli/ Ozbakim Ozbakim ve - - Cocuk egiticileri tarafindan sunulan
2000 yas Becerileri Ogretim  Yoklama Ve ev igi ev ici program ZY olan 6grencilerin
Programi’m1 tamamlayan evreli  ¢oklu becerileri becerileri O0zbakim ve ev i¢i becerileri
cocuk egiticileri  yoklama Ogretim edinmelerinde etkilidir.
tarafindan ~ ZY  olan modeli programi
ogrencilere 6zbakim ve ev
ici becerilerin 6gretiminin
etkililiginin belirlenmesi
Saygin, 2,2Y,12-14 ZY olan Ogrencilere Tek-denekli /  Ped Eszamanl ++ + ZY olan dgrencilere giinliik yasam
2009 yas giinlik yagam Uyarlamali degistirme, ipucuyla becerilerinin kazandirilmasinda
becerilerinin dontisimli tisort Ogretim, eszamanl ipucuyla 6gretim ve sabit
kazandirilmasinda uygulamalar iitiileme sabit bekleme siireli 6gretim etkilidir.
eszamanli ipucuyla modeli bekleme Aragtirmanin  katilimcilart 6gretim
Ogretim ve sabit bekleme stireli oturumlar1 sona erdikten bir, iki ve
stireli 6gretimin etkililik Ogretim ti¢ hafta sonra edindikleri becerileri
ve verimliliklerinin siirdiirebilmisler, farkli kisi, ortam
kargilagtirilmasi ve arag-gerece
genelleyebilmislerdir. Arastirmanin
sosyal gecerlik bulgulart olumludur.
Orum 3,Z2Y,15-16 ZY olan  o6grencilere Tek-denekli /  Elektrik Isitsel +/+ + Isitsel teknoloji destegiyle sunulan
Cattik, yas isitsel teknoloji destegiyle Denekler aras1  faturasi teknoloji video modelle 6gretim ZY olan
2016 sunulan video modelle yoklama Odeme, destegiyle ogrencilerin toplum kaynaklarini
ogretimin toplum denemeli tramvaya sunulan kullanma becerilerini
kaynaklarimi ~ kullanma  ¢oklu binme, video edinmelerinde etkilidir. Ogretim
becerilerinin edinimi  yoklama restoranda  modelle oturumlarimin ardindan bir, {i¢ ve
izerindeki  etkililiginin  modeli yiyecek Ogretim bes hafta sonra edinmis olduklar
belirlenmesi /igecek becerileri siirdiiren katilimeilar bu
siparis becerileri farkli ortamlara,
etme durumlara  ve  arag-gereclere

genelleyebilmiglerdir. Arastirmanin
sosyal gegerlik bulgular1 olumludur.
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Tablo 1.6. Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam becerilerinden ¢z-belirleme becerilerinin 6gretimine iliskin aragstirmalar

Kaynak  Katihmcilar Amag Yontem Bagimh Bagimsiz  Genelleme Sosyal Temel Bulgular
Sayr/Tanr/Yas Degisken Degisken ve Kahciik  Gegerlik
Yiicesoy  3,ZY,10-11  ZY olan 6grencilere  Tek-denekli/  Kendini Kendini ++ + ZY olan 6grencilere kendine 6n uyaran
Ozkan, yas kendini yonetme Denekler aras1  yonetme yonetme verme, kendini kaydetme, kendini
2007 stratejilerinin yoklama davraniglari, ~ stratejileri degerlendirme ve kendini
etkinlikleri ~ yerine evreli  ¢oklu etkinligi ogretim pekistirmeden olusan kendini yonetme
getirme  becerileri  yoklama yerine paketi stratejileri ogretim paketiyle 6gretim
izerindeki modeli getirme yapildiginda kendini yonetme
etkililiginin becerilerini edinmislerdir. Katilimcilar
belirlenmesi Ogretim sona erdikten iki ve dort hafta
sonra bu becerileri siirdiirebilmisler ve
farkli davranislara
genelleyebilmislerdir.  Arastirmanin
sosyal gegerlik bulgular1 olumludur.
Oorum 3,0SB, 15-17 0SB olan Tek-denekli/  Oz-belirleme Oz- +/+ + Arastirmanm katilimeilar kendilerine
Cattik, yas Ogrencilere 0z- Davranislar becerileri Belirleme kazandirilmasi hedeflenen 0z-
2020 belirleme aras1  ¢oklu Ogrenme belirleme becerilerini kazanmislardir.
becerilerinin baglama Modeli Katilimeilar uygulama sona erdikten
kazandirilmasinda modeli bir, t¢, bes ve sekiz hafta sonra
Oz-Belirleme edinmis olduklari becerileri
Ogrenme siirdiirmiislerdir. 0SB olan
Modeli’nin Ogrencilerin ve ebeveynlerinin
etkilerinin uygulamaya iligkin olumlu
belirlenmesi goriiglerinin oldugu ifade edilmistir.
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Tablo 1.7. Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam becerilerinden istindam becerilerinin 6gretimine iliskin arastirmalar

Kaynak Katilimcilar Amag Yontem Bagimh Bagimsiz  Genelleme Sosyal Temel Bulgular
Sayr/Tani/Yas Degisken  Degisken ve Gegerlik
Kaliciik
Bozkurt, 4,7Y,14-17  ZY olan ogrencilere Tek-denekli / Sandvig Sabit +/+ - Sabit bekleme siireli 6gretim ZY olan
2001 yas sabit bekleme siireli Davranislar hazirlama,  bekleme Ogrencilerin - mutfak becerilerinden
Ogretimle sandvig aras1 yoklama  sicak oralet siireli sandvi¢ ve sicak oralet hazirlama ve
hazirlama, sicak evreli  ¢oklu hazirlama  &gretim servis yapma becerilerini
oralet hazirlama ve yoklama ve  servis edinmelerinde etkilidir. Katilimcilar
servis yapma modeli yapma edindikleri becerileri farkli ortama ve
becerilerinin arag-gereclere genellemislerdir.
dgretiminin Ogretim bittikten iki ve dort hafta
etkililiginin sonra da edindikleri becerileri
belirlenmesi sergileyebilmiglerdir.
Yiicesoy, 4,7Y,14-17  ZY olan 6grencilere  Tek-denekli / Fotokopi Eszamanli ++ + Aragtirmanin katilimcilarina
2002 yas eszamanli  ipucuyla Denekler arasi ¢ekme ipucuyla eszamanl ipucuyla Ogretim
Ogretimle  fotokopi yoklama evreli Ogretim yapildiginda fotokopi ¢ekme
¢ekme  becerisinin  ¢oklu yoklama becerisini edinmislerdir. Katilimcilar
6gretiminin modeli bu beceriyi 6gretim sona erdikten iki,
etkililiginin dort ve bes hafta sonra da
belirlenmesi sirdiirebilmislerdir.  Tki  katilimei
edinmis olduklar1 becerileri farkli
ortam ve arag-gereglere %100
oraninda, iki katimci da %50
oraninda genelleyebilmislerdir. Sosyal
gegerlik bulgular1 olumludur.
Topsakal, 3,ZY,16-20  ZY olan 6grencilere Tek-denekli / Otoyikama Eszamanl +/+ - Aragtirmanin katilimcilarina
2004 yas eszamanli  ipucuyla Denekler arasi ipucuyla eszamanli ipucuyla Ogretim
Ogretimle oto yikama yoklama evreli ogretim yapildiginda oto yikama becerisini

becerisinin

Ogretiminin
etkililiginin
belirlenmesi

¢oklu yoklama
modeli

edinmislerdir. Katilimcilar edindikleri
beceriyi farkli arag-gereg, ortam ve
zamana genelleyebilmisler ve 6gretim
sonra erdikten bir, iki ve ti¢ hafta sonra
da edindikleri beceriyi
siirdiirebilmiglerdir.
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Tablo 1.7. (Devam) Ulusal alanyazinda GYQO bireylere bagimsiz yasam becerilerinden istihdam becerilerinin ogretimine iliskin arastirmalar

Kaynak Katihmcilar Amag Yontem Bagimh Bagimsiz  Genelleme  Sosyal Temel Bulgular
Sayr/Tany/Yas Degisken Degisken ve Gecgerlik
Kaliciik

Aslan, 2009 3,Z2Y,18-22 ZY olan bireylere Tek-denekli/  Elektrikli Eszamanli ++ - Eszamanl ipucuyla  Ogretim
yas elektrikli ¢im bigme Denekler ¢im bigme  ipucuyla elektrikli ¢im bigme makinesiyle
makinesiyle ¢im bigme arasi yoklama makinesiyle 6gretim ¢im bigme becerisinin 6gretiminde,
becerisinin evreli  ¢oklu ¢im bigme farkli araglara genellenmesinde ve
kazandirilmasinda yoklama Ogretim oturumlart sona erdikten
eszamanli ipucuyla  modeli bir, ¢ ve dort hafta sonra

Ogretimin  etkililiginin stirdiiriilmesinde etkilidir.

belirlenmesi

Degirmenci, 4,7Y,18-21 zY olan bireylere Tek-denekli/ Otel kat Video +/+ + Arastirmanin katihmcilarina video
2010 yas videoyla model olmayla Davranislar hizmetleri modelle modelle  6gretim  kullanilarak
otel kat hizmetleri arasi yoklama becerileri Ogretim Ogretim  yapildiginda otel kat
becerilerinin evreli  ¢oklu hizmetleri becerilerini
Ogretiminin etkililiginin ~ yoklama edinmislerdir. Katilimeilar
belirlenmesi modeli edindikleri becerileri 6gretim sona
erdikten  13-65 gin  sonra
gergeklestirilen izleme
oturumlarinda siirdiirmiisler ve bu
becerileri farkli ortama
genellemislerdir. Aragtirmanin
sosyal gecerlik bulgulari olumludur.
Cavkaytar, 3,2Y,18-22 ZY olan Dbireylere Tek-denekli/ Kafe Kafe ++ + Kafe garsonlugu egitim programi
2012 yas siparis alma, servis Denekler garsonlugu  garsonlugu ZY olan bireylerin siparis alma,
yapma ve masayr arasi yoklama becerileri egitim servis yapma ve masay1 toplama
toplama  becerilerinin evreli ¢oklu (Siparis programi becerilerini edinmelerinde etkilidir.
Ogretiminde kafe yoklama alma, servis Katilimcilar 6gretimin ardindan g
garsonlugu egitim modeli yapma, oturum boyunca bu becerileri
programinin masay1 stirdiirmiis, gergek kafe ortamina ve
etkililiginin toplama) gergek miisterilere genellemiglerdir.
belirlenmesi Aragtrmanin ~ sosyal  gegerlik

bulgular1 olumludur.
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Tablo 1.7. (Devam) Ulusal alanyazinda GYQO bireylere bagimsiz yasam becerilerinden istihdam becerilerinin ogretimine iliskin arastirmalar

Kaynak Katihmcilar Amag Yontem Bagimh Bagimsiz Genelleme Sosyal Temel Bulgular
Sayr/Tanr/Yas Degisken Degisken ve Gecgerlik
Kaliciik

Leblebici, 3,2Y,19-24 ZY olan Tek- Galos Eszamanli +/+ - Eszamanli ipucuyla dgretim ZY olan
2012 yas Ogrencilere denekli / yapma ipucuyla Ogrencilerin galog yapma becerisini
eszamanli ipucuyla Denekler Ogretim edinmelerinde etkilidir. Katilimcilar
Ogretimle galos arasi edinmis olduklar1 bu beceriyi farkl
yapma becerisinin  yoklama ortam, arag-gere¢ ve uygulamacilara
Ogretiminin evreli coklu genellemisler ve d6gretim sona erdikten
etkililiginin yoklama bir, ¢ ve dort hafta sonra da

belirlenmesi modeli slirdiirmiiglerdir.
Ozbey, 2015  3,ZY,16-17 ZY olan Eylem Erkek Yeterliklere +/+ + Yeterliklere dayali mesleki egitim
yas Ogrencilere arastirmasi1  gdmlegi dayali programi ZY olan &grencilerin erkek
yeterliklere dayali paketleme  mesleki gbémlegi paketleme becerisini
mesleki egitim egitim edinmelerinde etkilidir. Katilimcilar
programi programi edinmis olduklar1 bu beceriyi farkli
aracihgiyla  erkek ortama ve arag-gerece genellemisler
gomlegi paketleme ve Ogretim oturumlart sona erdikten
becerisinin bir, ¢ ve bes hafta sonra da
ogretimi siirdiirmiislerdir. Ogrenci, aile, fabrika
personeli gibi paydaslardan toplanan

sosyal gegerlik bulgulari olumludur.

Bahgali, 3,GY, 21-24 GYO bireylere  Tek- Is Tablet ++ + Arastirmanin  katilmcilart  tablet
2016 yas tablet bilgisayarla denekli / gorismesi  bilgisayarla bilgisayarla sunulan video modelle
sunulan video Denekler yapma sunulan Ogretim  gerceklestirildiginde s
modelle 6gretimin  arast video goriismesi yapma becerisini
is goriigmesi yapma  yoklama modelle Ogrenmislerdir. Katilimeilar
becerisi lizerindeki  evreli goklu Ogretim edindikleri beceriyi farkli durum,
etkililiginin yoklama ortam ve kisiye genelleyebilmisler,
belirlenmesi modeli Ogretim sona erdikten bir, {i¢c ve bes

hafta sonra da edindikleri beceriyi
stirdiirebilmislerdir. Aragtirmanin
sosyal gegerlik bulgular1 olumludur.
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Tablo 1.7. (Devam) Ulusal alanyazinda GYQO bireylere bagimsiz yasam becerilerinden istihdam becerilerinin ogretimine iliskin arastirmalar

Kayn  Katihmcilar Amag Yontem Bagimh Degisken Bagimsiz  Genelleme/Kahcilik Temel Bulgular
ak Sayy/Tani/Yas Degisken  ve Sosyal Gegerlik
Cavk  3,ZY, ZY olan bireylere tablet Tek- Kafe garsonlugu becerileri Bilgisayar +/++ Tablet  bilgisayar ve  bluetooth
aytar, 19-32  bilgisayar ve bluetooth denekli/ ve kulaklikla desteklenen kafe garsonlugu
Acun yas kulaklikla desteklenen kafe Denekler bluetooth egitim program ZY olan bireylerin kafe
gil ve garsonlugu egitim  arasi kulaklikla garsonlugu becerilerini edinmelerinde
Tomri programinin kafe yoklama desteklene etkilidir. Katilimeilardan ikisi edinmis
s, garsonlugu becerilerini  evreli n kafe olduklar1  becerileri  gergek  Kkafe
2017 edinmelerindeki etkililiginin  ¢oklu garsonlugu ortamlaria genelleyebilmislerdir.
belirlenmesi yoklama egitim Katilimcilar becerileri 10, 15 ve 20 giin
modeli programi sonra da siirdiirebilmislerdir.
Gine 3,ZY, ZY olan o&grencilere asg1  Tek- Asc1 yardimeiligi becerileri Asct +/+/+  Aragtirmanin katilimcilar1 igerisinde
$ 18-20  yardimcilig1 mesleginin  denekli / yardimeilig yiiksek risk barindiran ag¢1 yardimeilhigt
Ozler, yas kazandirilmasinda Davranisl becerilerinin meslegine iligkin becerileri
2019 icerisinde  yiiksek  risk ar arasi Ogretimine kazanmuslardir. Katilimcilar edinmis
barindiran becerilerin  yoklama yonelik olduklar1 becerileri farkli arag-gereg,
Ogretiminin etkililiginin  evreli egitim kisi ve ortama genelleyebilmislerdir.
belirlenmesi coklu programi Uygulama oturumlar1 sona erdikten bir,
yoklama iki ve dort hafta sonra da katilimeilarin
modeli edinmis olduklari becerileri
stirdiirebildikleri gorilmiistiir.
Aragtirmanin sosyal gecerlik bulgular
olumludur.
Ergen 12, OSB olan 6grencilere farkli  Tek- Telefonla  siparis alma, siparigleri Video +/+/+ OSB olan ogrenciler kendilerine
ekon, OSB, istihdam becerilerinin  denekli  hazirlama, Tiirk kahvesi yapma, siparigleri modelle yapilan Ogretim sonucunda hedef
Doga  15-19  OGgretiminde teknoloji  / teslim etme ve bina igindeki boslari  &gretim becerileri edinmis, 1, 5, 12 hafta sonra
n ve yas destekli uygulamalarin ~ Yoklam toplama; ofisi temizlige hazirlama, ofisteki  ve BIE da stirdiirmiis ve bu becerileri farkli
Orum (video modelle 6gretim ve a esyalarin tozunu alma ve silme, ofisin ortamlara, durumlara, kisilere ve arag-
Cattik isitsel teknoloji desteginin  deneme vyerlerini silme; 6zge¢cmis hazirlama, gereglere genelleyebilmislerdir.
, 2020 [bug in ear-BIE]) li coklu ISKUR’dan is basvurusu yapma ve is Katilimcilarin ve ailelerinin ¢alisma
etkililiginin sinanmasi yoklam  goriigmesi yapma; evrak tasnifleme, hakkindaki goriisleri olumludur.
a fotokopi ¢ekme ve evrak getirip gotiirme
modeli  becerileri
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Tablo 1.8. Ulusal alanyazinda GYO bireylere bagimsiz yasam becerilerinden islevsel akademik becerilerin égretimine iliskin arastirmalar

Kaynak Katilimeilar Amag Yontem Bagimh Degisken Bagimsiz  Genelleme Temel Bulgular

Say/Tanr/Yas Degisken  /Kahcihk
ve Sosyal
Gecerlik

Ugar, 2,7ZY,27-34  Kafede calisan ZY olan Eylem Garsonluk  meslegine iligkin  Gergekgi +++ ZY olan garsonlar mesleklerinde

2020 yas garsonlarin  garsonluk arastirm  matematik becerileri matematik gereksinim duyduklar1 matematik

mesleginde gereksinim  asi egitimi becerilerini edinmislerdir.

duyduklar1  matematik Edindikleri becerileri, bir hafta ve

becerilerinin iki ay sonra da stirdirmiis, farkli

gelistirilmesi ortama genellemislerdir. Sosyal

gegcerlik bulgular1 olumludur.
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Bozkurt (2001) arastirmasinda aperatif yiyecek-igecek hazirlama ve servis yapma
becerilerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretimin etkililigini incelemistir. Tek-
denekli arastirma modellerinden davraniglararasi ¢coklu yoklama modeliyle desenlenen bu
arastirmanin katilimcilart bir 6zel 6zel egitim merkezine devam eden, 14-17 yaslar
arasinda ZY olan dort 6grencidir. Arastirmada arag-gereg, zaman ve ortam genellemesi
calisilmistir. Uygulamanin sona ermesinden iki ve dort hafta sonra kalicilik verileri
toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler grafiksel olarak analiz edilmistir.
Gergeklestirilen analiz sonrasi elde edilen bulgular ZY olan 6grencilerin sabit bekleme
stireli 6gretimle 6gretim gergeklestirildiginde yiyecek-igecek hazirlama ve servis yapma
becerilerini edindiklerini gostermektedir. Katilimeilarin edindikleri becerileri 6gretimin
sona ermesinden iki ve dort hafta sonra da stirdiirebildikleri ve bu becerileri farkli ortam,
arac-gere¢ ve zamana genelleyebildikleri goriilmektedir.

Yiicesoy (2002) arastirmasinda fotokopi ¢ekme becerisinin 6gretiminde eszamanli
ipucuyla Ogretimin etkililigini incelemistir. Tek-denekli arastirma modellerinden
deneklerarast ¢oklu yoklama modeliyle desenlenen arastirmanin katilimcilart bir 6zel
egitim mesleki egitim merkezine devam eden ve yaslari 14 ve 17 arasinda degisen ZY
olan dort 6grencidir. Arastirmada giinliik yoklama, toplu yoklama, 6gretim, izleme ve
genelleme oturumlar diizenlenmistir. Diizenlenen genelleme oturumlarinda farkli zaman,
ortam ve arag-gereclerle calisilmistir. Elde edilen veriler grafiksel olarak analiz edilmistir.
Arastirmanin katilimcilarina eszamanli ipucuyla 6gretim yapildiginda fotokopi ¢ekme
becerisini edinebilmislerdir. Katilimcilar edinmis olduklar1 bu beceriyi 6gretim sona
erdikten iki, dort ve bes hafta sonra da siirdiirebilmislerdir. Katilimcilardan ikisi edinmis
olduklar1 becerileri farkli zaman, ortam ve arag-gereglere %100 oraninda
genelleyebilmis, iki katilimcr ise bu becerileri %50 diizeyinde genelleyebilmislerdir.

Yiicesoy Ozkan (2007) arastirmasinda ZY olan 6grencilere kendini yonetme
stratejilerini kullanma, siirdiirme ve bu stratejileri kullanarak etkinlikleri yerine getirme
becerilerinin  kazandirilmasinda kendine ©6n uyaran verme, kendini kaydetme,
degerlendirme ve pekistirmeden olusan kendini yonetme stratejileri 6gretim paketinin
etkililiginin incelenmesini amaglamistir. Tek-denekli arastirma modellerinden denekler
arast yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle desenlenen arastirmaya yaslar1 10-11
arasinda degisen ZY olan ii¢ 6grenci katilmistir. Arastirma bulgular1 kendine 6n uyaran
verme, kendini kaydetme, degerlendirme ve pekistirmeden olusan kendini yonetme

stratejileri 6gretim paketinin ZY olan 6grencilere kendini yonetme stratejilerinin
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kazandirilmasinda etkili oldugunu gdstermektedir. Ogretim oturumlarmin ardindan
izleme oturumlarina gegilmistir. Bu dogrultuda ZY olan 6grenciler 6gretim sona erdikten
iki ve dort hafta sonra yiiriitiilen izleme oturumlarinda da daha 6nceden edinmis olduklari
becerileri silirdiirebilmislerdir. Arastirmanin katilimcilart edinim asamasinda kazanmis
olduklar1 becerileri farkli davranislara genelleyebilmislerdir. Bunun yani sira arastirmada
sosyal gecerlik verileri toplanmistir. ZY olan &grencilerin anne-babalariyla yapilan
goriismelerde ebeveynlerin ¢ocuklarina uygulanan kendine 6n uyaran verme, kendini
kaydetme, degerlendirme ve pekistirmeden olusan kendini yonetme stratejileri 6gretim
paketi konusunda olumlu goriisleri oldugu ifade edilmistir.

Topsakal (2004) arastirmalarinda eszamanli ipucuyla o6gretimin ZY olan
Ogrencilere oto yikama becerisinin kazandirilmasindaki etkililigini incelemistir. Tek-
denekli arastirma modellerinden denekler aras1 yoklama evreli coklu yoklama modeliyle
desenlenen aragtirmanin katilimcilari 6zel 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine devam
eden ve yaslar1 16-20 arasinda degisen ZY olan tli¢ 6grencidir. Katilimcilarla oto yikama
becerisinin farkli ortam, arag-gereg¢ ve zamana genellenmesi ve 6gretim sona erdikten bir,
iki ve li¢ hafta sonra da siirdiiriilmesi ¢alisilmistir. Elde edilen veriler grafiksel olarak
analiz edilmistir. Arastirma bulgulart katilimeilarin  eszamanli ipucuyla &gretim
kullanilarak oto yikama becerisini dgrendiklerini gostermektedir. Ayrica katilimcilar
edindikleri beceriyi farkli arag-gereg, ortam ve zamana genelleyebilmisler ve 6gretim
sonra erdikten bir, iki ve ii¢ hafta sonra da edindikleri beceriyi siirdiirebilmislerdir.

Aslan (2009) arastirmasinda ZY olan bireylere elektrikli ¢im bigme makinesiyle
¢im bigme becerisinin kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla o6gretimin etkililigini
belirlemeyi amacglamigtir. Tek-denekli arastirma modellerinden denekleraras1 yoklama
evreli goklu yoklama modeliyle desenlenlenen arastirmaya bir egitim-uygulama okulu ve
1s egitim merkezine devam eden ve yaglari 18-22 arasinda de8isen ZY olan {i¢ birey
katilmigtir. Giinliik ve toplu yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin
diizenlendigi arastirmada elde edilen veriler grafiksel olarak analiz edilmistir.
Katilimcilarin - eszamanli  ipucuyla o6gretim sunuldugunda elektrikli ¢im bigme
makinesiyle ¢im bigme becerisini edindikleri goriilmiistiir. Ayrica katilimcilar
kendilerine kazandirilan beceriyi farkli arag-gerece genelleyebilmislerdir. Ogretim sona
erdikten bir, ti¢ ve dort hafta sonra da edinmis olduklar1 beceriye iliskin performanslarini

stirdlirebilmislerdir.
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Saygin (2009) arastirmasinda ZY olan birey 6grencilere giinliik yasam becerilerinin
(ped degistirme, tisort iitiileme) kazandirilmasinda eszamanli ipucuyla 6gretim ve sabit
bekleme siireli 0gretimin etkililik ve verimliliklerinin karsilagtirmasini amaglamistir.
Tek-denekli arastirma modellerinden uyarlamali dontisiimlii uygulamalar modeliyle
desenlenen arastirmaya yaslar1 12 ve 14 olan ZY tanili iki 6grenci katilmistir. Arastirma
bulgularina gére ZY olan bireylere giinliik yasam becerilerinin kazandirilmasinda
eszamanli ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme siireli 6gretim etkilidir. Eszamanli ipucuyla
Ogretim sabit bekleme siireli 6gretime gore daha verimlidir. Arastirmanin katilimcilar
Ogretim oturumlar1 sona erdikten bir, iki ve ti¢ hafta sonra edindikleri becerileri
stirdiirebilmisler, farkli kisi, ortam ve arag-gerece genelleyebilmislerdir. Sosyal gegerligi
belirlemek amaciyla katilimeilarin anne-babalariyla ve sinif 6gretmenleriyle goriismeler
yapilmistir. Buna gore katilimcilarin anne-babalarimin  ve siif 6gretmenlerinin
gerceklestirilen uygulamalarla ilgili goriisleri genel olarak olumludur.

Degirmenci (2010) arastirmasinda ZY olan 6grencilere video modelle 6gretimin
otel kat hizmetleri becerilerinin kazandirilmasindaki etkililigini ve katilimeilarin videoyla
sunulan hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Tek-denekli
aragtirma modellerinden davraniglar arasi1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle
desenlenen arastirmaya bir i okuluna devam eden ve yaslar1 18-21 arasinda degisen ZY
olan dort 6grenci katilmiglardir. Arastirmanin ii¢ boliimden olusan bagimli degiskenleri
bulunmaktadir. Bagimli degiskenler; “oday1 temizlige hazirlama, ¢op toplama, Kirli
nevresim ¢ikarma”, “temiz ¢arsaf serme, temiz nevresim ve pike serme, yatak hazirlama”,
“gardirobun tozunu alma, konsol iinitesinin tozunu alma, pencere gergevelerinin ve yatak
mobilyalarinin tozunu alma”dir. Arastirmanin katilimcilarina video modelle gretim
yapildiginda otel kat hizmetleri becerilerini edindikleri goriilmektedir. Katilimcilar
edindikleri becerileri 6gretim oturumlar1 sona erdikten 13-65 giin sonra gergeklestirilen
izleme oturumlarinda da siirdiirmiisler ve bu becerileri farkli ortama genellemislerdir.

Cavkaytar (2012) aragtirmasinda en az ipucuyla sunulan kafe garsonlugu egitim
programinin etkililigini belirlemeyi amacglamistir. Bes alandan ve 125 beceri
basamagindan olusan ger¢ek ortamdaki garsonluk becerileri arastirmanin bagiml
degiskenidir. Tek-denekli arastirma modellerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeliyle desenlenen arastirmaya yaslar1 18-22 arasinda degisen ZY olan ii¢
birey katilmistir. Kafenin yapilandirilmig bir béliimiinde 6gretim ve yoklama oturumlari,

kafenin gergek miisterilerinin oldugu boliimiinde izleme ve genelleme oturumlari
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gerceklestirilmistir. Katilimcilara en az ipucuyla sunulan kafe garsonlugu egitim
programi uygulandiginda kafe garsonlugu becerilerini edindikleri, ii¢ oturum boyunca
stirdiirdiikleri ve edindikleri becerileri gergek kafe ortamina ve gergek miisterilere
genelledikleri gorilmiistiir.

Leblebici (2012) arastirmasinda eszamanli ipucuyla 6gretimin ZY olan 6grencilere
galos yapma becerisinin kazandirilmasindaki etkililigini incelemistir. Tek-denekli
aragtirma modellerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle
desenlenen arastirmaya egitim-uygulama okulu ve is egitim merkezine devam eden ve
yaslar1 19-24 arasinda degisen ZY olan ii¢ 6grenci katilmistir. Arastirmada gilinliik ve
toplu yoklama, dgretim, genelleme ve izleme oturumlar1 diizenlenmistir. Elde edilen
veriler grafiksel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin katilimcilarinin  eszamanl
ipucuyla 6gretim gerceklestirildiginde galos yapma becerisini edindikleri goriilmiistiir.
Katilimcilar edinmis olduklar1 bu beceriyi farkli ortam, arag-gere¢ ve uygulamacilara
genellemisler ve Ogretim oturumlar1 sona erdikten bir, ii¢ ve dort hafta sonra da
siirdiirmiislerdir.

Ozbey (2015) arastirmasinda ZY olan dgrencilere yeterliklere dayali mesleki egitim
programi araciligiyla erkek gomlegi paketleme becerisinin 6gretimini amaglamustir. Nitel
aragtirma yoOntemlerinden eylem arastirmasiyla desenlenen aragtirmaya yaslari 16-17
arasinda degisen ve hafif diizeyde ZY olan {i¢ 6grenci katilmistir. Katilimeilarin devam
ettikleri okullarda karsilasilan sorunlar belirlenmis ve bu sorunlardan hareketle
bulunduklar1 ilde aragtirmaci tarafindan bir is gilicii piyasa analizi yapilmistir. Bu
dogrultuda bulunulan ilde tekstil sektorii en yaygin sektor olarak belirlenmis ve okula bir
tekstil atolyesi kurulmustur. So6zii edilen atdlyede katilimcilara kazandirilmak tizere
yeterliklere dayali bir egitim programi tasarlanmigtir. Arastirmada katilimcilara ()
diigmeleme ve marka takma, (b) yaka basma, (c) yaka ¢emberi ve kelebek ¢cember takma,
(d) katlama ve iitiileme ile (e) etiketleme ve jelatinleme alt basamaklarindan olusan erkek
gdmlegi paketleme becerisinin kazandirilmasi amacglanmistir. Toplamda dort ay siiren
kuramsal ve uygulamali egitim sonucunda aragtirmanin katilimcilari hedef becerileri
bagimsiz bi¢cimde sergiler duruma gelmislerdir. Egitim sonunda aileler, egitimciler,
fabrika personeli ve 6grencilerle gergeklestirilen goriismelerde sozii edilen paydaslarin
egitim programiyla ilgili olumlu goriisleri oldugu sonucuna ulagilmustir.

Orum Cattik (2016) arastirmasinda BIE ile sunulan video modelle 6gretimin ZY

olan 6grencilerin toplum kaynaklarini kullanma becerilerini (elektrik faturasi 6deme,
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tramvaya binme, restoranda yiyecek/icecek siparis etme) edinmeleri {izerindeki
etkililigini incelemistir. Tek-denekli arastirma modellerinden deneklerarasi yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeliyle desenlenen arastirmaya yaslar1 15 ve 17 arasinda
degisen ZY olan ii¢ 6grenci katilmistir. Arastirma bulgularina gore katilimcilara BIE ile
sunulan video modelle 6gretim yapildiginda toplum kaynaklarii kullanma becerilerini
edindikleri goriilmiistiir. Ogretim oturumlar1 sona erdikten bir, ii¢ ve bes hafta sonra
edinmis olduklar1 becerileri siirdiiren katilimcilar bu becerileri farkli ortamlara,
durumlara ve arag-gereglere genelleyebilmislerdir.

Bahgali (2016) arastirmasinda GYO bireylere is goriismesi yapma becerisinin
ogretiminde tablet bilgisayarla sunulan video modelle §gretimin etkililigini belirlemeyi
amaglamistir. Tek-denekli aragtirma modellerinden denekler arasi yoklama evreli ¢oklu
yoklama modeliyle desenlenen arastirmaya yaslar1 21-24 arasinda degisen GY O tig birey
katilmistir. Arasgtirma bulgulart katilimcilarin  is  goriismesi  yapma becerilerini
edindiklerini ve etkili bir is goriismesi 6ncesinde Ve sirasinda yapmalar1 gerekenleri sozel
olarak ifade edebildiklerini gostermektedir. Katilimcilar edindikleri becerileri farkli
durum, ortam ve kisiye genelleyebilmigler, 6gretim sona erdikten bir, iic ve bes hafta
sonra da edindikleri becerileri siirdiirebilmislerdir.

Cavkaytar ve digerleri (2017) arastirmalarinda ZY olan bireylere kafe garsonlugu
becerilerinin 6gretiminde tablet bilgisayar ve bluetooth kulaklikla desteklenen kafe
garsonlugu egitim programinin kafe garsonlugu becerileri tizerindeki etkililigini
belirlemeyi amacglamislardir. Tek-denekli arastirma modellerinden denekler arasi
yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle desenlenen arastirmaya yaslar1 19-32 arasinda
degisen ve ZY olan ii¢c birey katilmistir. Ogretim oturumlar1 gercek kafe ortamina
benzeyen bir ortamda gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina gére ZY olan
yetiskinlere kafe garsonlugu becerilerinin kazandirilmasinda tablet bilgisayar ve
bluetooth kulaklikla desteklenen kafe garsonlugu egitim programi etkili bulunmustur.
Ayrica katilimcilardan ikisi edinmis olduklar1 becerileri gercek kafe ortamlarina
genelleyebilmislerdir.

Giines Ozler (2019) arastirmasinda ZY olan dgrencilere as¢1 yardimcilig1 meslegine
iliskin igerisinde yiiksek risk barindiran becerilerin 6gretiminin etkililigini incelemistir.
Arastirmanin katilimcilarina ocak, firin ve bigak kullanma becerilerinin kazandirilmasi
hedeflenmistir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar aras1 yoklama

evreli coklu yoklama modeliyle desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilar: 18-20 yaslari
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arasinda ZY olan ii¢ 6grencidir. Arastirma bulgular1 igerisinde yiiksek risk barindiran asg1
yardimcilig1 meslegine iliskin becerileri ZY olan 6grencilerin edindiklerini gostermistir.
Katilimecilar edinmis olduklar1 Dbecerileri farkli arag-gereg, kisi ve ortama
genelleyebilmislerdir. Uygulama oturumlar1 sona erdikten bir, iki ve dort hafta sonra da
katilimcilarin edinmis olduklar1 becerileri siirdiirebildikleri goriilmistiir.

Orum Cattik (2020) arastirmasinda 15-17 yaslar1 arasinda OSB olan 6grencilere 6z-
belirleme becerilerinden karar verme, secim yapma, hedef belirleme, hedefe ulasmak icin
planlama yapma, hedefi ger¢eklestirirken karsilasilan problemlere ¢6ziim iiretme, kendini
izleme ve degerlendirme, hedefe ulasma becerilerinin kazandirilmasini amacglamistir.
Sozii edilen becerilerin OSB olan &grencilere kazandirilmas: amaciyla Oz-Belirleme
Ogrenme Modeli (OZBOM) (Self-Determination Learning Model of Instruction,
[SDLMI]) kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden
davranislar arasi ¢oklu baslama modeli kullanilmis ve katilimcilar arasinda yinelenmistir.
Buna ek olarak katilimcilarin sergiledikleri bagimsiz yasam becerilerinin diizeyindeki
degisiklikler on-test son-testten elde ettikleri puanlara gore karsilagtirilmistir. Arastirma
bulgularina gére OSB olan 6grenciler 6z-belirleme becerilerini edinmisler ve uygulama
sona erdikten bir, ti¢, bes ve sekiz hafta sonra da edinmis olduklar1 becerileri
stirdiirmiislerdir. OSB olan 6grencilerin ve ebeveynlerinin uygulamaya iliskin olumlu
goriislerinin oldugu ifade edilmistir.

Ergenekon, Dogan ve Orum Cattik (2020) istihdam becerilerinin 6gretimine
yonelik olarak yiirtittiikleri bir projede OSB olan 6grencilere farkli istidam becerilerinin
ogretiminde teknoloji destekli uygulamalarin (video modelle 6gretim ve BIE) etkililigini
siadiklar1 dort arastirma gergeklestirmiglerdir. Proje kapsaminda yiriitiilen ilk
arastirmada OSB olan Ogrencilere “telefonla siparis alma, siparisleri hazirlama (tost,
sandvig, Tirk kahvesi yapma), siparisleri teslim etme ve bina i¢indeki boslar1 toplama
(6rn., kirli bardak, tabak vb.)” becerilerinin 6gretiminde video modelle 6gretimin
etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya yaslar1 15-17 arasinda degisen ikisi
erkek biri kiz OSB tanili li¢ 6grenci katilmistir. Proje kapsaminda yiiriitiilen ikinci
arastirmanin amaci, OSB olan 6grencilere “ofisi temizlige hazirlama, ofisteki esyalarin
tozunu alma ve silme, ofisin yerlerini silme” becerilerinin 6gretiminde video modelle
ogretimin etkililiginin incelenmesidir. Arastirmaya yaslar1 15-17 arasinda degisen ikisi
erkek biri kiz OSB tanili {i¢ 6grenci katilmistir. Proje kapsaminda yiiriitiilen tiglincii

arastirmada OSB olan 6grencilere “6zgecmis hazirlama, ISKUR’dan is bagvurusu yapma
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ve is goriismesi yapma” becerilerinin 6gretiminde BIE ile sunulan video modelle
Ogretimin etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya yaslari 15-19 arasinda
degisen OSB tanili ii¢ erkek katilmistir. Proje kapsaminda yiiriitiilen dordiinci
aragtirmanin amaci ise OSB olan 6grencilere “evrak tasnifleme, fotokopi ¢ekme ve evrak
getirip gotiirme” becerilerinin  6gretiminde video modelle 6gretimin  etkililiginin
incelenmesidir. Arastirmaya yaslari 15-19 arasinda degisen OSB tanili ii¢ erkek
katilmistir. Ayrica yiiriitiilen dort aragtirmada da katilimcilarin video araciligiyla sunulan
hedeflenmeyen bilgi kazanim diizeyleri belirlenmis; katilimcilarin ve ailelerinin ¢calisma
hakkindaki goriisleri degerlendirilmistir. Dort arastirmada da tek-denekli arastirma
modellerinden yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Dort arastirmanin
bulgular1 da OSB tanili tim katilimcilarin kendileri igin belirlenen hedef becerileri
ogrendiklerini, 6grendikleri bu becerileri 6gretim sona erdikten 1, 5, 12 hafta sonra da
stirdiirdiiklerini ve bu becerileri farkli ortamlara, durumlara, kisilere ve arag-gereglere
genelleyebildiklerini goéstermistir. Arastirmada katilimcilarin  hedeflenmeyen bilgi
kazanim diizeylerinin hedef becerilere gore degiskenlik gosterdigi gorilmektedir.
Arastirmadan elde edilen sosyal gegerlik bulgular1 da arastirma sonuglarinin katilimeilar
ve katilimcilarin aileleri agisindan memnuniyet verici oldugunu gostermektedir.

Ugar (2020) arastirmasinda 27 ve 34 yaslarinda ZY olan iki bireye garsonluk
mesleginde gereksinim duyabilecekleri matematik becerilerinin  kazandirilmasini
amaglamistir. Bu dogrultuda durum belirleme ve uygulamadan olusan iki asamali bir
eylem arastirmasi planlanmistir. Ilk asamada ZY olan garsonlarin mesleklerinde
gereksinim duyabilecekleri matematik becerilerinin belirlenmesi amaciyla varolan
matematik becerileri ve bu dogrultuda karsilastiklar1 sorunlar belirlenmistir. Belirlenen
gereksinim dogrultusunda ZY olan garsonlara benzetim ortaminda sayilarin 6gretimi ve
siparis alma becerileri konusunda 6gretim yapilmistir. Bunun ardindan katilimcilarla
gercek is ortaminda hedef beceriler calisilmistir. Yapilan uygulamalar sonrasinda ZY
olan garsonlarin mesleklerinde gereksinim duyabilecekleri matematik becerilerini
edindikleri goriilmistiir. Uygulama sonrasinda garsonlarla, is yeri g¢alisanlariyla ve
garsonlarin aileleriyle yapilan goriismelerde yapilan uygulamaya yonelik olumlu
goriislerinin oldugu ifade edilmistir.

Ulusal alanyazinda GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili farkli
katilimcilarla, farkli amaglar ¢cercevesinde gergeklestirilmis ¢ok sayida arastirma oldugu

goriilmektedir. Bu arastirmalardan GYO bireylerin bagimsiz yasama gegisleriyle ilgili
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ulagilabilen 10 betimsel arastirmada (Akardere, 2005; Artar, 2018; Baran, 2003; Cosgun
Basar, 2010; Giindogdu, 2010; Giirsel vd., 2007; Kogak, 2006; Ozdemir, 2008; Ugar,

2016;

Ucar Rasmussen ve Yikmis, 2020) konuyla ilgili yasanan sorunlar ve/veya bu

sorunlara yoOnelik ¢oziim Onerileri ortaya konmustur. Buna gore Tirkiye’deki GYO

bireylerin  bagimsiz yasama gegislerinde yasadiklar1 sorunlar izleyen bigimde

siralanmustir:

a.
b.

Isverenlerin olumsuz tutumlar1 (Akardere, 2005)

Mesleki egitim programlarinin ve atdlyelerin 6grencilerin gereksinimlerini
karsilamamasi (Kocak, 2006; Ozdemir, 2008; Ugar, 2016; Ugar Rasmussen ve
Yikmus, 2020)

GYO ogrencilerin bir is becerisine sahip olamamalar1 (Cosgun Basar, 2010;
Gilindogdu, 2010)

GYO ogrencilerin istihdam edilebilirlik becerilerine sahip olmamalar1 (Artar,
2018)

Ulasimla ilgili sorunlar (Cosgun Basar, 2010)

Iletisimle ilgili sorunlar (Artar, 2018; Cosgun Basar, 2010)

Ise yerlestirilme siireclerinin iyi isletilmemesi (Giindogdu, 2010; Giirsel vd.,

2007; Ugar Rasmussen ve Yikmis)

. Ailelerin is birligi yapmamasi ve sorumluluk almamasi (Gtirsel vd., 2007)

Istihdam programinin olmamasi (Ozdemir, 2008)

Devletin denetim konusunda gorevini yerine getirmemesi sonucunda GYO
bireylerin yasal haklardan yararlanamamasi (Glindogdu, 2010; Giirsel vd., 2007;
Ozdemir, 2008; Ugar, 2016)

Ulusal alanyazinda gergeklestirilen aragtirmalarda GYO bireylerin bagimsiz

yasama geciste yasadiklari sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri izleyen bigimde

siralanmustir:

a.
b.

GYO ogrencilerin is Ve igyeri deneyimlerinin arttirilmasi (Baran, 2003)

GYO ogrencilerin istihdam edilecekleri ise gore hazirlanmalar1 (Baran, 2003;
Cosgun Basar, 2010; Giindogdu, 2010; Giirsel vd., 2007)

GYO ogrencilerin istihdam edilebilirlik becerilerini edinmeleri (Artar, 2018)

Ise yerlestirme sonrasinda kurumlarin izleme ¢alismalar yiiriitmesi (Giindogdu,
2010)

TUIK ’in daha etkin rol oynamasi (Ugar, 2016)
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Toplumun ve ailenin okul tarafindan bilgilendirilmesi (Baran, 2003)

GYO ogrenciler icin BGP’lerin hazirlanmasi (Giirsel vd., 2007)
Sorumluluklarin paydaslar arasinda paylasilmasi (Giirsel vd., 2007)

Yasal diizenlemelerin gergeklestirilmesi (Gtirsel vd., 2007)

Var olan yasal diizenlemelere iligkin uygulamalarin siki bicimde denetlenmesi
(Giindogdu, 2010)

Devletin istihdam alanlar1 olusturmasi (Cosgun Basar, 2010)

Ulusal alanyazinda GY O bireylere bagimsiz yasam becerilerinin 6gretildigi 17

aragtirmaya ulasilmistir. Bu arastirmalarda GY O bireylere:

a.

C.

Giinliik yagsam becerilerinden “6zbakim ve ev igi” becerilerinin (Sabanova, 2000),
“ped degistirme, tisort iitiileme” becerilerinin (Saygin, 2009), “elektrik faturasi
O0deme, tramvaya binme, restoranda yiyecek/icecek siparig etme” becerilerinin
(Orum Cattik, 2016)

Oz-belirleme becerilerinden kendini yénetme becerilerinin (Yiicesoy Ozkan,
2007), karar verme, se¢im yapma, hedef belirleme, hedefe ulagmak icin planlama
yapma, hedefi gerceklestirirken karsilagilan problemlere ¢oziim liretme, kendini
izleme ve degerlendirme, hedefe ulasma becerilerinin (Orum Cattik, 2020)
Istihdam becerilerinden “sandvi¢ hazirlama, sicak oralet hazirlama ve servis
yapma” becerilerinin (Bozkurt, 2001), “fotokopi ¢ekme” becerisinin (Yiicesoy,
2002), “elektrikli ¢cim bigme makinesiyle ¢im bigme” becerisinin (Aslan, 2009),
“otel kat hizmetleri” becerilerinin (Degirmenci, 2010), “oto yikama” becerisinin
(Topsakal, 2004), “kafe garsonlugu” becerilerinin (Cavkaytar, 2012; Cavkaytar
vd., 2017), “galos yapma” becerisinin (Leblebici, 2012), “erkek gomlegi
paketleme” becerisinin (Ozbey, 2015), “is goriismesi yapma” becerisinin
(Bahgal1, 2016), “as¢1 yardimciligi meslegine iliskin yiiksek risk barindiran”
becerilerin (Giines Ozler, 2019), “telefonla siparis alma, siparisleri hazirlama
(tost, sandvig, Tiirk kahvesi yapma), siparisleri teslim etme ve bina i¢indeki
boslari toplama (6rn., Kirli bardak, tabak vb.)”; “ofisi temizlige hazirlama, ofisteki
esyalarin tozunu alma ve silme, ofisin yerlerini silme”; “6zge¢mis hazirlama,
ISKUR’dan is bagvurusu yapma ve is goriismesi yapma™ ile “evrak tasnifleme,
fotokopi ¢ekme ve evrak getirip gotiirme” becerilerinin (Ergenekon, Dogan ve

Orum Cattik, 2020)
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d. Bagimsiz yasam becerilerine hizmet edecek becerilerden islevsel akademik
becerilerin, bir bagka deyisle “garsonluk becerilerinde gereksinim duyulabilecek
matematik  becerileri”nin (Ugar, 2020) kazandirilmasinin hedeflendigi
goriilmektedir.

Ulusal alanyazinda GYO 0grencilerin bagimsiz yasama gegislerine hizmet
edebilecek becerilerin 6gretimlerine yer verilen calismalar yapildigi goriilmektedir.
Ancak Tirkiye’de GYO o&grencilerle calisan Ogretmenlerin 6grencilerinin bagimsiz
yasama gecislerini saglamaya yonelik bir egitim programinin tasarlanmasina yonelik bir
arastirmaya ulasilamamustir. Izleyen baslikta dgretmenlerin GYO &grencileri bagimsiz
yasama gegise hazirlarken gereksinim duydugu alanlara yonelik bir egitim programinin
tasarlandigr bu arastirmaya neden gereksinim duyulduguna iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

1.9. Arastirma Gereksinimi

GYO ogrencilerin bagimsiz yagama hazirlanmalari, okul doneminde kendilerine
saglanan, yogunluguna Ve tiiriine GYO 6grencinin 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore
karar verilen desteklerle miimkiin olabilmektedir (Bouck, 2013). Ancak uluslararasi
alanyazina gore GYO ogrencilerin bagimsiz yasama gegislerinde istihdam edilememe, is
egitiminin verildigi ortamlarda yeterince zaman gecirememe, yetigkin rollerini
edinememe, barinma, ulasim, diger bireylerle iligkiler vb. alanlarda giicliik yasama, tipik
gelisen akranlarinin gerisinde kalma, toplum kaynaklarimi kullanamama gibi giicliikler
yasadiklar1 ifade edilmektedir. Ayrica GYO ogrencilerin bagimsiz yasama gegiste
BGP’lerinin 6zensiz bir bigimde hazirlanmasi, ailelerinin gecis siirecine diisiik katilim
gostermeleri, kaynastirma uygulamalarindaki yetersizlikler, yasal diizenlemelerin
uygulamaya gecirilmesindeki yetersizlikler, bagimsiz yasama gegis sonrasinda takip
edilmeme durumlar1 ve biirokratik engeller gibi bagimsiz yasam gecis siirecinin
paydaslarindan olan 6gretmenler, ebeveynler, isverenler ve devlet kaynakli sorunlar
yasadiklart uluslararas1 alanyazinda ifade edilmektedir (6rn., Blackorby ve Wagner,
1996; Butcher ve Wilton, 2008; Cain, 2017; Caton ve Kagan, 2006; Gallivan-Fenlon,
1994; Garcia lIriarte vd., 2016; Gillan ve Coughlan, 2010; King vd., 2017; Pascall ve
Hendey, 2004; Thomson vd., 1995; Van Naarden Braun vd., 2006).

GYO ogrencilerin bagimsiz yagama hazirlanmalarina yonelik ulusal alanyazindaki

arastirmalar GYO Ggrencilerin bagimsiz yasam becerilerinden bazilarina (6rn., is,
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istihdam edilebilirlik, ulasim, iletisim vb.) sahip olamadiklarini, mesleki egitim
programlarinin  ve atdlyelerin 6grencilerin  gereksinimlerini  karsilamadigini, ise
yerlestirilme siirecinin iyl isletilmedigini, BGP’lerin hazirlanmadigini, istihdam
programinin olmadigini, isverenlerin olumsuz tutum icerisinde oldugunu, ailelerin siirece
dahil olmadiklarini, devletin GYO bireylerin yasal haklariyla ilgili denetim goérevini
yerine getirmedigini géstermektedir (Akardere, 2005; Artar, 2018; Cosgun Basar, 2010;
Giindogdu, 2010; Giirsel vd., 2007; Kogak, 2006; Ozdemir, 2008; Ucar, 2016). GYO
bireylerin bagimsiz yasama geg¢isleriyle ilgili var olan durumu ortaya koyan uluslararasi
ve ulusal arastirmalar 6gretmen, ebeveyn, isveren ve devlet kaynakli sorunlarin oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu noktada sozii edilen paydaslarin en onemlilerinden olan
ogretmenlerin hizmet 6ncesinde ve iginde desteklenmelerinin olduk¢a 6nemli oldugunun
vurgulanmasi gerekmektedir.

Egitim fakiiltelerinde GYO 0Ggrencilere 6gretmen yetistirmeyi hedefleyen Zihin
Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi 2016-2017 egitim-6gretim yilindan baslamak
iizere Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programi olarak degistirilmistir. GYO
dgrencilerin bagimsiz yasama hazirlanmalarina yénelik Zihin Engelliler Ogretmenligi
Lisans Programi’nda bir dersin bulunmadig1 goriilmektedir. Bu noktada uzun yillardir
mezun veren Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi’nin mezunlarinin GYO &grencileri
bagimsiz yasama gecise hazirlamaya yonelik bir ders almadig1 sdylenebilir. S6z konusu
durumun 2016-2017 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konan Ozel Egitim
Ogretmenligi Lisans Programi’nda bulunan “Bireysellestirilmis Egitim ve Gegis
Planlarinin  Hazirlanmas1” isimli  ders araciligiyla giderilmesinin  amaglandigi
goriilmektedir (http-4; http-5). Ancak sozii edilen dersin kuramsal olmasi, ders igerigi ok
yogun olmasina ragmen haftada sadece iki saatlik bir ders olmasi ve derste uygulamaya
yonelik bir calisma yapilmamasindan dolay1 6gretmen adaylarinin ve dolayisiyla mezun
olduklarindan 6gretmenlerin bu konuda bilgi, beceri ve uygulama eksiklikleri olabilecegi
sOylenebilir. Bu eksikler, BEP’lerin biitiinciil bir bakis agisiyla hazirlanmasinin 6niine
gecerek GYO oOgrenciler i¢in bagimsiz yasam hedeflerine ulasilmasini engelleyebilir.
Bunun yani sira hélihazirda alanda calisan 6zel egitim dgretmenlerinin sozii edilen
kuramsal dersin yer almadig1 Zihin Engelliler Ogretmenligi Lisans Programi’ndan mezun
olmus olmalarindan kaynakli GYO 6grencileri bagimsiz yasama hazirlarken giigliikler
yasayabilecekleri ve hazirladiklar1 programlarda bagimsiz yasam igin gerekli tiim

bilesenleri igeren biitlinciil bakis agisini1 yakalamakta zorlanabilecekleri ifade edilebilir.
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Buna ek olarak halizhazirda okullarda yeterli sayida 6zel egitim 6gretmeni istthdam
edilemedigi i¢cin GYO 0&grencilerle farkli alanlardan (6rn., simif egitimi, beden egitimi,
din kiiltira ve ahlak bilgisi, gorsel sanatlar, isletme vb.) mezun sertifikali 6gretmenler de
caligmaktadir. Alan disindan gelen sertifikali 6gretmenlerin GYO G6grencilerin egitimi ve
bagimsiz yasama gecislerine yoOnelik kuramsal ve/veya uygulamali dersler
almamalarindan kaynaklanan gereksinimleri olabilecegi sdylenebilir. Bu noktada GYO
ogrencilerle ¢alisan Ogretmenlerin  gereksinimlerinin  belirlenerek s6z  konusu
gereksinimlere yonelik bir egitim programinin tasarlanmasi bu arastirmanin bir bagka
gereksinimidir.

Alanyazinda GYO 6grencilerin bagimsiz yasama gecislerinde 6gretim yapildiginda
giinlik yasam, 6z-belirleme ile istthdam ve c¢alisma becerileri gibi bagimsiz yasam
becerilerini edinebildiklerini gdsteren ¢ok sayida aragtirma bulunmaktadir (6rn.,
Blanchett, 2001; Degirmenci, 2010, Garcia Iriarte vd., 2016; Morgan vd., 2014; Orum
Cattik, 2020, Saygin, 2009). Bunun yani sira GYO o6grencilerin bagimsiz yasama
hazirlanmalaria hizmet eden giinliik yasam becerileri egitim programinin gelistirildigi
iki arastirma bulunmaktadir (Kaya, 2017; Yildiz, 2020). Ayrica GYO 0&grencilerin
bagimsiz yasamlarina hizmet edecek islevsel akademik becerilerden matematik
becerilerinin kazandirildig1 bir arastirmada matematik becerileri araciligiyla istthdam ve
calisma becerileri desteklenmektedir (Ugar, 2020). S6z konusu arastirma bulgularina gore
GYO ogrencilere 6gretim yapildiginda bagimsiz yasam becerilerini edinebilecekleri
goriilmektedir. Ancak var olan durumu betimleyen arastirma bulgularina gére GYO
ogrencilerin bu becerilere sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Yasanan bu durumun
nedeninin ortaya konmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin GYO 6grencileri
bagimsiz yasama hazirlarken gereksinimlerinin belirlenmesine, bu gereksinimleri
karsilamaya yonelik egitim programlari tasarlanmasina ve uygulanmasina gereksinim
duyulmaktadir.

Uluslararasi alanyazinda 6gretmenlerin GYO 6grencileri bagimsiz yasama gegise
hazirlamaya yonelik hazir olmadiklarini ifade eden ¢aligmalarin (6rn., Plotner vd., 2017;
Talapatra vd., 2019) yami sira egitim programlarina katilan 6gretmenlerin GYO
Ogrencileri bagimsiz yasama hazirlamada bu programlarin olumlu etkilerini gdsteren
arastirmalar da bulunmaktadir (6rn., Blanchett, 2001; Morningstar vd., 2008; Wolfe vd.,
1998). Ancak Tiirkiye’de GYO Ogrencilerin bagimsiz yasama hazirlanmalarinda

Ogretmenlerin egitim programlar1 araciligiyla desteklenmesi konusunda bir arastirmaya
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ulasilamamistir. Bu dogrultuda GYO o6grencilerin bagimsiz yasama gegis yapmasini
kolaylastiracak, 6gretmenlere yonelik bir egitim programinin tasarlanmasina gereksinim
duyulmaktadir. Dolayisiyla bu arastirma siralanan bu gereksinimlerden hareketle

planlanmaistir.

1.10. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ill. Kademedeki 6zel egitim okullarinda (6zel egitim
meslek okullar1 ve 6zel egitim is uygulama merkezleri/okullar1) ¢alisan d6gretmenlerin
GYO ogrencileri bagimsiz yasama gegise hazirlarken gereksinimlerini belirlemek ve
gereksinim duyduklari alanlara yonelik olarak tasarlanan egitim programinin etkililigini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan arastirma sorularmma yanit

aranmistir:

Gereksinim Belirleme Asamasina (Nitel Boyut) fliskin Arastirma Sorular::
1. 1. Kademe o6zel egitim okullarinda calisan 6gretmenlerin GYO ogrencileri
bagimsiz yasama gecise hazirlamaya iliskin gereksinimleri nedir?

2. Bu dogrultuda tasarlanan egitim programi nasil olmalidir?

Tasarlanan Egitim Programmin Uygulanmasina (Nicel Boyut) Iliskin Arastirma
Sorulari:

3. III. Kademe 6zel egitim okullarinda g¢alisan 6gretmenlerin GYO 6grencilerini

bagimsiz yasama gecise hazirlama konusunda gereksinimlerine yonelik

tasarlanan egitim programu etkili midir?

Egitim  Programwun  Uygulanmasindan ~ Sonra  Tasarlanan  Programinin
Degerlendirilmesine (Nitel Boyut) fliskin Arastirma Sorular:

4. 11l1. Kademe o6zel egitim okullarinda g¢alisan dgretmenlerin GYO 6grencileri

bagimsiz yasama gegise hazirlama konusunda gereksinimlerine yonelik

tasarlanan egitim programi hakkindaki goriis ve onerileri nelerdir?

1.11. Arastirmanin Onemi

Brolin (1997) ile Wandry ve meslektaslar1 (2013) bagimsiz yasama basarili bir
bi¢imde katilabilen bireylerin giinlik yasam, 6z-belirleme ile istihdam ve calisma
becerileri alanlarinda birtakim becerilere sahip olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Tipik

gelisen ya da GYO bireylerin bagimsiz yasama basarili bigimde katilabilmeleri igin
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nerede calisacaklari, nerede yasayacaklari, zamanlarini nasil gecirecekleri gibi birtakim
alanlarda karar verme ve verdigi bu kararlar1 uygulama becerisine sahip olmalar
gerekmektedir (Crockett ve Hardman, 2010). Ancak alanyazindaki arastirmalara gore
GYO Dbireylerin bagimsiz yasam becerilerini sergilemede giigliik yasadiklari
goriilmektedir (6rn., Artar, 2018; Blackorby ve Wagner, 1996; Butcher ve Wilton, 2008;
Girsel vd., 2007; King vd., 2017; Pascall ve Hendey, 2004; Thomson vd., 1995).
Alanyazina gore bagimsiz yasama gecisin onemli bir 6gesi olan BGP’nin hazirlanmamasi
(Giirsel vd., 2007) ya da kotii hazirlanmasi (Gallivan-Fenlon, 1994), mesleki egitim
programlarinin ve atdlyelerin GYO bireylerin gereksinimlerini karsilamamasi (Kogak,
2006; Ozdemir, 2008; Ucar, 2016), GYO bireylerin is ve istihndam edilebilirlik
becerilerine sahip olamamasi1 (Artar, 2018; Cosgun Basar, 2010; Giindogdu, 2010)
ogretmen temelli sorunlardir. Bu arastirma 6gretmenlerin GYO 6grencilerini bagimsiz
yasama gegise hazirlamada gereksinimlerini belirleme ve bu gereksinimlere dayali olarak
tasarlanan egitim programinin etkililigini ortaya koyarak alanyazina katkida bulunmasi
agisindan énemlidir.

Tiirkiye’de MEB’e bagli okullarda GYO &grencilerin bagimsiz yasama gegislerine
hizmet etmesi amaciyla programda yer alan Bagimsiz Yasam Becerileri Dersi Ogretim
Programi’nda (MEB, 2018) GYO 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceri alanlari
Brolin (1997) ile Wandry ve meslektaslarinin (2013) ¢caligmalarindaki beceri alanlariyla
karsilastirildiginda oldukga yetersizdir. Bu durumun Tiirkiye’deki GYO 6grencilerin
bagimsiz yasama gegislerinde sorunlara yol agabilecegi diistiniilebilir. Bu sorunlar
istihdam ve ¢alisma beceri alan1 ve 6z-belirleme beceri alanlarindaki becerilerin GYO
bireylere kazandirilamamasi seklinde olabilir. S6zii edilen becerileri kazanamayan GYO
bireylerin bagimsiz yasama gegislerinde sorunlar yasamasinin kaginilmaz oldugu ifade
edilebilir. Bu dogrultuda bu arastirmayla 6gretmenlerin gereksinimlerine dayali olarak
tasarlanacak egitim programinin Tiirkiye’deki uygulamalara katkida bulunacak olmasi
acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada aragtirmanin, politika koyuculara
GYO ogrencilerin bagimsiz yasam becerilerini edinmelerinde o6gretmenlerin nasil
desteklenmeleri gerektigi ve Tiirkiye’deki GYO bireylerin bagimsiz yasama
gecislerindeki egitim programlarinin igeriklerinin gézden gegirilmesi konusunda bir yol
gosterici olmasi acisindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

Tirkiye’deki GYO 6grencilere hizmet veren 68retmenlerin 6grencilerini bagimsiz

yasama hazirlarken gereksinim duyduklari alanlarin belirlendigi bir arastirmaya
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ulasilamamustir. Arastirmanin bu yoniiyle bir ilk olmasi agisindan alanyazindaki biiyiik
bir boslugu doldurdugu ve bu noktadaki 6éneminin vurgulanmasi gerektigi sdylenebilir.
Bunun yani sira belirlenen gereksinimleri karsilamaya yonelik bir egitim programinin
tasarlanmasinin {ilkemizde GYO 6grencilerle g¢alisan 6gretmenlerin desteklenmeleri
acisindan son derece 6nemli oldugu ifade edilebilir.

GYO ogrencilerin okuldan bagimsiz yasama gegisleri aileler agisindan stresli
olabilmektedir. Cocuklarinin bagimsiz yasama gegisleri siirecinde aileler giigliikler
yasayabilmektedirler (Targett ve Wehman, 2013). Bununla birlikte GYO 6grencinin ve
ailesinin okuldan aldig1 egitimler ve desteklerle yasam kaliteleri arasinda olumlu y6nde
bir iligkiden s6z edilmektedir (Halpern, 1993). Okul tarafindan sunulan egitimler ve
destekler araciligiyla bagimsiz yasam becerilerine sahip olan 6grencilerin ve ailelerinin
yasam kaliteleri de artmaktadir (Roessler vd., 1990). Bu arastirmada dgretmenler GYO
ogrencilerini bagimsiz yasama hazirlama konusunda desteklemislerdir. Bu destekler
sonucunda GYO Ogrencilerin yasam kalitelerinin artmasina bagli olarak yasamlarindaki
diger bireylerin de yasam kalitelerinin artacagi sdylenebilir. Arastirma bu yoniiyle de
Oonemlidir.

Bagimsiz yasama gecis siirecinin paydaglarindan olan 6gretmenlerin kendilerini
stirekli yenileyen bir yapida olmalar1 gerekmektedir. Bu dogrultuda en az 6grencilerine
gereken egitim kadar dgretmenlerin de egitime gereksinimleri vardir. Ogretmenlere
yapilacak olan yatirimin 6grencinin, dolayisiyla toplumun gelecegini etkileyecegi ifade
edilebilir (Ozkan, 2005). Bu arastirmada tasarlanan egitim programimin dgretmenlerin
mesleki gelisimlerine olumlu etkide bulunmasmin hedeflenmesi, bu durumun da
ogrenciye ve dolayisiyla topluma olumlu etkide bulunabilecek olmasinin bu arastirmanin

alt1 cizilecek bir baska dnemli noktasi oldugu sdylenebilir.

1.12. Simirhhiklar

1.  Arastirma kapsaminda tasarlanan egitim programmna yalnizca I¢ Anadolu ve
Marmara bolgelerinde bulunan birer sehirde ¢alisan 6gretmenler 2019-2020 egitim-
ogretim yili giiz dénemi ve 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar déneminde
katilmiglardir.

2.  Arastirma kapsaminda tasarlanan ve uygulanan egitim programi Covid-19
pandemisi nedeniyle uzaktan egitim yoluyla yapilmistir. Uzaktan egitimde

katilimeilarin goriintiilerine ve seslerine ders boyunca erisim olmamasindan
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kaynakli olarak 6gretmenlerin derslerin tamamini dikkatli bir bigimde takip edip
etmedikleri kontrol edilememistir. Bu durumun katilimcilarin egitim programina
yeterli diizeyde katilim gosterip gostermediklerinin belirlenememesine yol actigi
sOylenebilir.

3. Egitim programinin uygulanmasi Oncesinde katilimcilara sunulan on-test ve
program sonrasi sunulan son-test Covid-19 pandemisi nedeniyle Google Forms
aracilifiyla uzaktan gerceklestirilmistir. Bilgi testini ¢6zen katilimcilarin sorulara
sadece kendi bilgileri dogrultusunda yanit verip vermedikleri kontrol
edilememistir. Bu durumun arastirmanin i¢ gegerligini tehdit eden bir etmen oldugu

diistintilebilir.

1.13. Tamimlar

Bagimsiz Yasam Becerileri: Bireyin bir baskasina ihtiya¢ duymadan hayatini
stirdiirebilmesi i¢in gerekli olan giinliikk yasam, 6z-belirleme ile istthdam ve caligsma
becerileri olarak siniflanabilen beceriler biittintidiir (Brolin, 1997; Wandry, Wehmeyer ve
Glor-Scheib, 2013).

Gegis: Amacg belirleme, uygun ortami belirleme, 6gretimi gergeklestirme,
degerlendirme, yerlestirme ve izleme dgelerini igeren, programlar ya da hizmet modelleri
arasinda hareket etme siireci olarak ifade edilmektedir (Baer ve Flexer, 2013; Ergenekon,
2015; Kochhar-Bryant, 2009a; Wheeler, Mayton ve Carter, 2015).

Gelisimsel Yetersizlik: Gelisim doneminde (0-18 yas arasi) ortaya ¢ikan, 6zbakim,
alict ve ifade edici dil becerileri, 6grenme, kendini yonetme (self-direction), bagimsiz
yasam vb. alanlarin en az tiglinde goriilen yetersizliklerdir (DSM-V, 2013; Public Law,
2000).

Egitim Programu Tasarimi: Ogrenen bireye 6grenme deneyimleri yasatmak iizere
uygun yontem ve tekniklerin kullanildig: sistematik bir siirectir (Demirel, 2017; Gorgen,

2017; Giltekin, 2017; Ornstein ve Hunkins, 2018; Varis, 1997).
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2.  YONTEM

Arastirmanin yontem bdliimiinde arastirma modeli, orneklem, etik, genel siire¢

basliklarina ve bu bagliklara iliskin ayrintili agiklamalara yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma, ana amaci dogrultusunda karma yontem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Karma yontem aragtirmalarinda arastirma sorular nitel ve nicel verilerin
toplanmasin1 gerektirir ve elde edilen veriler analiz edilir. Verilerin analizi,
birlestirilmesi, iligkilendirilmesi ya da yerlestirilmesi asamalarinda iKi tiir verinin de dahil
edilmesi s6z konusudur. Karma yontem arastirmalarinda toplanan nitel ve nicel veriler
inandiricilign arttirmak {lizere birbirini dogrulamak amaciyla kullanilir. Karma yontem
aragtirmalarinda veriler eszamanli ya da ardisik olarak toplanabilir. Toplanan verilerin
yogunlugu nicel verilerde ya da nitel verilerde daha fazla olabilir (Balc1, 2018; Cresswell,
2016; Cresswell, 2019; Mills ve Gay, 2016; Yildirim ve Simsek, 2018).

Karma yontem desenleri arastirmanin  gerceklestirildigi alana  gore
farklilagsabilmektedir. Cresswell (2016; 2019) ile Mills ve Gay (2016) ii¢ temel karma
yontem tasarimindan sz etmislerdir. Bu tasarimlar; (a) yakinsayan paralel karma yontem
deseni, (b) acimlayici sirali karma yontem deseni ve (c¢) kesfedici sirali karma yontem
deseni olarak siralanmaktadir. Cresswell ve Plano Clark (2015) ise karma yontem
desenlerini; (a) yakinsayan paralel desen, (b) agimlayici sirali desen, (c) kesfedici sirali
desen, (d) i¢ ice karma desen, (e¢) doniistiiriicii desen ve (f) ¢ok asamali karma desen
olmak iizere alt1 bigimde siniflanmislardir.

Bu aragtirmada karma yontem desenlerinden kesfedici sirali desen kullanilmaistir.
Kesfedici desen olarak da adlandirilan bu desende nitel verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenmesi arastirmanin ilk asamasini olusturmaktadir. Arastirmanin ilk asamasi olan
bu asamada kesfedilen bulgular arastirmanin ikinci asamasinda nicel verilerle
desteklenmeye calisilmaktadir. Arastirmanin ikinci asamasinda ilk asamada elde edilen
verilerin genellenmesine c¢alisilmaktadir (Cresswell ve Plano Clark, 2015). Kesfedici
sirali desende oncelikle gozlem, goriisme, belge incelemesi vb. teknikler araciligiyla nitel
veriler toplanmaktadir. Toplanan nitel veriler nicel verilere gore daha agirliklidir. Nitel
verilerin analizi arastirmaciya ana konuyu belirleme ve daha sonra nicel verilerle

kesfetme firsat1 sunar (Mills ve Gay, 2016).
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Bu arastirmanin gereksinim belirleme asamasinda elde edilen nitel veriler, daha
sonrasinda tasarlanan egitim programimin igeriginin olusturulmasinda kullanilmistir.
Egitim programinin tasarlanmasi sonrasinda programa katilan 6gretmenlere program
oncesinde Ve sonrasinda bilgi testi uygulanmis ve nicel veriler elde edilmistir. Programin
uygulanmasimin ardindan ogretmenlerin program hakkindaki goriis ve Onerilerini
belirlemek amaciyla soru formu sunulmus ve nitel veriler toplanmistir. Sekil 2.1.°de
aragtirmada kesfedici sirali desenin nasil kullanildigiyla ilgili gorsellestirmeye yer

verilmistir.

Sekil 2.1. Karma arastirma stireci akis semasi
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2.2. Orneklem

Bu arastirmada 6rnekleme teknigi olarak amagli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Amaglhi 6rnekleme, arastirmacinin bir
ama¢ dogrultusunda ve az sayida durumdan ¢ok sayida ayrinti elde etmek istemesi
sonucunda kullanabilecegi bir 6rneklem belirleme bicimidir (Teddlie ve Tashakkori,

2015). Maksimum gesitlilik 6rneklemesi tekniginde aragtirma sorularina taraf olan
bireylerin en st diizeyde ¢esitliliginin saglanmas1 amaglanir (Y1ldirim ve Simsek, 2018).
Bu arastirmada en iist diizeyde ¢esitliligin saglandig1 az sayida katilimcidan cok
sayida ayrintili bilgi elde edilmek istendigi i¢in s6z konusu ornekleme teknigi
kullanilmistir. Aragtirmaya katilmaya gonillii olan (a) I1l. Kademe o6zel egitim
okullarinda ¢alisan 6gretmenler ve (b) cocuklar1 ya da kardesleri I11. Kademe 6zel egitim
okullarma devam eden aile iiyeleri katilimci olarak belirlenmistir. Izleyen basliklarda séz
konusu katilimcilarin aragtirmaya katilim siire¢lerindeki etik durumlarla ve genel siiregle

ilgili ayrintili bilgilendirmeye yer verilmistir.

2.3. Etik

Giliniimiizde insanlarin yer aldigi herhangi bir arastirmayi baslatmak ve veri
toplayabilmek i¢in izlenmesi gereken kurallara mevzuat etigi adi verilmektedir. Bilimsel
bir arastirmanin mevzuat etigine uygun olabilmesi i¢in oncelikle o bilimsel arastirmada
katilimer olan  kisilerden ve arastirmanmn yapilacagi kurumdan izin alinmasi
gerekmektedir (Cresswell ve Plano Clark, 2015; Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu dogrultuda arastirma kapsaminda Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu’ndan arastirma igin etik kurul izni (Ek-1) ve MEB’den arastirma izni
(Ek-2) alimmustir. Ayrica arastirmanin katilimcilart olan I1l. Kademe o6zel egitim
okullarinda calisan 6gretmenlerden ve GYO 6grencilerin aile iiyelerinden aragtirmaya
gontillii olarak katildiklarina iliskin gonillii katilim formu araciligiyla izin alinmigtir. Ek-

3, Ek-4, Ek-5 ve Ek-6da s6z konusu formlar yer almaktadir.

2.4. Genel Siire¢

Arastirma siireci {i¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalar; (a) gereksinim
belirlenmesi ve egitim programinin tasarlanmasi (nitel), (b) egitim programinin
uygulanmasi (nicel) (¢) programin degerlendirilmesi (nitel) seklindedir. Arastirmanin

genel siireci Sekil 2.2.’de goriildigii gibidir.
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Veri toplama araglarinm (Goriisme, gozlem ve belge
incelemesi formlar) taslaklarmm olusturulmass

Veri toplama araglarmm uzmanlarca (6zel egitim, dlgme
ve degerlendirme, egitimde program gelistirme)

) NCElenmesi
] Veri toplama araglana son seklinin verilmesi
— |
@ g Gozlem, goriisme ve belge incelemesinin
% 'E gergeklestirilmesi
1
(3]
H = Verilerin analizi
B g o
A
-~ o
g E Gereksinim dogrultusunda program amaglannm belirlenmesi
m— i Program igeriginin olugturulmast
oe———
Bilgi testinin olusturulmast
Tem— a
Program icerigi ve bilgi testivle ilgili uzman gériisii ahnmasi (Ozel
egitim, dlgme ve degerlendirme, egitimde program gelistirme)
Program iceriginin ve bilgi testinin diizenlenmesi
Bilgi testinin giivenirlik ¢ahsmasmmn gergeklestirilmesi
T
g
B On-testin uygulanmasi

-}"

Egitim programimn uygulanmast

Son-testin uygulanmass

Verilerin analizi

gitim Programinm

Programin ve dgretmenlerin degerlendirilmesi amaciyla agik
ughi soru formunun uygulanmast

Verilerin analizi

I Degerlendirme I I E

Sekil 2.2. Arastirmanin genel siireci

Farkli veri toplama teknikleri, veri kaynaklar1 ve analiz yontemleri kullanilarak
aragtirmadaki inandiriciligin arttirilmasia ¢esitleme adi verilmektedir (Yildirim ve

Simsek, 2018). Bu arastirmanin gereksinim belirleme asamasinda veri toplama teknigi
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olarak (a) yari-yapilandirilmis goriisme, (b) gbzlem ve (c) belge incelemesi; tasarlanan
programin uygulanmasi agamasinda ise bilgi testi kullanilmistir. Hangi veri toplama
tekniginin hangi arastirma sorusunun yanitlandirilmasinda kullanildigi ve hangi
katilimcilara uygulandig1 Tablo 2.1.’de yer alan Veri Toplama Teknikleri Matrisinde
goriilmektedir. S6z konusu veri toplama teknikleri ve bu tekniklerin arastirmanin hangi
boyutlarinda kullanilacagina iliskin ilgili veri toplama teknigini agiklayan baslikta

ayrintili bilgilendirmeye yer verilmistir.

Tablo 2.1. Veri toplama teknikleri matrisi

Veri Toplama

Arastirma Sorusu Katilmcilar ] ) Tarih Arah@
Teknikleri
Gereksinim Belirleme (Nitel): Gereksinim
Il Kademe  o6zel egitim belirleme
okullarinda caligan 6gretmenlerin Ogretmenler 3 Eyliil 2019
o o il Goriisme
GYO  ogrencilerini  bagimsiz  GYO 6grencilerin aile 3 Ocak 2020
i 4 . Gozlem
yasama gegise hazirlamaya iliskin iyeleri . ) Program
o . Belge incelemesi
gereksinimleri nedir? Arastirmaci tasarimi
Bu dogrultuda tasarlanan egitim 1 Temmuz 2020
programi nasil olmalidir? 12 Subat 2021

Tasarlanan Egitim Programinin
Uygulanmast (Nicel):
I1l.  Kademe  ozel egitim

okullarinda g¢alisan Ogretmenlerin . o
On-test son-test bilgi 8 Mart 2021

GYO  Ogrencilerini  bagimsiz Ogretmenler .
testi 19 Mart 2021

yasama gegise hazirlama

konusunda gereksinimlerine

yonelik tasarlanan egitim

programu etkili midir?

Tasarlanan Programin

Degerlendirilmesi (Nitel):

I1l. Kademe  o6zel  egitim

okullarinda caligan 6gretmenlerin

GYO  oOgrencilerini  bagimsiz . Acik uclu soru 19 Mart 2021
yasama gegise hazirlama Ogretmenler formu 24 Mart 2021
konusunda gereksinimlerine

yonelik tasarlanan egitim

programi hakkindaki goriis ve

onerileri nelerdir?
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2.4.1.Birinci asama: Gereksinim belirleme (Nitel boyut)

Aragtirmanin amaglarindan olan “III. Kademe 6zel egitim okullarinda calisan
ogretmenlerin GYO 0Ogrencilerini bagimsiz yasama gecise hazirlarken gereksinimlerinin
belirlenmesi ve gereksinimlerine dayali olarak bir egitim programinin tasarlanmasi”
arastirmanin ilk asamasini olusturmaktadir. Aragtirmanin ilk asamasi olan &gretmen
gereksinimlerinin belirlenmesi agamasinda veriler goriisme, gézlem ve belge incelemesi
yoluyla toplanmustir.

Sekil 2.2.’de de goriildiigii gibi 11l. Kademe 6zel egitim okullarinda c¢alisan
ogretmenlerle ve bu okullara devam eden GYO 6grencilerin aile {iyeleri olan anne, baba
ya da kardesleriyle yari-yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir.  Yari-
yapilandirilmig goriismelerin gerceklestirilmesi i¢in dncelikle aragtirmaci tarafindan yari-
yapilandirilmis gériisme sorulari taslak olarak hazirlanmistir. S6z konusu taslak gortisme
sorular1 Tez izleme Komitesi (TIK) iiyelerinin goriisleri dogrultusunda sekillendirildikten
sonra Ek-7°de goriilen Veri Toplama Araglari Uzman Goriisii Formu araciligiyla 6zel
egitim alanindan 18, egitimde program gelistirme alanindan 14, 6lgme ve degerlendirme
alanindan 10 olmak {izere toplamda 42 uzmana uzman goriisii almak tizere gonderilmistir.
S6z konusu kisilerden 6zel egitim alanindan 13 uzman, egitimde program gelistirme
alanindan bes, 6l¢me ve degerlendirme alanindan bes uzman olmak {izere toplamda 23
uzmandan doniis saglanmistir. Uzmanlardan gelen goriisler incelenerek goriislerin ortak
ve ayrilan yonleri gruplanmistir. S6z konusu gruplama sonrasinda tez danismani ve
arastirmaci bir araya gelerek veri toplama araglarini sekillendirmiglerdir. Daha sonraki
siiregte TIK {iyelerinin goriisleri dogrultusunda Ek-8’de yer alan Ogretmen Demografik
Bilgi ve Gériisme Formu, Ek-9°da yer alan Aile Uyesi Demografik Bilgi ve Goriisme
Formu, Ek-10’da yer alan Bagimsiz Yasam Becerileri Ogretmen Gereksinimleri Gézlem
Formu ve Ek-11"de yer alan Belge Incelemesi Formu’na giincel sekilleri verilmistir.

Gereksinim belirlenmesi siirecinde kullanilacak olan veri toplama araglarina son
sekli verildikten sonraki siirecte belirlenen I1I. Kademe 6zel egitim okullarinda ¢alisan
0zel egitim, brang, atdlye dgretmenleri ve GYO Ogrencilerin aile liyeleriyle yiiz yiize
goriismeler gerceklestirilmistir. Goriistilen bireylerle ilgili ayrintili bilgilendirmeler
Katilimcilar basliginda yer almaktadir. Goriigmeler goriisiilen kisilerin kendilerini rahat
hissedebilecekleri bir ortamda gerceklestirilmistir. Gérlismeye gegcmeden once Ek-3 ve
Ek-4’te yer alan goniilli katilim formlar1 gorisiilen kisilere okutularak imzalatilmistir.

Gortigmeler ses kayit cihaziyla kayit altina almmistir. Goriismelerin
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gerceklestirilmesinden sonra ses kayitlart dinlenerek yaziya dokiilmistir. Yaziya
dokiilen ses kayitlar1 daha sonra Verilerin Analizi basliginda ayrintili bigimde agiklandigi
gibi igerik analiziyle analiz edilmistir.

Gereksinim belirlenmesi asamasinda kullanilan bir diger veri toplama teknigi
gbzlemdir. Bu asamada arastirmanin katilimcilarindan olan III. Kademe 6zel egitim
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin calistigi smiflarin ve atdlyelerin gézlenmesi siireci
gerceklestirilmistir. S6z konusu ortamlarda gozlemler gergeklestirilirken sinifa miidahale
edilmemis, disaridan bir katilimci olarak ortamda bulunulmustur. Gergeklestirilen
gozlemlerde III. Kademedeki 6gretmenlerin GYO 6grencileri bagimsiz yasama gecise
hazirlarken neler yaptiklarina ve siirecin nasil isledigine odaklanilmistir. Bu dogrultuda
gbzlemler gergeklestirilirken Ek-10’da yer alan Bagimsiz Yasam Becerileri Ogretmen
Gereksinimleri Gozlem Formu kullanilmistir. Bu formun olusturulmasinda goriisme
sorularinin hazirlanmasindaki siire¢ izlenmistir. Bir baska deyisle gézlem formu 6nce
arastirmaci tarafindan olusturularak tez damsmani ve TIK iiyelerinin goriislerine
sunulmus, alan uzmanlarina uzman goriisii almak iizere génderilmis, uzmanlardan gelen
goriisler ortak ve ayrilan yonlerine gore gruplanmis, tez danigmani Ve arastirmaci
tarafindan sekillendirilen gozlem formuna son seklinin verilmesi amaciyla TiK iiyelerinin
goriisleri alinmistir. Gozlemler gerceklestirilmeden 6nce gozlenecek olan III. Kademe
ozel egitim okullarinda calisan dgretmenlere Ek-5te yer alan Gozlem Izin Formu
okutularak imzalatilmistir. Daha sonraki siiregte gozlenen yerin krokisi ¢izilmis ve
gbzlenenler arastirmaci tarafindan A4 kagitlara yazilmistir. S6z konusu kagitlardaki
gozlem dokiimleri analizin daha kolay gerceklestirilebilmesi amaciyla Microsoft Word
programina aktarilmigtir.

Arastirmanin yukarida sozii edilen amaci dogrultusunda veri gesitlemesinin
saglanmasi ve inandiricili@in arttirllmas: amaciyla belge incelemesi yoluyla da veri
toplanmustir. Belge incelemesi Ek-11"de yer alan Belge Incelemesi Formu’nda bulunan
maddeler cercevesinde gerceklestirilmistir. Belge Incelemesi Formu’nun giincel haline
getirilmesi amaciyla gériisme ve gozlem formlarinin hazirlanmasindaki siireg izlenmistir.
Belge incelemesi agsamasinda III. Kademe 6zel egitim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin
GYO bgrenciler icin hazirlamis olduklart BEPler ve ders planlari incelenmistir. Izleyen
bagliklarda gereksinim belirleme asamasinda yer alan katilimcilara, veri toplama
tekniklerine, ortama ve verilerin analizine yer verilmistir. Bunun yani sira belirlenen

gereksinimlere dayali olarak egitim programinin tasarlanma siireci agiklanmistir.
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2.4.1.1. Arastirmanin birinci asamasinin katthimcilart

Aragtirmanin birinci asamasindaki katilimcilar 111. Kademe 6zel egitim okullarinda
calisan 6zel egitim Ogretmenleri, atdlye ve bransg 6gretmenleri, GYO Ogrencilerin aile
iiyeleri ve arastirmacidan olusmaktadir. Izleyen basliklarda arastirmanin katilimcilariyla

ilgili ayrintil1 bilgilere yer verilmistir.

2.4.1.1.1. Ogretmenler

GYO ogrencilerin bagimsiz yasama gegis siirecindeki paydaslardan birisi
ogretmenlerdir. Bu arastirmanin amaci, 0gretmenlerin GYO Ogrencilerini bagimsiz
yasama hazirlarken gereksinimlerini  belirlemek, bu siirecteki gereksinimleri
dogrultusunda bir egitim programini tasarlamak ve uygulanan egitim programi hakkinda
katilimcilarin goriis ve Onerilerini ortaya koymak oldugu i¢in arastirmanin en 6nemli
katilimcilarinin - 6gretmenler oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda tasarlanan egitim
programinin igerigi, arastirmanin Ogretmen katilimcilarindan alinan verilere ve
alanyazina dayali olarak sekillenmistir.

Arastirmanin birinci asamasi olan gereksinim belirleme asamasina dahil edilen
ogretmenler; (a) GYO 06grencilere egitim veren, (b) Tablo 2.2.’de goriilebilecegi {lizere
ozel egitim, temel egitim, beden egitimi, tarim, el sanatlari, gorsel sanatlar vb. alanlardan
mezun, (c) OEMO ve OEUM’da ¢alisan, (d) arastirmaya katilmaya géniillii olan 19
bireydir. Gereksinim belirleme asamasinin katilimcilarindan olan &gretmenlerin
demografik bilgilerine iliskin bilgiler Tablo 2.2. ve Sekil 2.3.’te yer almaktadir. Tablo
2.2.”de gereksinim belirleme asamasina katilan 6gretmenlerin mezun olduklari {iniversite,
fakiilte ve boliim/program bilgilerine, mezuniyet yillarina, 6gretmenlik deneyimlerine,
OG ogrencilerle ¢aligma deneyimlerine, halen calistiklar: yetersizlik gruplarina, halen
gorevli olduklar1 atolye bilgilerine ve bu atdlyelerdeki caligma deneyimlerine yer
verilmistir. Ayrica sozii edilen tabloda da goriilecegi lizere her bir 6gretmene numara
verilmistir. Bunun nedeni arastirmanin uygulama asamasina yeni dgretmenler katildigi
icin karigikliklarin Oniine geg¢mektir. Tablo 2.2.’nin ardindan gelen Sekil 2.3.’te
gereksinim belirleme asamasinda yer alan 6gretmenlerin lisans egitimleri sirasinda
“bagimsiz yasama ge¢is”le ilgili almis olduklar1 derslerle ilgili bilgiler yer almaktadir.
Ogretmenlere gercek isimlerini ¢agristirmayacak kod isimleri verilmistir. Ogretmenlerle

ilgili ayrintil1 bilgilere ve yorumlamalara “Bulgular” basliginda yer verilmistir.
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Tablo 2.2. Gereksinim belirleme asamasindaki 6gretmenlerin demografik bilgileri

Halen

Halen

. . Mezun Mezun Mezun Olunan Mezun . OG Bireylerle Bu Atolyedeki
Ogretmen Ogretmen Ogretmenlik L Cahistig Gorevli
. Olunan Olunan Boliim, Olunan o Deneyimi L Calisma
Numarasi Kod Ismi .. Deneyimi (Yil) Yetersizlik Oldugu L
Universite Fakiilte Program Yil (Yi) Deneyimi (Yil)
Grup/Lar1 Atolye

1. . .
. Gozde Ankara Ilahiyat Ilahiyat 2010 9 1 Hafif Zihin - -
Ogretmen

2. Karadeniz Ozel Egitim, L Yiyecek
. Berna ) Egitim . 2003 15 7 Hafif Zihin 1
Ogretmen Teknik Isitme Eng. icecek

3. Abant izzet Ozel Egitim, L
. Biilent Egitim o 2002 16 16 Hafif Zihin Tarim 1
Ogretmen Baysal Zihin Eng.

4.
. Levent Selguk Ziraat Bitki Koruma 2013 4 1 Hafif Zihin Tarim 1
Ogretmen

5. . - Ozel Egitim, o El
R Oguz Gazi Egitim o 2008 11 11 Hafif Zihin 1
Ogretmen Zihin Eng. Sanatlari

6. Mesleki . El
. Tugba Selguk El Sanatlar1 2002 17 9 Hafif Zihin 9
Ogretmen Egitim Sanatlari

7. Abant izzet Ozel Egitim, o
. Goniil Egitim . 2015 4 4 Hafif Zihin Tarim 1
Ogretmen Baysal Zihin Eng.

8.
. Cemil Selguk BESYO Beden Egitimi 2006 10 10 Hafif Zihin - -
Ogretmen

9. - Giizel Sanatlar, . Gorsel
. Giilcan Selguk Egitim o 2008 11 1 Hafif Zihin 1
Ogretmen Resim Is Sanatlar
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Tablo 2.2. (Devam) Gereksinim belirleme asamasindaki 6gretmenierin demografik bilgileri

. . Mezun Mezun Mezun Olunan Mezun  Ogretmenlik . Halen Cahstiga Bu Atolyedeki
Ogretmen Ogretmen o OG Bireylerle o Halen Gorevli
. Olunan Olunan Boliim, Olunan Deneyimi o Yetersizlik Cahisma
Numarasi Kod Ismi r Deneyimi (Yil) Oldugu Atolye o
Universite Fakiilte Program Yil (Yi) Grup/Lanr1 Deneyimi (Yil)

10. _ _ Ozel Egitim, -
. Berrin Gazi Egitim F 2006 13 13 Hafif Zihin Tarim 1
Ogretmen Zihin Eng.

11. . Karadeniz Temel Egitim, .
. Kadri ) Egitim 2006 12 6 Hafif Zihin Tarim 1
Ogretmen Teknik Sinif

12. Ozel Egitim,
. Kerem Anadolu Egitim o 2015 5 5 0SB - -
Ogretmen Zihin Eng.

13. Ozel Egitim, .
. Birgiil 19 Mayis Egitim o 2010 9 9 Orta/Agir Zihin - -
Ogretmen Zihin Eng.

14. Ozel Egitim, o
. Menekse Selguk Egitim . 2005 14 14 Orta/Agir Zihin - -
Ogretmen Zihin Eng.

15. Esiti Ozel Egitim, -
) Kemal Ankara Sl o8 2000 19 19 Orta/Agir Zihin - -
Ogretmen Bilimleri Zihin Eng.

16. ) Ozel Egitim, Orta/Agir
. Esin Anadolu Egitim , 2011 8 8 o Galos 1
Ogretmen Isitme Eng. Zihin, OSB

17. o Ozel Egitim, o
. Mehtap Anadolu Egitim . 2013 6 6 Orta/Agir Zihin Galos 1
Ogretmen Isitme Eng.

18. Mustafa Temel Egitim, L Yiyecek
B} Ekrem Egitim 1994 25 19 Hafif Zihin 1
Ogretmen Kemal Siif igecek

19. Abant Izzet N Temel Egitim, Orta/Agir
. Cem Egitim 1994 25 2 o Galos 1
Ogretmen Baysal Sinif Zihin, OSB
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Kisi

16
14
B Uygulamali Davranis Analizi
m Bireysellestirilmis Egitim Programlar1
® Giinliik Yasam ve Sosyal Beceri Ogretimi 12
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi
W Fen Bilgisi Ogretimi 10
® Matematik Ogretimi
m Okuma-Yazma Ogretimi .
B [letisim Becerilerinin Kazandirilmast
m Bagimsiz Hareket Becerilerinin Ogretimi
® Braille 6
m 5 ve Meslek Egitimi
m Kavram Ogretimi 4
m Atelyelerde Is Egitimi Uygulamasi
m Ise Yerlestirme ve Izleme ,
0

Sekil 2.3. Gereksinim belirleme asamasindaki 6gretmenlerin lisans egitiminde bagimsiz yasama gegise iliskin almig olduklar: dersler
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2.4.1.1.2. GYO égrencilerin aile iiyeleri

GYO ogrencilerin aile iiyeleri arastirmanin katilimcilart arasindadir. Aile iiyeleri
GYO o6grencilerin bagimsiz yasama hazirlanmalarindaki paydaslardan biri olduklari i¢in
arastirma siirecine dahil edilmislerdir. Ek-3’te yer alan Aile Uyesi Demografik Bilgi ve
Goriisme Formu araciligiyla gerceklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla
GYO ogrencilerin aile iyelerinin Ill. Kademe 0&zel egitim okullarinda ¢alisan
ogretmenlerin c¢ocuklarmi/kardeslerini bagimsiz yasama hazirlarken gereksinimlerine
yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Aragtirma kapsaminda goriislerinin  belirlenmesi  i¢in  yari-yapilandirilmis
goriismelerin  gerceklestirildigi aile tiyeleri 21-55 yaslari arasinda olan 13 kisiden
olusmaktadir. Aile iiyelerinin yaridan fazlasi (7) ilkokul mezunudur. Arastirmaya katilan
aile iiyelerinin biiyiik bir cogunlugu meslegi soruldugunda kendisini ev hanimi olarak
tanimlamistir. Aylik gelirleri 1.300 ile 6.000 TL arasinda degisen aile iiyelerinden
herhangi bir geliri olmadigini belirtenler (4) de olmustur. Aile tiyelerinin tamamina yakini
(12) sehir merkezinde ikamet etmektedir. Bunun yani sira aile iiyelerinin biiyiik bir
boliimii (10) evlidir. Gorlisme gergeklestirilen aile tiyelerinin biiyiik gogunlugu (10) GYO
ogrencilerin anneleridir. Aile iiyelerine iliskin demografik bilgilere Tablo 2.3.te yer

verilmistir. Aile iiyelerine gergek isimlerini ¢cagristirmayacak kod isimler verilmistir.

2.4.1.1.3. Arastirmaci

Arastirmaci Almanca 6gretmenligi alaninda lisans ve 6zel egitim alaninda yiiksek
lisans derecesine sahiptir. Ogretim Uyesi Yetistirme Programi (OYP) kapsaminda Zihin
Engellilerin Egitimi alaninda arastirma gorevlisi olarak calismaktadir. Arastirmaci halen
0zel egitim zihin engellilerin 6gretmenligi alaninda doktora egitimini siirdiirmektedir.
Arastirmacinin (28) doktora egitimi sirasinda almis oldugu GYO ogrencilerin gecis
stirecleriyle (0rn., gecis siirecleri ve gegis hizmetleri, 6zel gereksinimi olan yetiskinler)
ve farkli aragtirma yontemleriyle (6rn., nitel arastirma yontemleri, eylem arastirmasi,
istatistik vb.) ilgili dersler, (b) GYO 6grencilere is koglugu destegi saglanmasi konusunda
bir projede arastirmaci olarak yer almasi ve (c) doktora egitimi aldig1 tiniversiteye bagl
uygulama biriminde yetiskin GYO 6grencilere 6gretim sunma deneyimi yasamasi bu

konuda bir doktora tez ¢alismasi yapmak istemesindeki ¢ikis noktasidir.
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Tablo 2.3. Aile tiyelerinin demografik bilgileri

Ayhk

Aile Uyesi Aile Uyesi Egitim B Ikamet Ettigi Medeni Yakinhk

Numarasi Kod ismi M Diizeyi A ((;_:SI Yer Durumu  Durumu
1. aile tiyesi Adem 45 Ortaokul Isci 3000 Sehir merkezi Evli Baba
2. aile tiyesi Burgin 21 Onlisans - - Koy Bekar Kardes
3. aile tiyesi Gizem 36 Lise Ev hanimi 6000 Sehir merkezi Evli Anne
4. aile tiyesi Iclal 38 Lise Ev hanimi 5000 Sehir merkezi Evli Anne
5. aile tiyesi Miige 54 [lkokul Ev hanim - Sehir merkezi Evli Anne
6. aile tiyesi Cansu 35 Ortaokul Ev hanim 1300 Sehir merkezi Evli Anne
7. aile iyesi Cigdem 43 Ilkokul Ev hanim 1300 Sehir merkezi  Bosanmus Anne
8. aile tiyesi Cemile 35 [lkokul Ev hanim - Sehir merkezi Evli Anne
9. aile tiyesi Cisem 46 Ilkokul Ev hanim - Sehir merkezi Evli Anne
10. aile iiyesi Bengii 48 Lise = h?nm.n’. S.TK 1700 Sehir merkezi Evli Anne

yoneticisi

11. aile tyesi Sevilay 55 Ilkokul Ev hanimm 1000 Sehir merkezi  Esi 6lmiis Anne
12. aile Gyesi Cagn 42 flkokul Tamirci 3000 Sehir merkezi Evli Baba
13. aile Gyesi Tansu 39 flkokul Ev hanim 2000 Sehir merkezi Evli Anne
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Tablo 2.3. (Devam) Aile iiyelerinin demografik bilgileri

YOC YOC Bu YOC
. r Cocuk/ YOC Kaginci YOC
Aile Uyesi Aile Uyesi o YOC  Devam Okula Halihazirdaki
. Kardes Cocuk Yetersizlik .
Numarasi Kod Ismi Yas1 Ettigi Devam Ogretmeniyle
Sayisi Oldugu Tiiru
Okul Etme Siiresi  Calisma Siiresi
1. aile Giyesi Adem 3 3 zY 15 OEMO Yeni kayit Yeni kayit
2. aile tiyesi Burgin 2 2 Y 16 OEMO 1yl 1yl
3. aile iiyesi Gizem 4 2 ZY 15 OEUM 3yl Yeni kayit
4. aile tiyesi fclal 3 2 Y 17 OEUM 13 yil 2yl
5. aile iiyesi Miige 2 2 zY 18 OEUM 2 yil Yeni kayit
6. aile iiyesi Cansu 2 1 0SB 15 OEUM 3yl Yeni kayit
7. aile tiyesi Cigdem 1 1 OosB 17 OEUM 8 yil Yeni kayit
8. aile iiyesi Cemile 3 1 zY 16 OEUM 6 yil 1yl
9. aile iiyesi Cisem 3 3 zY 15 OEUM 8 yil Yeni kayit
10. aile iiyesi Bengii 3 1 zY 20 OEMO 3yl 2yl
11. aile iiyesi Sevilay 3 3 zY 20 OEMO 1yl 1yl
12. aile iiyesi Cagn 1 1 ZY 17 OEMO 3yl 3yl
13. aile iiyesi Tansu 3 1 zY 19 OEMO 4 y1l 4yl

Not: YOC=Yetersizligi olan ¢ocuk

OEUM=0zel Egitim Is Uygulama Merkezi/Okulu

OEMO=0zel Egitim Meslek Okulu

OSB=0tizm spektrum bozuklugu

ZY=Zihinsel yetersizlik
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2.4.1.2. Arastirmanin birinci asamasinda kullanilan veri toplama teknikleri

Aragtirmanin birinci asamasi olan ve nitel olarak gergeklestirilen “gereksinim
belirleme” kisminda farkli veri toplama teknikleri kullanilmigtir. Bu veri toplama
teknikleri Tablo 2.1.’deki veri toplama teknikleri matrisinde de goriilebilecegi lizere
goriisme, gézlem ve belge incelemesidir. izleyen basliklarda bu asamadaki veri toplama

tekniklerine ve siirece yer verilmistir.

2.4.1.2.1. Goriisme

Bu arastirmada gereksinim belirleme asamasinda kullanilan veri toplama
tekniklerinden birisi aragtirmanin katilimcilart olan I1I. Kademe 6zel egitim okullarinda
calisan Ogretmenlerle gerceklestirilen yari-yapilandirilmig goriismelerdir. Gorlisme
teknigi, arastirmanin amaglarindan birisi olan 111. Kademe 6zel egitim okullarinda ¢alisan
ogretmenlerin GYO 6grencilerini bagimsiz yasama gecise hazirlarken gereksinimlerinin
belirlenmesi dogrultusunda kullanilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen katilimeilarin GYO
Ogrencilerini bagimsiz yasama gecise hazirlarken neler yaptiklari, gegis siirecinin nasil
isledigi ve aile tyesi katilimcilarin gegis siireciyle ilgili gortisleri belirlenmeye
caligilmastir.

Gortisme  teknigi  ulasilmaya c¢alisilan bilginin  tiirtine  gore  degisiklik
gosterebilmektedir. Konu merkezli olarak gergeklestirilen goriismelerde belirli siireglerin
ve olaylarin ortaya konmasi hedeflenmektedir (Bal, 2016). Bu arastirmada Ogretmen
katilmcilarin - GYO  ogrencilerini  bagimsiz yasam gecise hazirlanmalarinda
gereksinimlerinin incelenmesi amaglandigi igin veri toplama teknigi olarak goriismenin
kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma kapsaminda sorularin yerlerinde degisiklik
gerceklestirmeye, alinan yanitlara gore yeni sorular eklemeye ya da soru eksiltmeye
olanak tanidigi ve diger iki tiirdeki (yapilandirilmamis goriisme, yapilandirtlmig goriigme)

goriismenin eksikliklerini ortadan kaldirdig: i¢in (Bal, 2016; Berg ve Lune, 2015;
Yildirim ve Simsek, 2018) yari-yapilandirilmig gériisme kullanilmasina karar verilmistir.

Aragtirmacinin nitel aragtirma yontemleriyle ilgili almis oldugu derslerde yari-
yapilandirilmig goriisme teknigini kullanarak veri toplama deneyimi bulunmaktadir.

Gereksinim belirleme agsamasinda hem I11. Kademe 6zel egitim okullarinda ¢alisan
ogretmenlerle hem de aile tiyeleriyle goriismeler yapilmustir. Bu arastirmada kullanilan

Ek-8 ve Ek-9’daki Aile Uyesi Demografik Bilgi ve Goriisme Formu ile Ogretmen
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Demografik Bilgi ve Goriisme Formu’nun hazirlanma siirecine iliskin olarak Gereksinim
Belirlenmesi baslig1 altinda ayrintili bilgilendirmeye yer verilmistir.

Yari-yapilandirilmig goriismelere gegilmeden 6nce goriisme yapilacak katilimeilara
Ek-3 ve Ek-4’te verilen Aile Uyesi ve Ogretmen Goriisme Goniillii Katilim Formlar
imzalatilmistir. Goriisme konusunun igerigi hakkinda katilimcilarin bilgilendirilmesinden
sonra katilimcilarin kendilerini goriismeye hazir hissedebilecekleri bir ortam belirlenerek
yart-yapilandirilmig gorlismelere gegilmistir. Yari-yapilandirilmis goriismeler ses kaydi
altina alinmistir. Berna ve Kemal hari¢ diger katilimecilar ses kayitlarinin alinmasina izin
vermislerdir. Bu katilimcilarla goriismeler gergeklestirilirken arastirmaci tarafindan not
tutulmustur.

Gortismelerde ses kaydi alinmasina izin veren 17 6gretmenle ortalama 11 dakika
50 saniye siiren goriismeler gergeklestirilmistir. En kisa siiren goriisme 6 dakika 28
saniye, en uzun siiren gdriisme 26 dakika 32 saniye siirmiistiir. Ogretmen katilimcilarin
goriisme dokiimleri toplamda 82 sayfa siirmiistiir. Goriisme dokiimlerinin kisi basina
ortalama dért buguk sayfa oldugu goriilmektedir. Ogretmen katilimeilarla gergeklestirilen

goriigmelerin ozelliklerine iliskin bilgilere Tablo 2.4.’te yer verilmistir.

Tablo 2.4. Ogretmen katilimcilarla gergeklestirilen gériismelerin takvimi

Ogretmen Ogretmen o Gériisme

Numaras: Kod fsmi Goriisme Tarihi Siiresi Goriisiilen Yer
1. Ogretmen Gozde 03.09.2019 11 dk. 42 sn. Sinif
2. Ogretmen Berna 03.09.2019 = Sinif
3. Ogretmen Biilent 03.09.2019 10 dk. 28 sn. Smif
4. Ogretmen Levent 03.09.2019 16 dk. 1 sn. Simif

5. Ogretmen Oguz 03.09.2019 9 dk. 1 sn. OKul bahgesi
6. Ogretmen Tugba 03.09.2019 9 dk. 8 sn. Okul bahgesi
7. Ogretmen Goniil 05.09.2019 9 dk. 54 sn. Okul bahgesi
8. Ogretmen Cemil 05.09.2019 10 dk. 57 sn. Okul bahgesi
9. Ogretmen Giilcan 05.09.2019 7 dk. 25 sn. Okul bahgesi
10. Ogretmen Berrin 05.09.2019 8 dk. 2 sn. Okul bahgesi
11. Ogretmen Kadri 05.09.2019 10 dk. 48 sn. Okul bahgesi
12. Ogretmen Kerem 05.09.2019 6 dk. 28 sn. Okul bahgesi
13. Ogretmen Birgiil 05.09.2019 12 dk. 42 sn. Okul bahgesi
14. Ogretmen Menekse 05.09.2019 17 dk. 6 sn. Okul bahgesi
15. Ogretmen Kemal 05.09.2019 - Okul bahgesi
16. Ogretmen Esin 06.09.2019 7 dk. 18 sn. Ogretmenler odas1
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Tablo 2.4. (devam) Ogretmen katilimcilarla gerceklestirilen goriismelerin takvimi

Ogretmen Ogretmen o Goriisme
] Goriisme Tarihi Goriisiilen Yer
Numarasi Kod Ismi Siiresi
17. Ogretmen Mehtap 06.09.2019 13 dk. 30 sn. Ogretmenler odasi
18. Ogretmen Ekrem 24.09.2019 26 dk. 32 sn. Siif
19. Ogretmen Cem 27.09.2019 14 dk. 1 sn. Smif

Gortgiilen 13 aile tiyesiyle ortalama 9 dakika 51 saniye siiren goriismeler
gerceklestirilmistir. En kisa siiren goriisme 5 dakika 3 saniye, en uzun siiren goriisme 17
dakika 7 saniye stirmiistiir. Gergeklestirilen 13 goriismeden yedisinin 10 dakikanin altinda
bir siirede tamamlanmasi, goriisiilen kisilerin sorunun cevabini verdiginin diisiiniiliip
diger soruya gecilmesiyle agiklanabilir. Aile tiyesi katilimcilarin goriisme dokiimleri
toplamda 48 sayfa siirmiistiir. Goriisme dokiimlerinin kisi basina ortalama ii¢ buguk sayfa
oldugu gorilmektedir. Aile iyesi katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerin

ozelliklerine 1liskin bilgilere Tablo 2.5.’te yer verilmistir.

Tablo 2.5. Aile tiyeleriyle gergeklestirilen goriismelerin takvimi

Aile Uyesi Aile Uyesi . Goriisme
Numd Kod fsmi Goriisme Tarihi o, Goriisiilen Yer
1. Aile tyesi Adem 09.09.2019 5dk. 3 sn. Midiir odast
2. Aile iiyesi Bur¢in 10.09.2019 17 dk. 4 sn. Okul bahgesi
3. Aile tiyesi Gizem 26.09.2019 7 dk. 18 sn. Okul bahgesi
4. Aile tiyesi Iclal 26.09.2019 8 dk. 49 sn. Okul bahgesi
5. Aile tiyesi Miige 26.09.2019 7 dk. 22 sn. Okul bahgesi
6. Aile tiyesi Cansu 09.10.2019 7 dk. 40 sn. Okul bahgesi
7. Aile tiyesi Cigdem 09.10.2019 14 dk. 15 sn. Okul bahgesi
8. Aile tiyesi Cemile 09.10.2019 6 dk. 48 sn. Okul bahgesi
9. Aile iiyesi Cisem 09.10.2019 7 dk. 49 sn. Okul bahgesi
10. Aiile iiyesi Bengii 02.01.2020 12 dk. 58 sn. Ogretmenler odas1
11. Aile iiyesi Sevilay 02.01.2020 11 dk. 41 sn. Ev
12. Aile iyesi Cagrn 02.01.2020 10 dk. 17 sn. Is yeri
13. Aile tyesi Tansu 03.01.2020 11 dk. 11 sn. Ogretmenler odasi

2.4.1.2.2. Gozlem

Bu arastirmada kullanilan bir diger veri toplama teknigi gézlemdir. Gézlem teknigi
dogal ya da yapay ortamlarda gercgeklestirilmektedir. S6z konusu ortamlarda

gerceklestirilen gozlemler yapilandirilmis ve yapilandirilmamig olabilir. Arastirmaci
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yapilandirilmis gozlemde disaridan gozlemci olarak gozlemi gergeklestirmekteyken
yapilandirilmamis ve dogal ortamda gergeklestirilen gézlemde igeriden katilimci olarak
stirece dahil olmaktadir (Bal, 2016; Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu arastirmada gozlem tiirlerinden yapilandirilmis olarak dogal ortamda
gerceklestirilen gozlem teknigi  kullanilmistir.  Yapilandirilmis  gozlem teknigi,
aragtirmanin gereksinim belirleme asamasindaki amaci dogrultusunda arastirmanin
inandiriciliginin arttirilmasi amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin katilimcilarindan olan
I1l. Kademe 6zel egitim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin egitim-6gretim uygulamalarini
gerceklestirdikleri siniflar1 ve atdlyeleri arastirmacinin disaridan gozlemci olarak yer
aldig1 gozlem teknigiyle gozlenmistir.

Arastirmacinin  nitel arastirma yontemleriyle ilgili almis oldugu derslerde
yapilandirilmis gézlem deneyimi bulunmaktadir. Bu arastirmada yapilandirilmis gozlem
teknigi uygulanirken gézlemci olarak arastirmaci, gozlenen ortamda gozlenen kisileri
rahatsiz etmeyecek bir yerde konumlanarak gézlemlerini gerceklestirilmistir. Gozlemler
sirasinda gozlem formu kullanilmistir. Gézlem formunun olusturulma siireciyle ilgili
ayrintilt  bilgilendirmeye Gereksinim Belirlenmesi basliginda ayrintili olarak yer
verilmistir. Gozlem formu Ek-10’da goriildigi gibidir.

Arastirmac1 gdzlemlerini Orta Anadolu’da bir sehirdeki OEUM ve OEMO’da
arastirmanin ogretmen katilimcilariin smiflarinda 23.09.2019 ve 09.12.2019 tarihleri
arasinda gergeklestirmistir. Toplamda 38 gozlem gergeklestirilmis ve gézlemlerin her biri
bir ders saati olacak sekilde ayarlanmistir. S6zii edilen gozlemlere iliskin takvime Tablo

2.6°da yer verilmistir.

Tablo 2.6. Gozlem takvimi

NGuir.)rf;erl:m Tarih g):z;; Gozlenen Ders Og‘z:rlsz:;;ller
1. Gozlem 23. Eyliil 2019 2. Ders Gorsel Sanatlar Giilcan
2. Gozlem 23. Eyliil 2019 3. Ders Tiirkce Biilent
3. Gozlem 23. Eyliil 2019 4. Ders Beden Egitimi Cemil
4. Gozlem 23. Eyliil 2019 5. Ders Tiirkge Ekrem
5. Gozlem 24. Eyliil 2019 2. Ders El Sanatlar Tugba
6. Gozlem 24. Eylil 2019 3. Ders Tarim Levent
7. Gozlem 24. Eyliil 2019 4. Ders Matematik Biilent
8. Gozlem 24. Eylil 2019 5. Ders Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi. Gozde
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Tablo 2.6. (Devam) Géziem takvimi

Nomarsn T oo Gozlenen Ders Ogretmenier
9. Gozlem 25. Eyliil 2019 2. Ders Tiirkge Oguz

10. Gozlem 26 Eyliil 2019 3. Ders Tiirkce Kemal

11. Gozlem 26 Eyliil 2019 5. Ders Tiirkce Birgiil, Mehtap
12. Gozlem 26 Eyliil 2019 6. Ders Matematik Kerem, Cem
13. Gozlem 27 Eyliil 2019 1. Ders Matematik Menekse, Esin
14. Gozlem 30 Eyliil 2019 2. Ders Matematik Levent

15. Gozlem 30 Eylil 2019 3. Ders El Sanatlari Tugba

16. Gozlem 30 Eyliil 2019 4. Ders Gorsel Sanatlar Giilcan

17. Gozlem 30 Eyliil 2019 5. Ders Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi. Gozde

18. Gozlem 1 Ekim 2019 2. Ders Tarim Biilent

19. Gozlem 2 Ekim 2019 1. Ders Tiirkge Goniil

20. Gozlem 2 Ekim 2019 2. Ders Tiirkge Berrin

21. Gozlem 2 Ekim 2019 3. Ders Matematik Oguz

22. Gozlem 2 Ekim 2019 4. Ders Matematik Ekrem

23. Gozlem 7 Ekim 2019 1. Ders Tiirkge Birgtl, Mehtap
24. Gozlem 7 Ekim 2019 2. Ders Beden Egitimi Kerem, Cem
25. Gozlem 7 Ekim 2019 3. Ders Tiirkge Menekse, Esin
26. Gozlem 7 Ekim 2019 5. Ders Matematik Kemal

27. Gozlem 8 Ekim 2019 1. Ders Tiirkge Kadri

28. Gozlem 8 Ekim 2019 3. Ders Gorsel Sanatlar Giilcan

29. Gozlem 8 Ekim 2019 4. Ders Matematik Berna

30. Gozlem 8 Ekim 2019 5. Ders Matematik Kadri

31. Gozlem 10 Ekim 2019 1. Ders Beden Egitimi Cemil

32. Gozlem 10 Ekim 2019 2. Ders El Sanatlar Tugba

33. Gozlem 10 Ekim 2019 3. Ders Matematik Biilent

34. Gozlem 16 Ekim 2019 3. Ders Matematik Goniil

35. Gozlem 16 Ekim 2019 4. Ders Matematik Berrin

36. Gozlem 4 Aralik 2019 6. Ders Toplumsal Uyum Becerileri Menekse, Esin
37. Gozlem 6. Aralik 2019 2. Ders Tarim Levent

38. Gozlem 9 Aralik 2019 3. Ders Toplumsal Uyum Becerileri Birgiil, Mehtap
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Biilent, Levent, Tugba, Giilcan, Birgiil, Menekse, Esin ve Mehtap 6gretmenler tiger
ders saatinde gozlenmis, geri kalan 6gretmenler ise ikiser ders saati gozlenmistir. Bu
ogretmenlerden Gozde ve Berna artik daha fazla gézlenmek istememelerinden dolayz,
Oguz, Goniil, Cemil, Berrin, Kadri, Kerem, Kemal, Ekrem ve Cem 6gretmenlerin gézlem
yapilmak istenen derslerinde herhangi bir sey yapmamalarindan dolay1 bu 6gretmenlere
iliskin gézlem sayilar1 ikide kalmistir. Ogretmenlerden Gozde, Levent, Tugba, Cemil ve
Gilcan brans ve atolye 6gretmenleri oldugu i¢in kendi branglarina ve atdlyelerine iligkin
derslerde gozlenmislerdir. Diger 6gretmenler Matematik, Tiirkce ve Toplumsal Uyum

Becerileri derslerinde gozlenmistir.

2.4.1.2.3. Belge incelemesi

Belge incelemesi tek basina bir arastirma yontemi olarak kullanilabilecegi gibi
goriisme ve gozlemler yoluyla toplanan verilere ek veri kaynagi olarak da kullanilabilir.
Belge incelemesi yoluyla toplanan verilerin arastirmada veri c¢esitlemesinin
gerceklestirilmesini Ve dolayisiyla aragtirmanin inandiriciliginin artmasini sagladigi ifade
edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada yari-yapilandirilmig goriisme ve
yapilandirilmis g6zlem tekniklerinin yani sira belge incelemesi yoluyla da veri
toplanmistir. Belgelerin incelenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan Ek-11’de verilen
Belge incelemesi Formu olusturulmustur. S6z konusu formun olusturulma siirecine
Gereksinim Belirlenmesi basligi altinda ayrintili bigimde yer verilmistir.

Arastirmada veri toplama teknigi olarak belge incelemesinin arastirmanin
amaclarindan olan IIl. Kademe 6zel egitim okullarinda calisan 6gretmenlerin GYO
Ogrencilerini bagimsiz yasama geg¢ise hazirlama konusunda gereksinimlerinin
belirlenmesi asamasinda kullanilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda GYO
ogrenciler i¢in hazirlanmis BEP’ler ve soz edilen 6grencilerin dgretmenlerinin ders
planlar1 incelenmistir. Ancak bazi Ogretmenlerin  belge paylasmaya goniillii
olmamasindan (Berna, Berrin ve Kadri), bazi Ogretmenlerin de Tablo 2.7.°de
goriilebilecegi lizere (G6zde, Berna, Levent, Tugba, Goniil, Cemil, Giilcan, Berrin, Kadri,
Kerem, Birgiil, Menekse, Kemal, Esin, Mehtap ve Cem) ders plani hazirlamamasindan
dolay1 biitiin 6gretmenlerin hazirladiklar1 belgeler incelenememistir. S6zii edilen Tablo
2.7.’de 6gretmenlerden hangilerinin BEP ve/veya ders planlarinin incelendigiyle ilgili

bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 2.7. Ogretmenlerin BEP velveya ders plan: incelenme bilgileri

Ogretmen Numarasi Ogretmen Kod ismi BEP Ders Plam
1. Ogretmen Gozde Incelendi -
2. Ogretmen Berna = =
3. Ogretmen Biilent Incelendi Incelendi
4. Ogretmen Levent Incelendi -
5. Ogretmen Oguz Incelendi Incelendi
6. Ogretmen Tugba Incelendi -
7. Ogretmen Goniil Incelendi -
8. Ogretmen Cemil Incelendi -
9. Ogretmen Giilcan Incelendi -
10. Ogretmen Berrin - -
11. Ogretmen Kadri - -
12. Ogretmen Kerem Incelendi =
13. Ogretmen Birgiil Incelendi -
14. Ogretmen Menekse Incelendi =
15. Ogretmen Kemal Incelendi -
16. Ogretmen Esin Incelendi -
17. Ogretmen Mehtap Incelendi -
18. Ogretmen Ekrem Incelendi Incelendi
19. Ogretmen Cem Incelendi -

2.4.1.3. Arastirmanin birinci asamasinin gergeklestirildigi ortam

Arastirmanin gereksinim belirleme agamasinda yiiriitiilen goriismeler aragtirmanin
katilimeilarinin gorev yaptiklar: okulda rahat edebilecekleri ve sessiz bir ortam bulunarak
gergeklestirilmistir. Ogretmen katilimcilarla gergeklestirilen goriismeler Tablo 2.4.’te de
goriilebilecegi lizere sinifta, okul bahgesinde ve dgretmenler odasinda yiiriitiilmiistiir.
Aile iiyeleriyle yapilan goriismeler ise Tablo 2.5.’te goriilebilecegi lizere miidiir odasinda,
okul bahgesinde, 6gretmenler odasinda, evde ve is yerinde gergeklestirilmistir.

Bu asamada sozii edilmesi gereken bir diger ortam da Tablo 2.6.°da da
goriilebilecegi lizere gozlemlerin gergeklestirildigi siniflar ve atdlyelerdir. S6z konusu
ortamlarin gozlemler sirasinda krokileri arastirmaci tarafindan elle ¢izilmistir.
Gozlemlerin Microsoft Word programina aktarilmasi sirasinda sdz konusu krokiler
aragtirmaci tarafindan Paint programi araciliiyla ¢izilerek Microsoft Word programina

aktarilmistir. Sozii edilen kroki 6rnegi Ek-12de gorildiiga gibidir.
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2.4.1.4. Arastirmanin birinci asamasindaki verilerin analizi

Arastirma farkli asamalardan olusan karma bir ¢alisma oldugu i¢in arastirmanin
dogas1 geregi elde edilen wverilerin analizi farkli tekniklerin kullanilmasini
gerektirmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin goriisme ve gbézlem yoluyla elde edilen
verileri igerik analiziyle, belge incelemesi ve agik uclu soru formu yoluyla elde edilen
verileri ise betimsel analizle analiz edilmistir. Icerik analizi elde edilen nitel verilerden
yola ¢ikarak biitiinii ortaya koymak, timevarmak olarak tanimlanmaktadir (Berg ve Lune,
2015; Merriam, 2013). Baska bir deyisle elde edilen verileri ayrintili bir bigimde
inceleyerek verilerin kodlanmasi, kodlar yoluyla tema ve alt-temalara ulagilmasi ve elde
edilen bulgularin yorumlanmasi igerik analizi olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek,
2018). Betimsel analiz de belirli kaliplarla yola ¢ikarak elde edilen nitel verileri s6z
konusu kaliplara yerlestirmek, timdengelmek olarak agiklanabilir (Berg ve Lune, 2015;
Merriam, 2013). Baska bir deyisle dnceden belirli olan bir ¢er¢evede verileri incelemek
ve s6z konusu cergeve igerisine Verileri yerlestirme yoluyla analiz etmek olarak
tanimlanabilir (Ozkan, 2019; Yildirim ve Simsek, 2018). Izleyen basliklarda icerik analizi

ve betimsel analiz kullanilarak elde edilen verilerle ilgili yapilan ¢alismalar agiklanmustir.

24.1.4.1. Arastirmamin birinci asamasindaki verilerin analizi oncesinde yapilan

hazirlik calismalart

Arastirmanin  gereksinim belirleme asamasinda goriisme, gozlem ve belge
incelemesi olmak tizere farkli veri toplama teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin bu
asamasinda toplanan gézlem ve goriismelere iligskin nitel veriler icerik analiziyle, belge
incelemesine iliskin veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir (Berg ve Lune, 2015;
Merriam, 2013). Programin son asamasi olan 6gretmenlerin programla ilgili goriis ve
Onerilerinin belirlenmesi siirecinde kullanilan agik uglu soru formundan elde edilen
veriler ise betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir.

Icerik analizinde (a) verileri kodlama, (b) temalar1 olusturma, (c) kodlar ve temalari
yeniden diizenleme ve son olarak da (d) bulgular1 tanimlama/yorumlama seklinde bir
sirayla analiz gerceklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada gozlem
ve goriisme verilerinin analizinde yukarida ifade edilen siire¢ izlenerek veriler igerik
analizi yoluyla analiz edilmistir.

Incelenecek olan belgelerdeki verilerin nasil bir gergeve altinda diizenleneceginin

onceden belirli olmas1 durumu betimsel analizi ifade etmektedir (Ozkan, 2019; Yildirim
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ve Simsek, 2018). Bu arastirmada incelenen belgelerin Ek-11°de goriilen Belge
Incelemesi Formu’nda bulunan cerceve altinda diizenlenmesinden ve acik uclu
sorulardan elde edilen verilerin programin olumlu yonleri, olumsuz yonleri vb. icerikten
olusan bir cer¢evede olmasindan dolay1 belge incelemesinden ve agik uglu soru
formundan elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Buna ek olarak
gereksinim belirlenmesi asamasinda elde edilen veriler yiiz yilize, 6gretmenlerin program
hakkindaki goriis ve Onerilerinin belirlenmesi asamasinda elde edilen veriler Covid-19
pandemisi nedeniyle uzaktan ve yazili olarak elde edildigi i¢in s6z konusu siire¢lerde
farkli yollar izlenmistir. Gereksinim belirlenmesi asamasinda elde edilen nitel verilerin
analizine gegmeden Once analiz 6ncesi hazirlik ¢aligmalari gergeklestirilmistir.
Arastirmanin gereksinim belirleme asamasinda 6gretmen ve aile {iyesi olan
katilimcilarla gergeklestirilen yari-yapilandirilmis goriismeler Sony marka ICD-PX240
model ses kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan ses kayit dosyalari
goriistilen her bir katilimeinin kod ismi kullanilarak basliklandirilmistir. Goériismeler daha
sonrasinda arastirmaci tarafindan dinlenerek Microsoft Word programinda dokiimleri
gerceklestirilmistir. Dokiimler gerceklestirilirken aragtirmact goriisiilen  kisilerin
sOylediklerini hicbir degisiklik yapmadan duydugu gibi goriismeci-goriisiilen sirasiyla
yazmistir. Gortisiilen her bir katilimcinin ses kaydi kendi kod ismiyle basliklandirilarak
ayr1 bir Microsoft Word dosyasina aktarilmistir. Her bir dosyanin basina A: Arastirmaci,
G: Goriisiillen seklinde aciklama konmustur. Arastirmacinin  soyledikleri “A”
semboliiniin, goriisiilen kisilerin sdyledikleri “G” semboliiniin karsisina yazilmistir.
Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen gozlemler A4 kagitlara elle not almak
seklinde gergeklestirilmistir. Aragtirmaci gozlemin gergeklestirildigi ortamin krokisini
gdzlem notunun tizerine elle ¢izmistir. S6z konusu gézlem verileri goriisme verileri gibi
Microsoft Word programina arastirmaci tarafindan aktarilmistir. Arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen kroki ¢izimleri bu aktarim sirasinda Paint programi kullanilarak gdzlem
dokiimlerinin iist boliimiine Ek-12’de orneginin verildigi bicimiyle aktarilmistir.
Gozlemler sirasinda A4 ¢iktilara elle isaretleme yapilan Bagimsiz Yasam Becerileri
Ogretmen Gereksinimleri Gdzlem Formlar1 daha dncesinde Microsoft Word dosyas1
olarak bulundugu icin elle isaretli yerler bilgisayar ortaminda arastirmaci tarafindan
kendisi i¢in daha anlasilir olacagi diisiincesiyle kirmizi renge dondstiiriillmiistiir.
Ogretmen katilimeilar tarafindan hazirlanan ders planlar1 ve BEP’ler arastirmaci

tarafindan bir harici bellek araciligiyla alinmistir. S6z konusu bu dosyalar zaten bilgisayar

91



ortaminda bulunmaktadir. Dolayisiyla belge incelemesi asamasinda verilerin bilgisayar
ortamina aktarilmasina gerek olmamugtir. Goriismeler sirasinda tutulan ses kayitlari, ses
kayitlarmin dokiimleri, goézlem dokimleri, incelenen ders planlart ve BEP’ler
aragtirmacinin Google Drive hesabina aktarilarak giivence altina alinmustir.

Aragtirmacinin Google Drive hesabina aktararak giivence altina aldig1r goriisme
dokiimlerinin dogruluguna iliskin inanirhik calismasi gerceklestirilmistir. Ozel egitim
alanindan olmayan ve doktora egitimi sirasinda nitel arastirma yontemleri dersini almig
bir arastirmaci tarafindan goériisme ses kayitlarinin tamami dinlenmis ve goriisme
dokiimlerinin gergeklestirilmesi asamasinda bazi hatalarin yapildigi gozlenmistir. S6z
konusu hatalar “adres sorabilmesi” ifadesinin “adres sormasi” seklinde hatali yazimi
bicimindedir. S6z konusu hatalar birinci inanirlik ¢aligmasini gergeklestiren aragtirmact
tarafindan kirmizi renge déniistiiriilmiistiir. Inanirhk c¢alismasinin sona ermesinin
ardindan arastirmaci ses kayitlarini tekrar dinleyerek Microsoft Word dosyasinda
kirmiziyla isaretlenmis hatali dokiimleri diizeltmistir.

Gozlem verilerine iligkin inanirlik ¢aligmalar1 gergeklestirilmistir. Arastirmact
tarafindan Microsoft Office ortamina aktarilan goézlem dokiimleri ve ortam krokileri
goriisme dokiimlerinin inanirlik c¢alismasini  gerceklestiren arastirmaci tarafindan
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan okunan el yazisi halindeki ham dokiimler inanirlik
calismasini gergeklestiren arastirmaci tarafindan Microsoft Word programindan kontrol
edilmistir. Bu kontroller sirasinda bazi boliimlerin eksik yazildigi fark edilmistir. Eksik
yazilan boliimler arastirmact ve inanirlik calismasini gergeklestiren arastirmacinin
uzlagmasi sonucunda Microsoft Word programinda diizeltilmistir.

Arastirmanin 6gretmen katilimcilarindan toplanan belgelere (BEP ve/veya ders
planlar) iliskin 6zel egitim alaninda doktora egitimine devam eden ve nitel arastirma
yontemleri konusunda deneyim sahibi bir arastirmaci tarafindan inanirlik caligmalar
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  6gretmen  katilimcilarindan  toplanan  belgeler
aragtirmaci tarafindan formda bulunan maddeler iizerinden “+” ya da “—” konarak
degerlendirilmistir. Sonraki siirecte inanirlik galismasini gergeklestiren arastirmaciya Ek-
11°de goriilen Belge Inceleme Formu ve incelenen belgeler e-posta yoluyla génderilerek
tekrardan degerlendirmesi istenmistir. Bu degerlendirmenin ardindan arastirmaci ve
inanirlik ¢alismasini gerceklestiren arastirmaci Skype programi iizerinden bir toplanti
diizenlemis ve degerlendirmeleri arasindaki uyusma durumunu kontrol etmislerdir. Bu

sliregte her iki degerlendirme arasinda %100 uyusma oldugu goriilmistiir.
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Ek-13te goriilen Goriisme Verileri Analizi Formu her bir katilimci grubunun her
bir sorusu igin ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Bir baska deyisle 17 sorunun bulundugu 6gretmen
katilime1 grubu igin 17 Gorlisme Verileri Analizi Formu, yedi sorunun bulundugu aile
tiyesi katilimer grubu i¢in yedi Goriisme Verileri Analizi Formu olusturulmustur.
Arastirmaci tarafindan tim ham goériisme verileri tekrar tekrar okunmus, ardindan
Gorlisme Verileri Analizi Formunun ilgili soru dosyasina goriisiilen kisinin s6z konusu
soruya iliskin sdyledikleri yerlestirilmistir. S6z konusu verinin elde edildigi katilimcinin
kod ismi ilgili siituna yazilmistir. Verilerin forma islenmesinden sonra her bir soruya
iliskin dosya arastirmaci tarafindan tekrar okunmustur. Bu okuma islemi sirasinda
katihimcilarin  sdylediklerinden farkli konulara iliskin veriler ve birbiriyle iliskili

sOylemler paragraflara ayrilmistir.

2.4.1.4.2. Arastirmanin birinci asamasindaki verilerin analiz edilmesi

Arastirmanin birinci asamasi olan gereksinim belirleme asamasinda goriisme,
gbzlem ve belge incelemesi olmak tizere farkli veri toplama teknikleri araciligiyla veriler
toplanmistir. Aragtirmanin bu agamasinda elde edilen verilerin analizine gegmeden once
yapilan hazirlik ¢aligmalar1 bir dnceki baslikta aciklanmistir. Bu baslikta gereksinim
belirleme asamasinda elde edilen verilerin analiz siirecine yer verilmistir.

Arastirmacinin Ek-13’te goriilen Goriisme Verileri Analizi Formu’nda bulunan
“veri” siitununa goriisiilen kisilerden toplanan ilgili verileri girmesinden sonra inanirlik
calismas1 gergeklestirilmistir. Inamirlik calismasi zihin engellilerin egitimi alaninda
doktora egitimine devam eden ve nitel aragtirma yontemleri konusunda deneyim sahibi
bir arastirma gorevlisiyle gergeklestirilmistir. Bu siiregte inanirlik galismasini
gerceklestirecek arastirmaciya yapmasi gerekenler agiklanmistir. Yapilmasi gerekenler
(a) Gorlisme Verileri Analizi Formu’ndaki veri siitununda yer alan verilerin konularina
gore paragraflara ayrilmasi, (b) ayrilan paragraflarin kodlanmasi, (c) ilgili kodlara gore
tema ve alt-temalarin olusturulmasidir. Arastirmaci ve inanirhik ¢alismasina katilan
aragtirmact bu siiregte yapilmasi gereken paragraflama, kodlama, tema/alt-tema
olusturma islemlerini ayr1 ayr1 yapmislardir. Yapilan bu islemler daha sonraki siiregte
Skype programi iizerinden bir araya gelerek karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirma
sonucunda %97,1 inanirlik saglanmistir. S6z konusu inanirhiga “Goriis Birligi Sayist /
Toplam Gortis Birligi + Gorilis Ayriligt Sayist (402 / 402 + 12)” formiiliiyle ulasilmistir

(Miles ve Huberman, 2019). S6z konusu uyusmazliklar arastirmacit ve inanirlik
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calismasina katilan arastirmaci tarafindan tartisilarak uzlagsma yoluna gidilmistir. Bu
isleme goriis birligi adi verilmektedir (Saglam ve Kanadli, 2019). Yapilan bu ¢aligsmalarin
ardindan temalar, alt-temalar ve kodlar tez danismani tarafindan tekrardan incelenerek
ortiisiiklilk gerekgesiyle bazi kodlarin birlestirilmesine, uygun goriilmeyenlerin
cikarilmasina karar verilmistir. Tez damismaniin incelemesi sonucunda goriisme
bulgularinin tema, alt-tema ve kodlar1 Tablo 3.1., Tablo 3.2., Sekil 3.1., Sekil 3.2., Sekil
3.3., Sekil 3.4. ve Sekil 3.5.’te gortldiigii iizere son seklini almistir.

Toplanan gézlem verilerinin bilgisayar ortamina aktarilmasindan sonra tiim gézlem
verileri tek bir Microsoft Word dosyasinda birlestirilmistir. Birlestirilen goriisme
verilerine satir numarasi verilmistir. S6z konusu islemden sonra toplamda 1135 satir
gozlem verisi oldugu goriilmiistiir. Gozlem verileri arastirmacinin verilere hakim
oldugunu diisiinene kadar birka¢ defa bastan sona okunmustur. EK-14"te goriilen G6zlem
Verileri Analizi Formu’nda bulunan veri siitununa goriisme verileri analizinde yapildigi
gibi gozlem verileri yerlestirilmistir. S6z konusu islemde Go6zlem Verileri Analizi
Formu’na ilgili verilerin satir numaralar1 da girilmistir. Bu siirecten sonra inanirlik
calismasina gecilmistir.

Inanirlik ¢alismasi zihin engellilerin egitim alaninda doktora egitimine devam eden
ve nitel arastirma yontemleri konusunda deneyim sahibi bir arastirmaciyla birlikte
gerceklestirilmistir. Bunun i¢in inanirlik ¢aligmasini gergeklestiren arastirmaciyla Skype
programi iizerinden bir araya gelinerek yapmasi gerekenler agiklanmistir. Inanirlik
caligmasina katilan arastirmacinin yapmasi gerekenler (a) Gozlem Verileri Analizi
Formu’nda bulunan verileri konularina gére ayirmasi, (b) ayrilan paragraflar1 kodlamasi
ve (c) kodlara gore tema ve alt-temalar1 olusturmasidir. Arastirmaci Ve inanirhk
calismasin1 gergeklestiren arastirmaci tarafindan bu islemler birbirlerinden bagimsiz
olarak yapilmistir. Bu caligmanin ardindan arastirmaci ve uzman Skype programi
tizerinden bir araya gelerek yaptiklar1 ¢caligmalar1 karsilastirmiglardir. Yapilan inanirlik
calismasinda %69 oraninda uzlasma saglanmistir. S6z konusu uzlasmaya iligskin orana
“Goris Birligi Sayis1 / Toplam Goriis Birligi + Gortlis Ayriligt Sayisi (293 /293 + 129)”
formiiliiyle ulasilmistir (Miles ve Huberman, 2019). Daha sonraki siirecte uzlasilamayan
noktalar arastirmaci tarafindan not edilmistir. S6z konusu uzlagilamayan noktalarla ilgili
olarak arastirmaci ve inanirlik islemini gergeklestiren arastirma gorevlisi SKype programi
tizerinden goriismiislerdir. Bu goriisme sonrasinda arastirmaci ve uzman %100 uzlasmaya

varmislardir. Arastirmaci ve uzman tarafindan kod, tema ve alt-temalar olusturulduktan
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sonra yapilan calisma tez danigsmani tarafindan tekrardan incelenmis ve bazi kod ve alt-
temalar birlestirilmis, bazilar1 uygun goriilmeyerek cikarilmistir. Bu islem sonucunda
Tablo 3.3, Sekil 3.11,, 3.12,, 3.13. ve 3.14’te goriilen kod, tema ve alt-temalara
ulasilmstir.

Ogretmen katilimcilarindan toplanan belgelere (BEP ve/veya ders planlari) iliskin
analiz gerceklestirilmistir. S6z konusu analizde 6zel egitim alaninda doktora egitimine
devam eden ve nitel arastirma yontemleri konusunda deneyim sahibi bir aragtirmaciyla
birlikte inanirhik calismalari gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden toplanan belgeler
arastirmaci tarafindan formda bulunan maddeler iizerinden “+” ya da “-” konarak
degerlendirilmistir. Sonraki siirecte inanirlik galismasini gergeklestiren aragtirmaciya Ek-
11°de goriilen Belge Inceleme Formu ve incelenen belgeler e-posta yoluyla génderilerek
tekrardan degerlendirmesi istenmistir. Bu degerlendirmenin ardindan arastirmaci ve
inanirlik ¢aligmasini gerceklestiren arastirmaci Skype programi iizerinden bir toplanti
diizenlemis ve degerlendirmeleri arasindaki uyusma durumunu kontrol etmislerdir. Bu

stiregte her iki degerlendirme arasinda %100 uyusma oldugu goriilmustiir.

2.4.1.5. Egitim programinin tasarlanmasi

Katilimcilarin gereksinimlerinin belirlenmesinin ardindan verilere dayali olarak
egitim programinin tasarlanmasi amag¢lanmistir. Bu noktada gereksinim belirleme
kismindan elde edilen verilere dayali olarak egitim programindaki ana amaglar ve alt
amaglar belirlenmistir. Bir bagka deyisle III. Kademe 6zel egitim okullarinda calisan
ogretmenlerin GYO Ogrencilerini bagimsiz yasama gegise hazirlama konusundaki
gereksinimleri dogrultusunda kendilerine kazandirilacak olan bilgi ve/veya becerilerin
neler oldugu belirlenmistir. Belirlenen amaglar dogrultusunda “Gelisimsel Yetersizligi
Olan Ogrencileri Bagimsiz Yasama Gegise Hazirlamada Ogretmenlere Yonelik
Tasarlanan Egitim Programi Kitab1” ismindeki 122 sayfadan olusan yazili bir materyal
hazirlanmistir. S6zii edilen Kitaptaki tnitelerin bir segkisi EK-15"te yer almaktadir.
Bunun yani sira programin amaclarini kapsayacak bicimde ¢oktan se¢meli sorulardan
olusan 35 soruluk bir bilgi testi hazirlanmistir.

Hazirlanan program kitabi ve bilgi testi 6l¢me ve degerlendirme, egitimde program
gelistirme ve Ozel egitim alanlarinda ¢alisan 15 uzmana uzman goriisii almak tizere
gonderilmis ve 10 uzmandan dontis saglanmistir. Bu siiregte uzmanlar program kitabi i¢in

her bir tiniteye iliskin amaglarin gézden gegirilmesine yonelik doniitler vermistir.
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Uzmanlarin bilgi testine yonelik doniitleri (a) soru maddelerinin olumsuz sorulari
icermemesi, (b) bazi sorulara daha iyi ¢eldiricilerin hazirlanmasi, (c¢) soru se¢eneklerinin
esit uzunlukta olmasi, (d) uygun olmayan sorularin ¢ikarilarak yerlerine yeni sorularin
hazirlanmasi seklinde olmustur. Uzmanlardan gelen goriisler dogrultusunda program
kitab1 ve bilgi testi sekillendirilmistir. Daha sonraki siirecte bilgi testi basliginda ayrintili
bicimde agiklandig1 gibi madde giigliik ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplamalari
ve glivenirlik ¢aligmalarinin yapilabilmesi amaciyla 184 katilimciyla bir 6n uygulama
gergeklestirilmistir. Icerigine son sekli verilen egitim programi kitabini desteklemek

amaciyla her bir iiniteye iliskin PowerPoint sunular1 hazirlanmistir.

2.4.2. ikinci asama: Egitim programinin uygulanmasi (Nicel boyut)

Aragtirma sorularindan “III. Kademe 6zel egitim okullarinda galisan 6gretmenlerin
GYO ogrencilerini bagimsiz yasama gecise hazirlama konusunda gereksinimlerine
yonelik tasarlanan egitim programi etkili midir?” sorusunun arastirilmasi amacina dayal
olarak egitim programinin uygulama asamasina gegilmistir. Egitim programinin
uygulanmasi1 asamasindaki adimlar Sekil 2.2.’de goriilmektedir. Bu noktada Ek-16’da
goriilen program davetiyesi Ogretmenlere gonderilmistir. Tablo 2.8.’de demografik
bilgilerine yer verilen 6gretmenler programa katilmaya goniillii olmuslardir.

Covid-19 pandemisi nedeniyle arastirmanin bu asamasindaki tiim uygulamalar
uzaktan g¢evrim i¢i olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin bir 6nceki asamasinda
gelistirilmis olan bilgi testi 6gretmenlere uygulanmistir. Ortam ve Bilgi testi basliklarinda
ayrintili bicimde anlatildig1 iizere Google Forms iizerinden katilimcilara yanitlamalari
icin bilgi testinin baglantis1 gonderilmistir. Boylece bilgi testi icin On-test uygulamasi
gerceklestirilmistir.

Testin tamamlanmasinin ardindan egitimlere gecilmistir. Egitimler 8-19 Mart 2021
tarihleri arasinda dokuz giin boyunca aksam saatlerinde, Anadolu Universitesi tarafindan
kullanilan “Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi” araciligiyla

https://mergen.anadolu.edu.tr/login/canvas internet sitesi iizerinden g¢evrim i¢i olarak

gerceklestirilmistir. Egitim programinin uygulanmasi sirasinda sunus Stratejisinden
yararlanilmistir. Sunus stratejisinde 6gretmen bilgiyi sozel olarak sunmanin yam sira
konunun pekistirilmesi amaciyla soru-cevap, drneklerle anlatim, bilgisayar sunusu ve
cesitli gorsellerden yararlanabilir (Altun, 2014). Bu arastirmada da egitim programinin

uygulanmasi sirasinda arastirmaci 6gretmen roliinde bilgiyi arastirmanin katilimeilarina
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sozel olarak sunmus, bu sunum sirasinda soru-cevap, orneklerle anlatim, bilgisayar
sunusu ve gesitli gorsellerden yararlanmigtir. Egitimlerin tamamlanmasinin ardindan bilgi
testi Ogretmenlere yeniden Google Forms iizerinden sunulmus ve yanitlamalari

istenmistir. Boylece bilgi testi i¢in son-test uygulamasi gerceklestirilmistir.

2.4.2.1. Arastirmanin iKinCi asamasindaki kattlimcilar

Arastirmanin ikinci asamasi olan tasarlanan egitim programinin uygulanmasi
asamasina katilan 6gretmenler; (a) GYO 0Ogrencilere egitim veren, (b) Tablo 2.8.’de de
goriilebilecegi lizere dzel egitim, temel egitim, beden egitimi, tarim, iktisat vb. alanlardan
mezun, (c¢) OEMO, OEUM vya da Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi Engelliler
Miidiirliigii’ne (IBB ISEM) bagl okullarda ya da kurumlarda calisan, (d) arastirmaya
katilmaya goniillii olan 28 bireydir.

Gereksinim belirleme agsamasindan egitim programinin uygulanmasi ve programin
degerlendirilmesi asamalarina gegerken arastirmadan ayrilan ve arastirmaya yeni katilan
ogretmenler olmustur. Her iki tabloda da (Tablo 2.2. ve Tablo 2.8.) goriilecegi lizere
arastirmanin ilk asamasi olan gereksinim belirleme asamasina katilan 19 6gretmenden
sadece dordii (%21) ikinci ve liclincli asama olan egitim programinin uygulanmasi ve
degerlendirilmesi agsamalarina devam etmistir. Katilimci sayisinin yaklasik %80’lik bir
oranda azalmasindan dolay: Tablo 2.8.’de goriildiigii gibi arastirmaya yeni 6gretmenlerin
katilmasi s6z konusu olmustur. Bu durumda olas1 karigikliklarin 6niine gegmek adina
arastirmanin ilk asamasi olan gereksinim belirleme asamasina, ikinci ve ti¢lincii asamalar1
olan (a) egitim programinin uygulanmasi ve (b) egitim programinin degerlendirilmesi
asamalarina katilan 6gretmenlerin her birine Tablo 2.2. ve Tablo 2.8.’de de goriilebilecegi
tizere 1-56 arasinda “Ogretmen numarasi” verilmistir. Yukarida agiklanan yeni
Ogretmenlerin arastirmaya katilmasi durumundan dolayr Tablo 2.8.’deki 6gretmen
numaralart 2. Ogretmen, 4. Ogretmen, 11. Ogretmen vb. olarak ardisik olmayan bir
bi¢cimde devam etmektedir.

Ogretmenlerin yaglar1 24-55 arasinda degismektedir. Yas ortalamalar1 39’dur.
Ogretmenlerin 18’i kadin (%64,3), 10°u erkektir (%35,7). Mezun olunan iiniversite
baglaminda en g¢ok mezuna sahip iniversitenin dokuz kisiyle (%32,1) Anadolu
Universitesi oldugu goriilmektedir. Katilimcilarla ilgili ayrmtili bilgilendirmeye Tablo

2.8.°de yer verilmistir.
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Tablo 2.8. Egitim programina ve programin degerlendirilmesine katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri

= c c c c )=‘» — @ )50
= 5 2 g o g : g £ - F 2 .= % .= 2ox
2 = o S = S5 & S o E = s E = _ - & E = § E &2 K 3o
E & g 5 g 2 o £ o = = £ o = - o = 5 S 2 g =z ®» E = % N 3
£ 3 g 2 = O 5 O = O == 5 =z E 2 = 2 232 2 22 O 8 5
g2 E E 2 > = c Z E 3 c B o c - T c = O x = c 2 £ £ T =
o) S 171 O S = S £ S mBm £ S - @ 2z O S 2 /M S 8 5 5 O
© 7 50 g = 8 8 o 8 2 0 5 2 o v o 5 >
© p p p = ' & @ ) o=
. . 0SB,
2. Abant Izzet Ozel Egitim, . )
. Berna 42 Erkek Egitim . . 2002 19 y1l KOEMO 7yl 19 y1l Hafif/Orta/
Ogretmen Baysal Zihin Engelliler o
Agir Zihin
4. : - ) o
. Levent 31 Erkek Selguk Ziraat Bitki Koruma 2013 Syl KOEMO 2yl 3yl Hafif Zihin
Ogretmen
11. ) Karadeniz Temel Egitim, . o
. Kadri 41 Erkek ) Egitim R 2006 12 yil KOEMO 5yil 8 yil Hafif Zihin
Ogretmen Teknik Sinif Ogrt.
16. ) . Ozel Egitim, . Orta/Agir
. Esin 32 Kadin Anadolu Egitim | . 2011 10 y1l OEUM  2yil, 7 ay 11 y1l o
Ogretmen Isitme Engelliler Zihin
Erzincan Psikolojik
21. L i Orta/Agir
. Sengiil 25 Kadn Binali Egitim  Damsmanhk ve 2017 4yl OEUM 6 ay 3yil, 6 ay .
Ogretmen . Zihin
Yildirim Rehberlik
22. .. Aile ve Tiiketici .
. Asli 25 Kadin Hacettepe IIBF . ) 2019 6 ay OEUM 6 ay 6 ay OSB
Ogretmen Bilimleri
. OSB,
24, _ . . iBB _
. Giilay 46 Erkek Cumhuriyet IIBF Iktisat 1999 1yl , 8 yil 8 yil Hafif/Orta/
Ogretmen ISEM o
Agir Zihin
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Tablo 2.8. (Devam) Egitim programina Ve programin degerlendirilmesine katilan égretmenlerin demografik bilgileri

= c c c [ )= — @ »50
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wh = 5] o S = s S S B £ S g o 2 O S 28 R S o § 8O0
o p p = = ' 3 @ ) -
Kamu .
25. ) iBB o
. Tugrul 48 Erkek Anadolu AOF Yonetimive 2013 4yl . 4 yil 4yl Hafif Zihin
Ogretmen o ISEM
Iktisat
. OSB,
26. . .. Kamu IBB )
. Nilgiin 38 Kadm Cumbhuriyet [IBF o 2006 9yil, 5 ay ) 9yil,5ay 9wyil,5ay  Hafif/Orta/
Ogretmen Y 6netimi ISEM .
Agir Zihin
. , OSB,
28. Tarih IBB )
. Tolga 35 Erkek Selguk Egitim . 2011 10 yil , 8 yil 8 yil Hafif/Orta/
Ogretmen Ogretmenligi ISEM .
Agir Zihin
30. i Fizik IBB Orta/Agir
. Mahmut 37 Erkek 19 Mayi1s Egitim . 2009 12 y1l , 8 yil 8 yil o
Ogretmen Ogretmenligi ISEM Zihin
31 . Tirk Dili ve IBB .
. Cemre 38 Kadm Anadolu AOF 2015 14 yil , 14 yil 14 yil Hafif Zihin
Ogretmen Edebiyati ISEM
32. ) Fen ) IBB Orta/Agir
. Ali 46 Erkek  Yakin Dogu ) Edebiyat 2006 15 y1l , 13 y1l 13 y1l -
Ogretmen Edebiyat ISEM Zihin
. , OSB,
35. o . Teknik Dokiim IBB ]
. Hilmi 43 Erkek Gazi . 1998 14 yil , 14 yil 14 y1l Hafif/Orta/
Ogretmen Egitim Ogretmenligi ISEM o
Agir Zihin
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Tablo 2.8. (Devam) Egitim programina Ve programin degerlendirilmesine katilan égretmenlerin demografik bilgileri

o c C C [ = o I~
- o < < < < = 20 K, - o
S 2 2 _ g 52 52 558 5 TE £_ S zE Ezg EZ,
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37. Namik . iBB OSB, Hafif
. Sonay 33 Kadm Fen Kimya 2010 9 yil , 8 yil, 10 ay 9 yil o
Ogretmen Kemal ISEM Zihin
38. : . - IBB P
. Sevgi 55 Kadin Anadolu AOF Sosyoloji 2017 15 y1l , 14 y1l 14 y1l Hafif Zihin
Ogretmen ISEM
Hemsirelik .
39. IBB Hafif/Orta/
. Olcay 47 Kadm Ege Yiiksekok  Hemsgirelik 1996 18 yil , 18 yil 18 yil o
Ogretmen | ISEM Agrr Zihin
ulu
40. . . Radyo TV ve IBB Orta/Agir
. Gokeen 45 Kadmn Istanbul Iletisim . 1995 13 yil ) 13 yil 13 yil -
Ogretmen Gazetecilik ISEM Zihin
. 0SB,
41. 3 § iBB _
. Banu 44 Kadin Anadolu AOF Sosyoloji 2017 6 y1l , 6 yil 6 yil Hafif/Orta/
Ogretmen ISEM o
Agir Zihin
. OSB,
42. 5 B iBB _
. Ahsen 44 Kadin Anadolu AOF Sosyoloji 2017 8 yil ) 6 yil 6 yil Hafif/Orta/
Ogretmen ISEM -
Agir Zihin
43. - Egitim iBB Hafif/Orta/
. Berk 49 Erkek Hacettepe Egitim . . 1999 15 yil , 6 yil 10 y1l o
Ogretmen Bilimleri ISEM Agir Zihin
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Tablo 2.8. (Devam) Egitim programina Ve programin degerlendirilmesine katilan égretmenlerin demografik bilgileri
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44, ) Okul Oncesi IBB
. Neslihan 38 Kadin Anadolu Egitim . 2012 8 yil . 7 yil 7 yil 0SB
Ogretmen Ogretmenligi ISEM
. ) OSB,
45, . Istanbul Cocuk IBB )
i Esin 27 Kadim . Saglik MYO L 2013 7yl . 2yil, 8 ay Syl Hafif/Orta/
Ogretmen Gelisim Gelisimi ISEM o
Agir Zihin
46. ; Cocuk iBB
. Naz 34 Kadm Lise - 2005 151l , 15 yil 14 y1l OSB
Ogretmen Gelisimi ISEM
47. _ . Sosyal IBB
. Nazmiye 42 Kadn Anadolu AOF . 2019 7yl , 7yl 7yl 0SB
Ogretmen Hizmetler ISEM
48. Fatih Sultan Cocuk IBB
. Aynur 24 Kadin MYO o 2017 3yil . 3yl 3yl 0SB
Ogretmen Mehmet Gelisimi ISEM
52. Hemgirelik o IBB
. Tiirkan 47 Kadin Hacettepe Hemsirelik 1999 0 . 14yil,6ay 14 yi1l, 6 ay 0SB
Ogretmen Yiksekokulu ISEM
53. ) Kamu IBB L
. Ceren 43 Kadn Anadolu Iktisat 2016 4 y1l , 15 yil 4 yil Hafif Zihin
Ogretmen Y 6netimi ISEM
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2.4.2.2. Arastirmanin iKinci asamasinda kullanilan veri toplama teknigi

Arastirmanin ikinci agamasi olan “egitim programinin uygulanmas1” kisminda bir
veri toplama teknigi kullanilmistir. Bu veri toplama teknigi Tablo 2.1.’deki veri toplama
teknikleri matrisinde de goriilebilecegi iizere bilgi testidir. Izleyen baslikta bu asamada

kullanilan veri toplama teknigiyle ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.4.2.2.1. Bilgi testi

Bilgi testleri hedef grubun bilissel beceri diizeyiyle ilgili sagladigi nicel veriler
araciligiyla arastirmanin amacina hizmet ederler (Adigiizel, 2016). Bu dogrultuda
aragtirmada veri toplama teknigi olarak gézlem, goriisme ve belge incelemesinin yani sira
bilgi testi de kullanilmistir. Bu arastirmanin amaglarindan olan III. Kademe 6zel egitim
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin GYO 6grencilerini bagimsiz yasama gecise hazirlama
konusunda gereksinimlerine yonelik tasarlanan egitim programinin etkili olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan bilgi testi hazirlanmustir.
Hazirlanan bilgi testi sekil ve igerik yoniinden tez danigmani tarafindan incelenip gerekli
goriilen yerler diizeltildikten sonra TIK iiyelerine génderilmistir. TIK iiyelerinin
diizeltmeleri sonrasinda bilgi testi uzman goriisii almak iizere 6zel egitim, egitimde
program gelistirme, 6lcme ve degerlendirme alanindan 15 uzmana génderilmistir. S6zi
edilen uzmanlardan 10’undan doniis gerceklesmistir. Uzmanlarin bilgi testine yonelik
doniitleri (a) soru maddelerinin olumsuz sorulart icermemesi, (b) bazi sorulara daha iyi
celdiricilerin hazirlanmasi, (c) soru seceneklerinin esit uzunlukta olmasi, (d) uygun
olmayan sorularin ¢ikarilarak yerlerine yeni sorularin hazirlanmasi seklinde olmustur.
S6z konusu doniitler dogrultusunda arastirmaci tarafindan diizeltmeler gerceklestirilmis
ve tez danigsmanina incelenmek iizere gonderilmistir. Tez danismaninin diizeltmeleri
sonucunda 35 soruluk ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bilgi testi 6n uygulama i¢in hazir
hale gelmistir. Bilgi testi bu haliyle madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indekslerinin
belirlenmesi amaciyla GYO ogrencilerle calisan ve egitim programina katilmayacak
ogretmenlere Google Forms aracilifiyla gonderilmistir. Bu asamada bilgi testini 6zel
egitim alaninda farkli kademelerde GY O 6grencilerle ¢alisan 184 6gretmen yanitlamistir.
S6z konusu oOgretmenlerden gelen yanitlar madde giiglik ve madde ayirt edicilik
indeksleri baglaminda incelenmistir. Bu agsamada soru maddelerinin madde giicliik ve

madde ayirt edicilik indekslerine Tablo 2.9. yer verilmistir.
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Tablo 2.9. Bilgi testindeki soru maddelerinin madde gii¢/iik ve madde ayurt edicilik indeksleri

Maddeler Madde Giigliik Indeksi Madde Ayirt Edicilik Indeksi
1 0,68 04
2 0,74 0,08
3 0,09 0,14
4 0,27 0,42
5 0,4 0,48
6 0,58 0,68
7 0,65 0,5
8 0,76 0,36
9 0,93 0,1
10 0,74 0,2
11 0,59 0,34
12 0,49 0,42
13 0,11 0,06
14 0,49 0,14
15 0,75 0,5
16 0,95 0,1
17 0,43 0,42
18 0,33 0,14
19 0,34 0,24
20 0,57 0,38
21 0,7 0,2
22 0,44 0,56
23 0,26 0,16
24 0,54 04
25 0,42 0,2
26 0,61 0,7
27 0,37 0,34
28 0,35 0,1
29 0,34 0,28
30 0,16 0,16
31 0,47 0,1
32 0,77 0,26
33 0,52 0,64
34 0,86 0,08
35 0,84 0

Tablo 2.9.”daki madde ayirt edicilik indeksi hesaplamasina gore 2., 3., 9., 13., 14.,
16., 18., 23., 28., 31., 34. ve 35. soru maddelerinin testten c¢ikarilmasi gerektigi ifade
edilebilir. Ancak boyle bir durumda egitim programindaki amaglarin bazilarinda higbir
soru kalmadig1 i¢in testin genel giivenirligine bakma yolu izlenmistir. Bu dogrultuda
testin Cronbach’s Alpha degerine bakilmis ve bu deger “,647” bulunmustur. Bu noktada
testin genel olarak giivenilir oldugu ifade edilebilir. Bir bagka deyisle testteki maddelerin

testten ¢ikarilmamasina karar verilmistir.

2.4.2.3. Arastirmanin iKinCi agsamasinin gerceklestirildigi ortam

Aragtirmanin iKinci asamasi olan egitim programinin, 6n-testin ve son-testin
uygulanmas1 Covid-19 pandemisi nedeniyle yiiz yiize gerceklestirilememistir. Bu

noktada egitim programinin internet ortaminda uzaktan egitim yoluyla uygulanmasina
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karar verilmistir. Egitimler Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “Mergen Ogrenme

Yonetim Sistemi” araciligiyla https://mergen.anadolu.edu.tr/login/canvas internet sitesi

lizerinden cevrim ici olarak yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler kisisel bilgisayarlari, tabletleri,

telefonlar1 araciligiyla s6z konusu internet sitesine girerek canli derslere katilmiglardir.
Canli derslerin baslamasindan Onceki siiregte katilimcilar Mergen sistemine

Tirkiye Cumhuriyeti (TC) kimlik numaralari araciligiyla tanitilmistir. Katilimcilar

Mergen sistemine https://mergen.anadolu.edu.tr/login/canvas adresinden giris i¢in TC

Kimlik numaralarin1 kullanarak baglanmislardir. So6zii edilen sisteme arastirmaci
tarafindan her bir iiniteye iliskin Powerpoint sunular1 ve egitim programi kitabi1 Adobe
PDF (Portable Document Format-Tasinabilir Belge Formati) formatinda yiiklenmistir.
Katilmcilar ana sayfada sozii edilen PDF dosyalarina istedikleri zaman
ulasabilmektedirler.

Sistemde PDF dosyalarinin bulundugu kismin yani sira canli ders kismi da
bulunmaktadir. Katilimcilar canli derslere kendilerine belirtilen giin ve saatlerde
girdiklerinde dersleri canli olarak takip edebilmislerdir. Dersleri canli olarak takip
edemeyen ya da dersleri tekrardan izlemek isteyen katilimcilar diledikleri takdirde
derslerin videolarim1 daha sonraki siiregte canli dersler butonu araciligiyla
izleyebilmislerdir.

Bu siirecte egitim programinin baglamasindan nce uygulanan on-test ve programin
uygulanmasinin tamamlanmasindan sonra uygulanan son-test Google Forms’a yiiklenmis
ve formun baglantist Ogretmenlere gonderilmistir. Bilgi testinin uygulanmasinin
oncesinde katilimeilarin gevrim i¢i ders igeriklerine ulagsmalarinin 6nlenmesi amaciyla
igerikler Mergen sistemi tizerinde gegici olarak kullanima kapatilmistir. Ders iceriklerinin
katilimcilara kapatilmasi bilgi testinin sadece katilimcilarin kendi bilgileri dogrultusunda

yanitlamalarini saglamak amaciyla yapilmistir.

2.4.2.4. Arastirmanmn iKinci asamasindaki verilerin analizi

Arastirmada bilgi testi araciligtyla nicel veriler toplanmistir. Egitim programinin
etkililiginin belirlenmesi asamasina, bir baska deyisle on-test ve son-testten elde edilen
verilerin karsilastirllmasi asamasina gegmeden once nicel veriler {izerinde birtakim
calismalar gergeklestirilmistir. Bilgi testi basliginda da ayrintili olarak agiklandigi gibi
hazirlanan bilgi testi, Google Forms araciligiyla 6gretmenlere gonderilmis ve egitim

programinin uygulanmasi dncesinde (6n-test) ve programin uygulanmasinin sonrasinda
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(son-test) testi yanitlamalar1 istenmistir. Eldeki veriler Google Forms’dan arastirmacinin
bilgisayarma indirilmis ve Sosyal Bilimler Istatistik Paketi (Statistical Package for the
Social Sciences, [SPSS]) 22 programina aktarilmstir.

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler 6ncelikle ug degerler bakimindan kontrol
edilerek hatali veri girisleri kontrol altina alinmistir. Bu agsamada katilimcilara yonelik
elde edilen bilgi testi puanlarinda iki katilimcinin demografik o6zelliklerinin
olmamasindan dolayr bu katilmcilar grup karsilastirma analizlerine  dahil
edilememislerdir. Analizlerde I. tip hata olasiliginin maksimum degeri olarak %35, bir
baska deyisle p < .05 kabul edilmis ve daha kiigiik hata olasiliklarina duyarlik agisindan
raporlastirmalarda p <.01 ve p <.001 anlamlilik diizeyleri de dikkate alinarak p degerleri
belirtilmistir. Yapilacak analizlerin varsayimlar1 ve normal dagilim ozellikleri test
edilerek elde edilen sonuglar dogrultusunda veri dagilimmin uygunlugu kontrol
edilmistir. Kolmogorow Smirnow ve Shapiro Wilk testlerinin anlamli ¢ikmasi, katilimci
sayisinin da az olmasi nedeniyle parametrik olmayan analizler tercih edilmistir. Bir bagska
deyisle inceleme sonucunda normal dagilim saglanmadigi i¢in parametrik olmayan
analizler kullanilmigtir. Tekrarli 6lglim puanlarina yonelik kullanilan analizlerde
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (Willcoxon Signed Ranks Test) ve iliski analizlerinde

Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi kullanilmustir.

2.4.3.Ugiincii asama: Tasarlanan Egitim Programimin Degerlendirilmesi (Nitel
boyut)

Egitim programinin uygulanmasinin ardindan arastirma sorularindan olan “IIL
Kademe o6zel egitim okullarinda calisan 6gretmenlerin GYO Ogrencilerini bagimsiz
yasama gegise hazirlama konusunda gereksinimlerine yonelik tasarlanan egitim programi
hakkindaki goriis ve Onerileri nelerdir?” sorusuna iligkin yanit aranmistir. Bu agsamada
Ogretmenlerin egitim programina iligkin goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaciyla Ek-
17°de goriilen agik uglu soru formu hazirlanmistir. Formun hazirlanmasina iliskin
ayrintih bilgilendirmeye Acik Uglu Soru Formu basliginda yer verilmistir. Ogretmenlerin
acik uglu soru formunu arastirmaciya gondermelerinin ardindan Ek-18de goriilen katilhim

belgelerine katilimcilarm isimleri yazilarak kendilerine e-posta yoluyla gonderilmistir.

2.4.3.1. Arastirmanin iiciincii asamasindaki katilimcilar

Arastirmanin ii¢lincii agsamast olan egitim programinin degerlendirilmesi kismina

katilan dgretmenler; (a) GYO 6grencilere egitim veren, (b) Tablo 2.8.’de de
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goriilebilecegi lizere 6zel egitim, temel egitim, beden egitimi, tarim, iktisat vb. alanlardan
mezun, (¢) OEMO, OEUM ve IBB ISEM’e bagli okullarda ya da kurumlarda calisan ve

(d) egitim programini tamamlamis 28 bireydir.

2.4.3.2. Arastirmanin iiciincii asamasinda kullanilan veri toplama teknigi

Aragtirmanin {iglincli asamasi olan “egitim programmin degerlendirilmesi”
kisminda bir veri toplama teknigi kullanilmistir. Bu veri toplama teknigi Tablo 2.1.’deki
veri toplama teknikleri matrisinde de goriilebilecegi tlizere agik uglu soru formudur.
Izleyen baslikta bu asamada kullanilan veri toplama teknigine iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

2.4.3.2.1. A¢tk u¢lu soru formu

Egitim programina katilan 6gretmenlerin tasarlanan egitim programi hakkindaki
goriis ve Onerilerinin belirlenmesi amaciyla arastirmaci tarafindan agik uglu soru formu
hazirlanmistir. Aragtirmac tarafindan hazirlanan ve tez danismaninin gézden gecirdigi
form iki kisimdan olusmustur. Birinci kisimda katilimeilarin demografik bilgileri yer
alirken ikinci kisimda sorulara yer verilmistir. Olusturulan form uzman goriisii almak
iizere Ozel egitim alanindan dort, egitimde program gelistirme alanindan bir uzmana
gonderilmistir. Uzmanlardan (a) programin amaglari, (b) degerlendirme asamasi, (c)
program iinitelerinin katki saglama dereceleri ve (d) programdan beklentileri konularini
iceren sorularin eklenmesi gerektigi yoniinden doniitler gelmistir. Gelen doniitler
dogrultusunda demografik bilgi formu ve 10 acik uclu sorudan olusan forma son sekli
verilmistir. Covid-19 pandemisi nedeniyle egitim programina iliskin goriisler de uzaktan
alinmis ve acik uglu soru formu arastirmaci tarafindan Google Forms’a yiiklenmistir.
Egitim programimin uygulanmasimin Sona ermesi ve son-testin tamamlanmasinin
ardindan Ogretmenlere formun baglantis1 gonderilmistir. Boylece tasarlanan ve
Ogretmenlerle uygulanan egitim programinin degerlendirme siireci gerceklestirilmistir.

S6z konusu form Ek-17’de yer almaktadir.

2.4.3.3. Arastirmanin iiciincii asamasinin gergeklestirildigi ortam

Aragtirmanin {iglincli agamasi olan egitim programina katilan 6gretmenlerin
program hakkindaki goriis ve Onerilerinin belirlenmesi siirecinde Covid-19 pandemisi
nedeniyle Google Forms internet sitesi kullanilmistir. Bu siiregte Ek-17de yer alan agik

uclu soru formu Google Forms’a yiiklenmis ve baglantis1 6gretmenlere gonderilmistir.
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Ogretmenler kisisel bilgisayarlari, tabletleri, telefonlar1 aracilifiyla sdzii edilen baglant:

araciligiyla program hakkindaki goriis ve onerilerini yazili olarak iletmislerdir.

2.4.3.4. Arastirmamn iiciincii asamasindaki verilerin analizi

Bu siiregte 6gretmenler egitim programi hakkindaki goriis ve Onerilerini yazili
olarak vermislerdir. Elde edilen veriler katilimcilarin kendilerinin yazdigi bigimiyle
kullanildigi i¢in yazilarin dogrulugu noktasinda bir inanirlik c¢alismasina yer
verilmemistir. Arastirmaci Google Forms’daki yazili belgeyi Microsoft Excel dosyasi
halinde bilgisayarina indirmistir. Eldeki veriler aragtirmaci tarafindan verilere hakim
olundugu diisiinlilene kadar okunmustur. Bu noktada eldeki verilerin analizinde
gerceklestirilecek inanirlik g¢alismasi ig¢in goriisme ve gozlem verilerinin inanirhik
calismalarin1  gerceklestiren uzmana veriler Microsoft Excel dosyasi halinde
gonderilmistir. Bu siirecte veriler arastirmaci ve inanirlik calismasina katilan aragtirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 betimsel olarak analiz edilmistir. Yapilan inanirlik ¢aligmasinda
%96,5 oraninda uzlagma saglanmistir. S6z konusu uzlagmaya iliskin orana “Goriis Birligi
Sayis1 / Toplam Gorilis Birligi + Gortis Ayriligr Sayist (448 / 432 + 16)” formiiliiyle
ulagilmistir (Miles ve Huberman, 2019). Daha sonraki siire¢te uzlasilamayan noktalar
arastirmaci tarafindan not edilmistir. S6z konusu uzlagilamayan noktalarla ilgili olarak
aragtirmaci ve inanirhik islemini gergeklestiren arastirma gorevlisi SKkype programi
iizerinden goriigmiislerdir. Bu goriigme sonrasinda arastirmaci ve uzman %100 uzlagsmaya

varmislardir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde “gereksinim belirlenmesi asamasina iligkin nitel
bulgulara”, “egitim programinin uygulanmasi asamasina iligkin nicel bulgulara” ve
“uygulanan egitim programiyla ilgili 6gretmen katilimcilarin goriis ve oOnerilerinin

bulundugu degerlendirme asamasina iligkin nitel bulgulara” yer verilmistir.

3.1. Gereksinim Belirleme Asamasina iliskin Nitel Bulgular

Aragtirmanin gereksinim belirleme asamasina iligskin nitel bulgular baslig: altinda
goriisme, gozlem ve belge incelemesi yoluyla 6gretmen ve goriisme yoluyla aile iiyesi
katilimcilardan toplanan veriler ayrmtili bigcimde sunulmustur. Goriisme yoluyla aile
tiyelerinden toplanan verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan bilgiler Tablo 3.1., Sekil 3.1.
ve Sekil 3.2.°de, goriisme, gézlem ve belge incelemesi yoluyla 6gretmen katilimcilardan
toplanan verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan bilgiler Tablo 3.2., Tablo 3.3., Tablo 3.4.,
Tablo 3.5., Sekil 3.3., Sekil 3.4., Sekil 3.5., Sekil 3.6., Sekil 3.7., Sekil 3.8., Sekil 3.9.,
Sekil 3.10., Sekil 3.11., Sekil 3.12., Sekil 3.13. ve Sekil 3.14.’de, dogrudan alintilar ise
izleyen basliklarda yer almaktadir.

3.1.1. Goriisme verilerine iliskin bulgular

Arastirmanin gereksinim belirleme asamasinda III. Kademe 6zel egitim okullarina
devam eden GYO oOgrencilerin 13 aile liyesiyle ve s6z konusu okullarda g¢alisan 19
ogretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Gereksinim belirleme asamasinda s6z konusu
goriismelerden elde edilen veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. Analiz sonucunda
ortaya ¢ikan kod, tema ve alt-temalardan aile iiyelerine iliskin olanlar Tablo 3.1., Sekil
3.1. ve Sekil 3.2.°de, 6gretmenlere iliskin olanlar ise Tablo 3.2., Sekil 3.3., Sekil 3.4.,
Sekil 3.5.”te yer almaktadir. Buna gore aile iiyeleriyle gergeklestirilen goriisme verilerinin
analizi sonucunda 38 kod, iki tema ve sekiz alt-tema; 6gretmenlerden toplanan goriisme
verilerinin analizi sonucunda 50 kod, ii¢ tema ve yedi alt-tema ortaya ¢ikmustir. izleyen
basliklarda s6z konusu tema ve alt-temalarla ilgili bilgilendirmelere ve kodlara iliskin

dogrudan alint1 6rneklerine yer verilmistir.

3.1.1.1. Aile iiyeleriyle yapilan goriismelere iligkin bulgular

Izleyen basliklarda GYO o6grencilerin aile {iyeleriyle gerceklestirilen yari-
yapilandirilmig gériismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. S6zii edilen bulgular
Tablo 3.1., Sekil 3.1. ve Sekil 3.2.’de temalar, alt-temalar ve kodlar halinde yer
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almaktadir. Tabloyu izleyen kisimda ise verilerden dogrudan alintilar bulunmaktadir.
Dogrudan alintilar verilirken aile iiyelerinin tamamu ifadesi 13 kisiyi (%100), cogunlugu
ifadesi 8-12 kisiyi (%61,5-92,3), yariya yakini ifadesi bes-yedi kisiyi (%38,4-%53,8), az
bir kismi ifadesi ise bir-dort kisiyi (%7,6-%30,7) temsil etmektedir. S6z konusu degerler
dogrudan alintilarin gectigi yerlerde okuyucunun anlamasinmi kolaylastirmak amaciyla

arastirmaci tarafindan belirlenmistir.

Tablo 3.1. Aile diyeleriyle gerceklestirilen goriismelere iliskin tema ve alt-temalar

Aile Uyelerinin Bagimsiz Yasama iliskin Algilari

Bagimsiz yasam becerilerine iligkin verdikleri 6rnekler

Cocuklarmin sahip oldugu bagimsiz yasam becerileri

Cocuklarmin sahip olmasi gereken bagimsiz yasam becerileri

Cocuklarina bagimsiz yasam becerilerinin kazandirilmasinda destek bigimleri

Okulda ¢ocuklarina kazandirildigin diisiindiikleri bagimsiz yasam becerileri

Aile Uyelerinin Beklentileri

Ogretmenden beklentileri
Okuldan beklentileri

Devletten beklentileri

3.1.1.1.1. Aile iiyelerinin bagimsiz yasama iliskin algilart

r

. e LiGunluk yagam becerileri
Bagimsiz yasam becerilerine iliskin “Kisiler arasi beceriler
verdikleri srnekler SISTCT
L [lse sahip olma
e
Cocuklarmin sahip oldugu ﬂgﬁnlﬁk yasam becerileri
bagimsiz yagam becerileri Olsle ilgili beceriler
\_

Cocuklarinin sahip olmasi gereken
bagimsiz yasam becerileri

[IGunliik yasam becerileri
[Kisiler arasi beceriler
Clsle ilgili beceriler
[1Akademik beceriler

Cocuklarina bagimsiz yagam “Model olma
becerilerinin kazandirilmasinda [IS6zel olarak anlatma
destek bigimleri [Golge olma
[Kisiler arasi beceriler
Okulda ¢ocuklarina

kazandirildigini diistindiikleri
bagimsiz yagsam becerileri

Ulsle ilgili beceriler
[Giinlikk yasam becerileri
[Akademik beceriler

Sekil 3.1. Aile iiyelerinin bagimsiz yagsama iliskin algilar
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Gergeklestirilen goriismelerde aile iiyelerinin bagimsiz yasama iliskin algilari
belirlenmistir. Bu noktada aile iiyeleri bagimsiz yasam becerilerinden ne anladiklarini
anlatmiglar, bagimsiz yasam becerilerine o6rnekler vermislerdir. Bu noktada aile
tiyelerinin ¢ogunlugu (12) giinliik yasam becerilerinden, az bir kism1 (2) kisiler arasi
becerilerden 6rnekler vermistir. Bir (1) aile tiyesi de ise sahip olma durumuyla ilgili 6rnek
vermistir. Goriisiilen aile tiyelerinden Adem bey bagimsiz yasami “Bagimsiz yasam kendi
hayatin1 kendin ¢izebilmek... Kendin yasayabilmek, yani bagka birine bagli kalmadan
kendi yagamini siirdiirebilmek.” seklinde tanimlamistir. Cigdem hanim bagimsiz yagami
“Alisverisini yapabilmesi, ¢arsida 6zglirce marketine pazarina gidebilmesi, yani normal
bir birey gibi...” sozleriyle ifade etmistir. Bunlara ek olarak Bur¢in hanim da bagimsiz
yasamla ilgili goriisiinii “Yani kendi basina bir yere gidebilmesi, ihtiyaci varsa onu alip
gelebilmesi, gezmek istediginde falan gezip gelebilmesi hani bir yerden yardim almadan.
Bunlar yani su an aklima gelen.” s6zleriyle dile getirmistir.

Aile iiyeleri GYO g¢ocuklarmin sahip oldugu bagimsiz yasam becerilerini ifade
etmiglerdir. Aile {iyelerinin ¢ogunlugu (9) ¢ocuklarinin giinliik yasam becerilerine sahip
oldugunu, az bir kismi da (4) isle ilgili becerilere sahip oldugunu dile getirmistir. Ornegin
Iclal hanim GYO cocugunun sahip oldugu beceriyi “Yani yemesini kendi yapiyor,
tuvaletine kendi gidiyor.” sozleriyle dile getirmistir. Bu konuda Miige hanim da GYO
cocugunun sahip oldugu beceriyi “Mesela sofra kurmaya yardim edebiliyor.” sozleriyle
ifade etmistir. Adem bey GYO olan ¢ocugunun bagimsiz yasam becerilerine sahip
oldugunu “Bugiin okula git oglum dedigim zaman okula kendisi gelebilir servisi
kullanmadan.” s6zleriyle belirtmistir.

Gortgiilen aile tiyeleri GYO ¢ocuklarinin sahip olmasi gerektigini diistindiikleri
bagimsiz yagam becerilerini ifade etmiglerdir. Bu noktada aile iiyelerinin ¢cogunlugu (8)
GYO c¢ocuklarinin giinliik yasam becerilerine sahip olmas1 gerektigini, yariya yakini (5)
kisiler aras1 becerilere sahip olmasi gerektigini, az bir kismu (4) isle ilgili becerilere sahip
olmasi gerektigini, benzer bicimde az bir kismi1 da (2) akademik becerilere sahip olmasi
gerektigini soylemistir. Ornegin Iclal hanim “Yani kendi kendine bir banyosunu
yapmasini isterim, yani ben evde yokken oturup beni beklemesini isterim veya bir ekmek
alabilir misin oglum dedigim zaman bir biifeden gidip bir ekmek alip gelmesini isterim.
Bunlarin higbiri yok bizde.” sozleriyle GYO ¢ocugunun sahip olmasini istedigi becerileri
dile getirmistir. Burgin hanim GY O kardesiyle ilgili olarak “Yani bir kendi basina sahsen

kalamaz evde. Muhakkak yaninda birini ister, siirekli de ayni evde biiyiiyiince, biz ayri
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kalmasini isteriz. Yemegini yapabilmeli, ondan sonra hani kiyafetlerini yikayip kurutup
tekrar dolabina diizenlemeli, evi silip stiptirmeli...” seklindeki ifadesiyle kardesinin sahip
olmasini istedigi becerileri siralamistir. Bu konuda GYO ¢ocuguyla ilgili olarak Gizem

hanim

“Kendini ifade etmesi, aslinda en 6nemlisi o benim i¢in. Dil geligimi olsa hani ¢evreyle
bizimle iletisiminde bir sikintis1 yok, hani her seyini anliyoruz hani kii¢iikliigiinden beri
oldugu i¢in ama disariya ¢iktiginda hani 6zgiiveni seyi, hani kendini ifade edebilse en biiylik

istegim o aslinda.”
sOzleriyle goriislerini dile getirmistir.

Gorlisme yapilan aile tiyeleri GYO ¢ocuklariin bagimsiz yasam becerilerini
kazanmalarinda destek bicimlerini ifade etmislerdir. Bu noktada aile iiyelerinin yariya
yakini (5) GYO c¢ocuklarina model olarak, az bir kismi (4) GYO g¢ocugunun yapmasi
gerekenleri sozel olarak anlatarak, biri (1) de golge olarak destek oldugunu dile
getirmistir. Bu konuda Burgin hanim ¢ocuguna sundugu destegi “Hani yemek konusunda
onu yanimiza ¢agirtyoruz. Bak bu bdyle olur boyle yap, biz yokkene hani kiyafetini seyini
makineye sdyle at bdyle at diyoruz. Tamam diyor.” sdzleriyle ifade etmistir. iclal hanim

GYO ¢ocuguna bagimsiz yasam konusunda nasil destek oldugunu
“Ona lazimlik aldim, hani s6yle olur boyle olur, suraya yapilir, baska bir yere yapilmaz, ama
iic yilimi ald1 bir tuvalet egitimi benim ¢ocugumla. Ha oldu mu, evet oldu, ¢ok stikiir oldu.
Su anda mesela tuvaletinin nereye yapilmasi gerektigini, temizliginin nasil yapilmasi

gerektigini biliyor. Evet, kismen de olsa biliyor yani.”
sozleriyle dile getirmistir. Gorlislilen aile iiyelerinden Cansu hanim da GYO ¢ocuguna
sundugu destegi
“Mesela banyoya girdik. Banyosunu tek basina yapamaz ama ben lifi aliyorum, veriyorum
eline, hadi viicudunu kesele, hani mesela bir de 6gretmeye ¢alisiyorum, iste bak bu bacagin,
bacagini yap, ayagini yap, parmagimla gostererek yliziinii yap, enseni yap, yani bunun gibi
seyler 6gretmeye ¢alistyorum. Simdiye kadar da hani 6grendigi seyler oldu.”
seklinde ifade etmistir.

Aile iiyelerine GY O ¢ocuklarina/kardeslerine okulda kazandirildigini diisiindiikleri
bagimsiz yasam becerileri sorulmustur. Aile iyelerinin az bir kismi (4) GYO
cocuklarina/kardeslerine okulda kisiler arasi becerilerin, az bir kismu (3) isle ilgili
becerilerin, ikisi (2) giinlik yasam becerilerinin, biri (1) de akademik becerilerin
kazandirildigini ifade etmistir. Bu konuyla ilgili olarak Burgin hanim

“Burada daha ¢ok hani disarida ilgilendikleri i¢in tarima seyi var. Gidadan da biraz olsun var

ama yogunlugu tarim, hani kiirek tutma olsun, araba siirme, belleme sey olsun siirekli onun
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iistlinde yogunluk, yani biz onu goriiyoruz. Onun i¢in de uygun oldugunu diisiinityoruz hani

tarimu...”
seklinde goriislerini belirtmistir. Iclal hanim GYO ¢ocugunun kisiler aras1 becerileri
kazandigin1 “Yani kendini bir sekilde ifade etmesini biz burada kazandik, yani illa ki gok
sey katt1 bize diyorum yani.” seklindeki sozleriyle dile getirmistir. Sevilay hanim da GYO
cocuguna okulda kazandirildigint diisiindiigii becerileri “Ev islerinde kazandirildigini

diisiiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.

3.1.1.1.2. Aile iiyelerinin beklentileri

s ™

[Beklentisi yok

[Gunliik yasam becerilerini kazandirmasi
Ulsle ilgili becerileri kazandirmasi
[Toplumsal becerileri kazandirmasi
[JAkademik becerileri kazandirmasi
[IBire-bir ders yapmasi

[IGiivenlik becerileri kazandirmasi
[ISosyal etkinlikler diizenlemesi

Ogretmenden beklentileri

\ %
. ™~

[Beklentisi yok

[ISosyal beceriler kazandirmasi
Okuldan beklentileri [Giinliik yasam becerileri kazandirmasi
Cisle ilgili beklentiler

[ISosyal etkinlikler diizenlemesi

/
<

/ “isle ilgili beklentiler \
[Sosyal etkinliklere olanak saglanmasi

[Beklentisi yok

DAile egitimi diizenlenmesi

[Farkindalik ¢aligmalar1 yapilmasi

[IGun igerisinde kisa siireli bakim hizmeti sunulmasi

[10kulun ve dgretmenlerin denetlenmesi

[JUlasim olanaklarinin iyilestirilmesi
(Y az tatillerinde egitim-6gretim hizmetlerinin devam /

Devletten beklentileri

ettirilmesi

\ %

Sekil 3.2. Aile ziyelerinin beklentileri
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Goriisme gerceklestirilen aile tiyelerine GYO ¢ocuguna/kardesine egitim veren
ogretmenden, s6z konusu 6gretmenin ¢alistig1 okuldan ve devletten beklentilerinin neler
oldugu sorulmustur. Ogretmenlerden beklentiler konusunda aile iiyelerinin az bir kism
(4) ogretmenlerden herhangi bir beklentileri olmadigini, az bir kismi (3) GYO
cocuklarina giinliikk yasam becerilerini kazandirmasini, biri (1) isle ilgili becerileri
kazandirmasini, biri (1) toplumsal becerileri kazandirmasini, biri (1) akademik becerileri
kazandirmasini, biri (1) giivenlik becerileri kazandirmasini, biri (1) bire-bir ders
yapmasin, biri (1) de sosyal etkinlikler diizenlemesini bekledigini ifade etmistir. Ornegin
Burgin hanim bu konudaki diisiincesini “Iste yine yemek konusu olabilir, kilik kiyafet
olur, hani temizlik, 6zbakim becerileri olabilir.” seklinde dile getirmistir. Konuyla ilgili
olarak Sevilay hamim “Iste bunu sey yapryorum ben yani beklentiler matematigi
ilerlemesi icin ...” seklindeki sozleriyle 6gretmenden akademik beceriler konusundaki
beklentilerini ifade etmistir. Cisem hanim “Yani ben &6gretmeninden bire-bir ders
vermesini istiyorum.” diyerek 6gretmenden GYO c¢ocuguyla bire-bir ders islemesi
konusundaki beklentisini dile getirmistir.

Aile tiyelerine GYO ¢ocugunun devam ettigi okuldan beklentilerinin ne oldugu
sorulmustur. Bu dogrultuda aile iiyelerinin yariya yakini (6) cocuklarinin devam ettigi
okuldan bir beklentileri olmadigini ifade etmistir. Bunun yani sira aile tiyelerinin az bir
kism1 (2) okulda ¢ocuklarma sosyal beceriler kazandirilmasini, biri (1) glinlik yasam
becerilerinin kazandirilmasini, biri (1) okulun sosyal etkinlikler diizenlenmesini, biri (1)
de okuldan isle ilgili beklentileri oldugunu ifade etmistir. Ornegin GYO ¢ocuguna giinliik
yasam becerilerinin kazandirilmas1 konusunda beklentisi olan Iclal hanim bu istegini
“Yemesini i¢gmesini 6grensin, tuvalete gitmesini 6grensin.” diyerek belirtmistir. Burgin
hanim okuldan beklentisini “Hani giizel bir meslek sahibi edindirebilsinler, hani ondan
sikilmayacak da isteyerek severek gidip gelsin hem meslege hem okuluna, hani onun eli
neye yatkinsa ona gore bir plan program cizilmeli.” sozleriyle ifade etmistir. Buna ek
olarak Bur¢in hanim okulun sosyal etkinlikler diizenlemesi konusundaki beklentisini
“Hani gezi olabilir, bir oyunlar diizenleyip de oyunlarin i¢ine ¢ocugu da katabilmek
lazzim. Hani geziye gittiginde farkli yerleri goriip sezinlemesi lazim.” seklinde dile
getirmistir.

Gortstilen aile tiyelerine son olarak devletten beklentileri sorulmustur. Bu noktada
aile tiyelerinin yariya yakininin (6) devletten isle ilgili beklentileri oldugu goriilmektedir.

Aile iiyelerinin az bir kismu da (4) devletten sosyal etkinliklere olanak saglanmasi
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yoniindeki beklentisini ifade etmistir. Buna ek olarak iki (2) aile tiyesi devletten herhangi
bir beklentisinin olmadigin1 dile getirmistir. Aile tyelerinin biri (1) aile egitimleri
diizenlenmesini, biri (1) farkindalik ¢aligmalar1 yapilmasini, biri (1) giin igerisinde kisa
stireli bakim hizmeti sunulmasini, biri (1) okulun ve dgretmenlerin denetlenmesini, biri
(1) ulasim olanaklarinin iyilestirilmesini, biri (1) de yaz tatillerinde egitim-6gretime
devam edilmesini devletten bekledigini séylemistir. Ornegin Tansu hanim devletin GYO
cocuguna igle ilgili firsatlar saglamasi gerektigini “Devletten benim ¢ocugumun
kapasitesine gore benim ¢ocugumun durumuna gore is imkani... Hani ¢ocugumun
iistesinden gelebilecek bir seviyede bu g¢ocuguma sahip ¢ikmasi.” sozleriyle dile

getirmistir. Bengii hanim

“Mesela ¢ocuklar miizige ydnlendirilebilir hocam, spora yonlendirilebilir. Mesela ... bir
boccia oynayabilir. Cok rahat oynayabilir ya da diger fiziksel engelli cocuklarimizin i¢in de
her su an sporla ugrasanlar var mesela, satrang oynayabilen ¢ocuklarimiz olabilir, illa bu hani
her sey elle yapilan bir beceri ya da sey olmak zorunda degil. Bu sporla olabilir, miizikle

olabilir, o anlamda imkanlar ¢ok yetersiz.”
seklindeki sozleriyle devletten bu konudaki beklentisini ifade etmistir. Goriislilen aile
tiyelerinden Cansu hanim ise “Gerekirse eve aile egitiminin gelmesini ben sahsen
isterim.” soziiyle devletten aile egitimi konusundaki beklentisini dile getirmistir. izleyen
baglikta  arastirmanin  katilimcilarindan  olan  dgretmenlerle  gerceklestirilen

goriismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

3.1.1.2. Ogretmen goriigmelerine iligkin bulgular

Izleyen basliklarda GYO 6grencilerle calisan 6gretmenlerle gergeklestirilen yari-
yapilandirilmig gériismelerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. S6zii edilen bulgular
Tablo 3.2., Sekil 3.3., Sekil 3.4. ve Sekil 3.5.’te temalar, alt-temalar ve kodlar halinde yer
almaktadir. S6z konusu tabloyu izleyen kisimda verilerden dogrudan alintilar
bulunmaktadir. Dogrudan alintilar verilirken 6gretmenlerin tamami, ¢ogunlugu, yariya
yakini, az bir kismi gibi ifadelere yer verilmistir. Buna gore sozii edilen ifadelerde
ogretmenlerin tamam ifadesi 19 kisiyi (%100), biiyiik bir ¢ogunlugu ifadesi 15-18 kisiyi
(%78,9-%94,7), cogunlugu ifadesi 11-15 kisiyi (%57,9-%78,9), yariya yakini ifadesi 8-
10 kisiyi (%42,1-%52,6), az bir kism1 ifadesi bes-sekiz kisiyi (%26,3-%42,1), ¢cok az bir
kismu ifadesi bir-dort kisiyi (%5,3-%21) temsil etmektedir. Sz konusu degerler dogrudan
alintilarin gegtigi yerlerde okuyucunun anlamasini kolaylastirmak amaciyla arastirmaci

tarafindan belirlenmistir.
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Tablo 3.2. Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelere iliskin tema ve alt-temalar

Ogretmenlerin Bagimsiz Yasama Iliskin Algilart

Bagimsiz yasam becerilerine iligkin verdikleri 6rnekler

Ogretmenlerin Calismalar

Ogrencilerine dgretmek icin segtikleri beceriler
Ogretmenlerin kullandiklar1 strateji, yontem ve teknikler
Olgme ve degerlendirme bigimleri

Ailelerle yaptiklari ¢aligmalar

Kolaylikla yaptiklari etkinlikler

Giigliik yasadiklar1 konular

Ogretmenlerin Gereksinim Duyduklar1 Destekler

3.1.1.2.1. Ogretmenlerin bagimsiz yasama iliskin algilari

[Kisisel gereksinimlerini karsilama \
OUlasimla ilgili beceriler
"lise sahip olma
Bagimsiz yasam becerilerine TEV i¢i beceriler
iliskin verdikleri rnekler CToplum kaynaklarini kullanma
CKisiler aras1 beceriler
[Kisisel giivenlik becerileri
| [Sosyal farkindalik -/

Sekil 3.3. Ogretmenlerin bagimsiz yasama iliskin algilar:

Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde Ogretmenlerin bagimsiz yasama
iliskin algilar1 belirlenmistir. Bu noktada 6gretmenler bagimsiz yasam becerilerinden ne
anladiklarini ifade etmisler, bagimsiz yasam becerilerine drnekler vermislerdir. Bagimsiz
yasam becerilerini orneklerken Ogretmenlerin tamami (19) kisisel gereksinimlerini
karsilamadan, az bir kismi (7) ulasimla ilgili becerilerden, az bir kismu1 (6) ise sahip
olmadan, benzer sekilde az bir kismi1 (6) toplum kaynaklarini kullanmadan ve az bir kism1
da (5) kisiler aras1 becerilerden &rnekler vermistir. Ogretmenlerden biri (1) kisisel
giivenlik becerilerinden, biri (1) de sosyal farkindalik becerisinden 6rnek vermistir.
Gortisiilen katilimcilardan Berna 6gretmen “Cocuklarin kendi kendilerine yetmelerini
saglayacak, kimseye muhta¢ olmadan hayatlarin1 devam ettirecek yeterlilige ulasmalari
anlamima geliyor.” soziiyle kisisel gereksinimleri karsilamayr vurgulamigtir. Goniil

ogretmen “Ev yasaminda hani kendini tehlikeye sokmayacak becerileri yapabiliyor mu

115



bunlar 6nemli bence ¢ocuklar i¢in.” seklindeki ifadesiyle kisisel giivenlik becerilerine

vurgu yapmistir. Mehtap 6gretmen konusmasi sirasinda dile getirdigi “Disarda kendini

ifade etmesinden, sosyal hayattaki yasantisindan...” seklindeki ifadesiyle kisiler arasi

becerileri isaret etmistir. Berna 6gretmen de “kendini, hayati tanimasi...” diyerek sosyal

farkindalik becerisine vurgu yapmustir.

3.1.1.2.2. Ogretmenlerin calismalart

Ogrencilerine dgretmek igin
sectikleri beceriler

TJGunluk yasam DECETIIET]
[JAkademik beceriler

Ulsle ilgili beceriler
[ISerbest zaman etkinlikleri
[ Kisiler aras1 beceriler

~

Ogretmenlerin kullandiklari
strateji, yontem ve teknikler

j

[Uygulamaya dayali 6gretim
OToplum temelli 6gretim
[/Diiz anlatim

[1Canli model olma

[JRol oynama

[IBeceri analizi
[JSoru-cevap

DAileyle goriigme
[Ogrenciyi degerlendirme
OUyarlama yapma
OKonuyla ilgili film izletme
[1Yanligsiz 6gretim

4 N

Olgme ve degerlendirme bigimleri

)

['Davranisi gézlemleme
[JSoru-cevap

DAileyle goriigme

[JSinav yapma
[IDegerlendirme yapilmamasi

N
-

Ailelerle yaptiklari ¢aligmalar

DAile katilimimin olmamasi
"1Ogretmenin aileleri dgretici olarak gorevlendirmesi
"1Ogretmenin aileyle birlikte amag belirlemesi

\_

4 A

Kolaylikla yaptiklar etkinlikler

- y

[Giinlikk yasam becerilerinin 6gretimi
[1Akademik becerilerin 6gretimi
[1Ogrenciye gorev verme

OToplum temelli 6gretim

[IDerse hazirlik yapma

[1Sira alma becerisinin 6gretimi

4 Y

Giigliik yasadiklar1 konular

- )

DAilelerle calisma

"1Ogrencinin yetersizliginden kaynakl giigliikler
['Donanim Ve materyal saglamadan kaynakli giigliikler
[IGiinliik yasam becerilerinin 6gretimi

CAkademik becerilerin 6gretimi

AN

Sekil 3.4. Ogretmenlerin calismalart
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Ogretmenlerle gergeklestirilen goriismelerde yaptiklari ¢alismalara iliskin sorular
sorulmustur. Bu noktada 6gretmenlerden GYO 6grencilerine kazandirmak i¢in segtikleri
becerilere iliskin bilgi vermeleri istenmigstir. Buna gore 6gretmenlerin yariya yakini (9)
GYO o6grencilerine giinliik yasam becerilerini, ¢cok az bir kismi (4) akademik becerileri,
cok az bir kismu (3) isle ilgili becerileri, ¢ok az bir kismu (2) serbest zaman etkinliklerini,
biri (1) de kisiler aras1 becerileri kazandirmay1 hedefledigini sdylemistir. Ornegin Kerem
ogretmen Ggrencileriyle yaptigl ¢aligmalart “Dedigim gibi giinliilk yasam ve 6zbakim
becerilerini calistyorum.” seklinde belirtmistir. Tugba 6gretmen GYO 06grencisine isle

ilgili becerileri kazandirmay1 hedefledigini
“Oncelikle bulundugu ortami nasil kullanmasi gerektigi, temizligi, diizeni, kurallar1 ... Onun
disinda mesela bir sokiigi dikildi, dikis dikme teknigini gosteriyorum. Bir digmesi diistii.
Diigmesini dikebilmesi hani bu ¢ocuk ... artik giiniimiizde hep terziye gidiliyor da benim

cocuklarim kendisi yapabilsin diye ve o tiir el becerilerinin kazanilmasinda ugras veriyoruz.”
sozleriyle dile getirmistir. Oguz 6gretmen de “Akademik olarak zaten okuma-yazma
Ogretimi, saat, para kavrami gibi ogretimler.” seklindeki sozleriyle derslerinde GYO
ogrencilerine akademik becerileri kazandirmaya yonelik c¢alismalar yaptigimi ifade
etmistir.

Gergeklestirilen goriismelerde O0gretmenlerden kullandiklart strateji, yontem ve
tekniklerle ilgili bilgi vermeleri istenmistir. Buna gore 6gretmenlerin yariya yakini (9)
uygulamaya dayali egitim gergeklestirdigini, az bir kismi (6) toplum temelli 6gretim
uyguladigini, ¢ok az bir kismi (4) diiz anlatimi, ¢ok az bir kismi1 (4) canli model olmayi,
¢ok az bir kismi (4) rol oynamayi tercih ettigini ifade etmistir. Ogretmenlerin ¢ok az bir
kism1 (3) smifinda beceri analizi yaptigini, ¢cok az bir kismi (2) soru-cevap teknigini
kullandigini, ¢ok az bir kismi (2) da aileyle goriistiigiinii dile getirmistir. Bunlara ek
olarak bir (1) ogretmen smifta 6grenciyi degerlendirdigini, birer (1) 6gretmen de
uyarlama yaptigini, konuyla ilgili film izlettigini, yanligsiz O6gretim yoOntemlerini
kullandigini sdylemistir. Ornegin Menekse 6gretmen aileyle yapmis oldugu ¢alismalar

“Once veliyle ben is birligine gegerim, ¢iinkii tek basina burada olmaz. Burada ben bir seyleri
baslatirim ya da aile evde baslatir. Birbirimize destek olmamiz, ekip ¢alismasi lazim. Veli
toplantilar1 yaparim. Ailelerle konusuruz. Oncelikle ¢ocugumuzun ilk basta neye ihtiyaci
var? Mesela tuvalet egitimi ... Bizim i¢in hani ¢ok biiyiik bir sey. Genelde de ge¢ 6grenilen
bir beceri oldugu i¢in aileyle konusurum. Onlarn istekleri dogrultusunda ya da benim sinifta

gordiigiim, gozlemledigim aileye aktaririm. Aileyle is birligi yaparaktan oncelikli beceriyi,

yani siraya koyaraktan ¢ocugun giinliik seyini hazirlamaya ¢aligiriz.”
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seklinde agiklamistir. Berrin 6gretmen 6grencilerine konuyla ilgili film izlettigini “Film
varsa film izletebiliriz.” seklinde ifade etmistir. Gozde dgretmen ise bir dersiyle ilgili

olarak
“Selamlasma mesela, iste uygulamali olarak selamlasma konusunda ¢ocugumuzun birini
siiftan disartya c¢ikardik kapinimn oniine. Iste dedik hi¢ selam sabah olmadan bi iceriye gir
dene, iste sinifta buz gibi bir hava, ondan sonra bir de iste selam vererek giiler yiizle ieriye

girdigi zaman sinifta olugsan havayi, ondan sonra karsidan aldig: tepkiyi daha iyi 6l¢ebildi.”
seklinde bir ifade kullanarak s6z konusu dersinde uygulamaya dayali G6gretim
gergeklestirdigini belirtmistir.

Ogretmenlerle  gerceklestirilen  goriismelerde GYO  dgrencilerini  nasil
degerlendirdikleri sorulmustur. Bu noktada ogretmenlerin ¢ogunlugu (14) davranisi
gozlemledigini, az bir kismi (6) soru-cevap yoluyla degerlendirme yaptigini, ¢ok az bir
kismi (2) aileyle goriistiigiinii, ¢ok az bir kismi (2) smav yaptigini, biri (1) de
degerlendirme yapmadigini sdylemistir. Ornegin Gézde dgretmen nasil bir degerlendirme
bicimi kullandigiyla ilgili olarak yaptig1 gézlemleri

“Yani degerlendirmek i¢in genelde ben gergek hayatta bunlari uyguluyorlar mi, gercek
hayatlarina yansitabiliyorlar mi1 bunlara bakiyorum. Yani benim asil degerlendirme kriterim
iste nobetgi oluyoruz 6grencilerle hep beraberiz zaten. Mesela selamlasma dedik onu
gergekten uygulayabiliyor mu sinifa girerken selam veriyor mu, selam aliyor mu, ondan
sonra yemek yerken gergekten yemek yeme adabma uyuyor mu, tuvalet temizlikleri ne
durumda, gergek hayatta bunlari uygulayabiliyor mu? Buradan ben ¢ikarsamada bulunmaya
¢alistyorum ozellikle.”

sozleriyle dile getirmistir. Goriisiilen katilimcilardan Berna 6gretmen konuyla ilgili
olarak “Cocuga tahmini sorular sorup degerlendiriyorum.” seklinde bir ifade kullanmustir.
Benzer sekilde Berna ogretmen aileyle goriiserek degerlendirme yaptigini “Aile
ziyaretleri. Ailesiyle konusuyorum. Ailenin gozlem yapip yapmadigini soruyorum.”
sOzleriyle aciklamistir.

Gorlismelerde  Ogretmenlerden ailelerle yaptiklari ¢alismalari  anlatmalari
istenmistir. Ogretmenlerin az bir kismu (7) ailelerin katiliminin olmamasindan dolayi
calisma yapmadiklarini, ¢ok az bir kismu (4) aileleri 6gretici olarak gorevlendirdigini, ok
az bir kismu (2) aileyle birlikte amag belirlediklerini, biri (1) aileden GYO 6grenciyle
ilgili bilgi aldigini, biri (1) de GYO 6grenciyle ilgili aileyi bilgilendirdigini sdylemistir.
Ornegin Kerem 6gretmen ailelerle birlikte amag belirlediklerini “Tabi zaten BEP’leri
aileyle birlikte hazirladigimiz i¢in ailenin hani ¢ocugun en ¢ok neye ihtiyaci oldugunu

onlar bizden daha iyi biliyorlar veya o6zellikle ¢alisilmasini istedigimiz beceri var mi
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onlari aileye soruyoruz, yani BEP’lerimizi ona gére hazirliyoruz.” sozleriyle agiklamistir.

Cem o6gretmen aileden bilgi aldigimi
“Tabi ailelerle katiliyorlar. Telefon agiyoruz. Onlar da bize telefon agtyor. Cocugun bazi
saglik sorunlari varsa onlari1 6greniyoruz. Yapamadigi seyler varsa onlari 6greniyoruz, yemek
yemeyle ilgili, elini yikamayla ilgili ne bileyim yani aldigi ilaglarla ilgili, onlarla
toplantilarimiz var, onlart yapiyoruz. Bir de siklikla telefonda konusuyoruz yani.”
sozleriyle ifade etmistir. GoOniil Ogretmen de aileyi bilgilendirdigini “Mesela
yaptiklarimizi ben veli toplantisinda ya da ara ara mesajla siirekli onlar kiigiik ¢ocuk
oldugu i¢in mesajlagiyorduk velilerle.” diyerek anlatmustir.

Ogretmenlere kolaylikla yaptiklar1 etkinliklerin ne/neler oldugu soruldugunda az
bir kismu (6) giinliik yasam becerilerini kolaylikla 6grettigini ifade etmistir. ikiser (2)
ogretmen akademik becerilerin 6gretimini, 6grenciye gorev vermeyi ve toplum temelli
ogretimi kolaylikla yaptigini soylemistir. Birer (1) kisi de derse hazirlik yapma becerileri
ve sira alma becerisini kolaylikla ogrettigini dile getirmistir. Bu konuyla ilgili olarak
Kerem 6gretmen “Giinliik yasam becerileri yine 6zbakim becerileri de benim i¢in kolay
yani zor degil.” diyerek giinliik yasam becerilerinin 6gretiminin kendisi i¢in kolay
oldugunu ifade etmistir. Berrin 6gretmen kolaylikla yaptig: etkinligi “Bir mesela yemek
alirken siraya ge¢meleri, bunlar kolay.” seklinde tanimlamistir. Giilcan 6gretmen de “Ne
bileyim malzemelerini toplama, derse hazirlik, yani en basiti bunlar var.” diyerek derse
hazirlik yapma becerilerini kolaylikla yaptigini belirtmistir.

Ogretmenlere Ogretim siirecinde giicliik yasadiklar1 konularin neler oldugu
sorulmustur. Bu noktada 6gretmenlerin az bir kismi (6) ailelerle ¢alisma konusunda
giicliik yasadigini s6ylemistir. Bunun yani sira 6gretmenlerin az bir kismi (5) 6grencinin
yetersizliginden kaynakli giicliikler yasadigini, az bir kismi (5) donanim ve materyal
saglamada giicliikler yasadigini, az bir kismi da (5) giinliik yasam becerilerinin 6gretimi
konusunda giicliik yasadigini dile getirmistir. Bir (1) 6gretmen de akademik becerilerin
ogretimi konusunda giicliikk yasadigini ifade etmistir. Goriisiilen 6gretmenler arasinda
sadece Cem 6gretmen akademik becerilerin 6gretiminde giigliik yasadigini sdylemistir.
Cem 6gretmenin “Mesela en zorlandigimiz konu okuma-yazma. Yani okuma-yazma ¢ok
zor oluyor.” seklindeki sozleri bu duruma isaret etmektedir. Katilimcilardan Kerem

O0gretmen 6grencinin yetersizliklerinden kaynaklanan giigliikler yagsadigini
“Zorlandigim seyler, ya simdi bu sey oluyor sdyle cevap vereyim, kimi ¢ocukta bazi seyler
cok kolay oluyor, kimi ¢cocukta bazi seyler cok zor oluyor. Mesela agir otizmli bir ¢ocukla

calisirken bazen bir harfi ¢ikartmak inanilmaz zor olabiliyor benim igin. Yani bir kelimeyi
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soyletmek ya da konusturmaya ¢alismak, dil becerilerini edindirmek ¢ok zor olabiliyor, ifade

edici dil becerilerini 6gretmek 6zellikle...”
seklindeki sozleriyle 6rneklendirmistir. Birgiil 6gretmen donanim ve materyal saglama
konusunda giicliikler yasadigimi “Ornegin okulda ev ekonomisi smnifi olmadigi zaman
bazen mesela yemek yaptirmakta falan zorlanabiliyoruz ya da iitli yapmakta. Gerekli
malzeme yoksa okulda ya da uygun ortam yoksa bu tiir zorluklarla karsilasabiliyoruz.”

sOzleriyle aciklamistir.

3.1.1.2.3. Ogretmenlerin gereksinim duyduklar: destekler

DAile destegi

Ogretmenlerin gereksinim [Materyal destegi
duyduklari destekler CDonanima iligkin destek

CBilgilerini arttirmaya iliskin egitim destegi

J

o %

Sekil 3.5. Ogretmenlerin gereksinim duydukiar: destekler

Ogretmenlere gereksinim duyduklar1 desteklerin neler oldugu sorulmustur. Bu
dogrultuda 6gretmenlerin az bir kismi (7) aile destegine gereksinim duydugunu, az bir
kismu1 (6) materyal destegine gereksinimi oldugunu séylemistir. Alt1 (6) 6gretmen
donanima iligskin destege gereksinim duydugunu, bes (5) d6gretmen de bilgilerini
arttirmaya iliskin egitim destegi almak istedigini ifade etmistir. Ornegin Berna dgretmen
“Velilerle ilgili bir destege gereksinimimiz oluyor. Cilinkii bagimsiz yasam becerilerinin

birgogu evde 6gretilmesi gereken beceriler oluyor ya da garsida, pazarda 6gretilmesi gereken

beceriler oluyor. Onu okul ortaminda saglayamadigimiz i¢in ortam olarak velilere daha ¢ok

ihtiyacimiz oluyor.”
seklindeki sozleriyle aile destegine gereksinimi oldugunu dile getirmistir. Donanima
iliskin duydugu destek gereksinimini Kerem 6gretmen “Bir okulda bir smifin ev gibi
diizenlenmis olmasi, yani okulun mutfaginin olmasi, okulda yani okulun tuvaletlerinin ve
banyosunun olmasi, bunlar bizim igin bizim isimizi kolaylastirabilir ilk etapta bagimsiz
yasam becerileri calisirken.” seklindeki sozleriyle 6zetlemistir. Su anda calistigi okuldaki
ogrencilerin yetersizlik grubundan farkli bir yetersizlik kategorisine yonelik bir lisans
programindan mezun olan Mehtap 6gretmen bilgilerini arttirmaya iliskin egitim destegi

almak istedigini
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“Higbir sey bilmeden mesela bu okula geliyorum ben. Bir sey direkmen diyorsun ki su sinifa
gir sen, e bu siifta basla. Ben ne yapacagim? Yani isitmeyle tamamen zihinin farkli oldugu
icin. Iste normalde onlar bu becerilerin dersini alirken y1l boyunca alirken hicbir sey
almamigsin, ya onda ¢ok zorlaniyorum, sey olmakta zorlanmiyorum adapte olmakta
zorlantyorum. Bununla ilgili ne almak isterdim, seminer almak isterdim tabi ki de egitim

almak isterdim.”

sozleriyle dile getirmistir.

3.1.1.2.4. Ogretmenlerin almak istedikleri egitime iliskin goviisleri

Goriisiilen 6gretmenlere bagimsiz yasama iliskin bir egitim alacak olsalar bu
egitimin amaclarinin, igeriginin, sunum seklinin ve siiresinin ne olmasi gerektigi, s6z
konusu egitimi hangi zaman araliginda almak istedikleri, bu egitimin degerlendirilmesine
iligkin diistincelerinin ne olduguyla ilgili sorular sorulmustur. Sekil 3.6., Sekil 3.7., Sekil
3.8., Sekil 3.9. ve Sekil 3.10.’da sozii edilen konularda 6gretmenlerin yanitlarina gore

gorsellestirmeye yer verilmistir.
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Sekil 3.6. Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin amag ve icerigi
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Yiiz ylize Uygulamali Yazili ve gorsel ~ Video kullanarak Cevrim i¢i

materyallerle

Sekil 3.7. Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin sunum sekli

Bir hafta

Biray Aydabir Birkag  Altay Belirli Edinim  Enkisa
hafta araliklarla saglanana siirede
stirekli kadar

Sekil 3.8. Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin sunum siiresi
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5
4
3
2
| I
0
Hafta ici Hafta i¢i mesai Hafta ici mesai ~ Hafta sonu Seminerler Okul
saatleri disinda saatleri icinde doneminde doneminde
Sekil 3.9. Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin zaman araligi
12
10
8
6
4
2
. ] ] ]
Uygulamaya dayali ~ Yazili sinav Degerlendirme Beyin firtinasi Ogrencilerdeki
degerlendirme yapilmamasi temelli degisimin

degerlendirme  degerlendirilmesi
Sekil 3.10. Ogretmenlerin almak istedikleri egitimin degerlendirme sekillerine iliskin talepleri

3.1.2. Gozlem verilerine iliskin bulgular

Aragtirmanin gereksinim belirlemesi asamasinda gergeklestirilen gozlemlerden
elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ii¢ tema, dort alt-tema ve 38 koda
ulasiimistir. Temalar “Ogretim Igin Segilen Beceriler”, “Ogretimde Kullanilan Strateji,

Yontem ve Teknikler”, “Ogretimde Yapilan Etkinlikler” ve “Ogretim Sirasinda Gézlenen
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Sorunlar” olarak belirlenmistir. S6z konusu tema, alt-tema ve kodlara iliskin bilgilere

Tablo 3.3.’te yer verilmistir.

Tablo 3.3. Gozlemlere iliskin tema ve alt-temalar

Ogretim I¢cin Secilen Beceriler

Akademik beceriler

Giinliik yasam becerileri

Diger beceriler

Ogretimde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Kullanilan ipucu tiirleri

Ogretimde Yapilan Etkinlikler

Ogretim Sirasinda Gozlenen Sorunlar

3.1.2.1. Ogretim icin secilen beceriler

4 N\

[1Okuma-yazma becerisi
Akademik beceriler [JMatematik becerisi
UKavramlar

/N

o
-

CEvV i¢i beceriler

«Giinliik yagam becerileri “Obakim becerileri

J\

[ISanat etkinligi
Clisle ilgili beceriler
eDiger beceriler DKigiik kas becerileri

[JOkul ve smif kurallari
CKisiler aras1 beceriler

- J

Sekil 3.11. Ogretim icin secilen beceriler

124



Tablo 3.3. incelendiginde 6gretmenlerin 6gretim i¢in akademik becerileri, giinliik
yasam becerilerini ve diger becerileri sectikleri goriilmektedir. Buna gore Sekil 3.11.’de
de verildigi lizere gerceklestirilen gozlemlerden elde edilen verilere gore dgretmenlerin
calistiklart akademik beceriler arasinda okuma-yazma becerisinin (9), matematik
becerisinin (8) ve kavramlarin (4) oldugu séylenebilir. Ornegin Esin 6gretmenin dersinde
okuma-yazma becerisi ¢alisilmasiyla ilgili olarak “Esin 6gretmen dersin Tiirk¢e oldugunu
sOyledi 1. 6grenciye. Esin 6gretmen bana 1. dgrenciyle isminin ilk harfini, 2. 6grenciyle
soy ismini ¢alistiklarini soyledi.” seklinde not tutulmustur. Berna 6gretmenin bir dersinde
gerceklestirilen gozlemde “Berna Ogretmen tahtaya ders Matematik, konu eldesiz
cikarma Yyazdi.” seklinde bir gozlem notu tutularak derste matematik becerisinin
calisildigi belirtilmistir. Birgiil ve Mehtap 6gretmenin Dbirlikte yiirtittiikkleri derste
kavramlarin ¢alisildigi “Kutudan bardak fotografi olan iki kart ¢ikardi. Kirli ve temiz
kavramlarmi ¢alisiyor. Daha dogru bir ifadeyle zit kavramlar1 ¢alisiyorlar.” seklindeki
gbzlem notunda goriilmektedir.

Gozlemler sirasinda 6gretmenlerin GYO dgrencilerle giinliik yasam becerilerinden
ev i¢i becerileri (4) ve oOzbakim becerilerini (1) calistiklart goriilmistir. Gozde
ogretmenin gozlendigi bir derste 6zbakim becerilerinin ¢alisilmasina iligkin “Gozde
Ogretmen temizlik hakkinda konusacagiz bugiin dedi.” seklinde bir gozlem notunun
oldugu goriilmektedir. Esin 6gretmenin dersinde gergeklestirilen bir gézlemde “Esin
ogretmen 1. 6grenciyi mutfak tezgahina ¢agirdi. Misir patlatacaklarini séyledi.” seklinde
bir gézlem notu tutulmus ve 6gretmenin dersinde ev i¢i becerileri ¢alistigi gézlenmistir.

Ogretmenlerin akademik beceriler ve giinliik yasam becerileri haricinde sectikleri
beceriler sanat etkinlikleri (5), isle ilgili beceriler (4), kiigiik kas becerileri (2), okul ve
smf kurallar (2) ve kisiler aras1 becerilerdir (1). Ornegin Berrin 6gretmenin bir dersinde
“Berrin 6gretmen o6grencilerin daha onceden baslamis oldugu resimleri 6grencilerin
onlerine koydu ve ¢izmeye devam etmelerini istedi.” seklinde bir gézlem notunun
tutuldugu goriilmektedir. Isle ilgili becerilerin ¢alisildigi Levent 6gretmenin bir dersinde
“Ogrencileri domates alanina gétiirdii. Onlara domates fidelerini soktiiriiyor.” seklinde
bir gézlem notunun tutuldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak Kemal 6gretmene iliskin
bir gézlem notunda “3. 6grenciye bir ip ve boncuk verdi, dizmesini istedi.” seklinde bir

ifadenin oldugu gorilmektedir.
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3.1.2.2. Ogretimde kullanilan strateji, yontem ve teknikler

— ePekistirme

| | ¢Uygulamaya dayali
Ogretim

— eSoru-cevap

- eDiiz anlatim

Strateji, yontem ve eOgrenciyi
teknikler degerlendirme
- «Ornek verme

—  eYanligsiz 6gretim

— eModel ipucu

—  eHata diizeltmesi

- eFiziksel ipucu

— eKullanilan ipuglar1

— eSozel ipucu

— elsaret ipucu

Sekil 3.12. Osretimde kullanilan strateji, yontem ve teknikler

Ogretmenlerin beceri 6gretiminde en ¢ok ipucu sunmay1 (18) ve pekistirmeyi (17)
kullandiklar: ifade edilebilir. Ogretmenlerin bagimsiz yasam becerilerinin dgretiminde
sirastyla uygulamaya dayali 6gretim (16), soru-cevap (10), diiz anlatim (9), 6grenciyi
degerlendirme (8), 6rnek verme (6), yanlissiz 6gretim (5) ve hata diizeltmesi (5) seklinde
strateji, yontem ve teknikleri kullandiklar1 gériilmektedir.

Ipucu sunma, beceri dgretiminde en cok gerceklestirilen uygulama olarak goze
carpmaktadir. Ipucu tiirleri acgisindan bakildiginda ogretmenler tarafindan model
ipucunun (12), fiziksel ipucunun (3), s6zel ipucunun (2), isaret ipucunun (1) kullanildig1

goriilmektedir. Model ipucunun kullanildigina iliskin Giilcan 6gretmenin gozlendigi bir
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derste “Giilcan 6gretmen 3. 6grencinin kalemini alip ‘Soyle yap.” diyerek ¢izdi ve kalemi
ona geri vererek ‘Devam et.” dedi.” seklinde bir gozlem notu tutulmustur. Esin
Ogretmenin gozlendigi bir derste “Esin 6gretmen 2. 6grencinin defterini kontrol ediyor.
Onun elinden tutarak ipucu (yardim) sunuyor.” seklinde bir gézlem ifadesinde fiziksel
ipucunun kullanildig1 bilgisinin yer aldig1 goriilmektedir. Ekrem 6gretmenin gozlendigi
bir derste “Sesleri tek tek soyleyerek yazdirtyor.” seklinde s6zel ipucunun kullanilmasina
iliskin bir gozlem notu tutulmustur. Mehtap Ggretmenin goézlendigi bir derste 2.
ogrenciden defterde ¢izili geometrik sekillerin tizerinden yeniden ¢izmesini istedi.
‘Tasirma, dikkatli, yavas ¢iz.” diyor ona. Onu pekistiriyor. Isaret ipucu kullaniyor.”
seklindeki ifadeden gozlenen derste isaret ipucunun kullanildig: anlasilmaktadir.

Gergeklestirilen gozlemlerde GYO Ogrencilere beceri Ogretimleri sirasinda
Ogretmenlerin en ¢ok kullandigi uygulamalardan birinin de pekistirme oldugu
goriilmektedir. Buna iligskin olarak Tugba 6gretmenin yiiriittiigii bir derste gergeklestirilen
bir gozlemde “2. d6grencinin yaptigr seyi alarak Oguz’a gosterdi Tugba 6gretmen. 2.
Ogrencinin isini Ogretmenine gostermesini isteyerek onu pekistirdi. ‘Cok giizel
yapmissin.” dedi.” seklinde bir ifadenin not edildigi goriilmektedir. Buna benzer olarak
Oguz dgretmenin bir dersinde “Ogrencileri noktalama isaretlerine dikkat ettikleri ve
metni okumaya baslikla basladiklar1 i¢in pekistirdi.” seklindeki ifadeden 6gretmenin
pekistirmeyi kullandig1 gortilmektedir.

Kerem ogretmenin gozlendigi bir derste uygulamaya dayali Ogretimin
kullanildigina iligkin olarak “I1. 68renci ve Kerem Ogretmen topu birbirlerine atiyorlar.
“Yakala-pas ver.” oyunu oynuyorlar. Birbirlerine iki kere top attiktan sonra 1. 6grencinin
basket atmasini soyliyor Kerem o&gretmen.” seklinde bir ifadenin kullanildig
goriilmektedir. “Berna 6gretmen ‘Bir de bunu kalem {izerinde yapalim.” dedi. Yedi kalem
cikardi. Bunun ii¢linii masaya koydu. ‘Kag kaldi geriye?’ dedi.” seklindeki ifadeden
Berna 6gretmenin uygulamaya dayali 6gretim gergeklestirdigi anlasilmaktadir.

Cemil 6gretmenin gozlendigi bir derste soru-cevap etkinliginin kullanilmasina
iligkin olarak “Kurallar1 halihazirdaki yerde duran toplar lizerinden tekrardan anlatt1.
Toplarin yerini degistirerek ‘Boyle olsaydi kag kag biterdi?’ diyerek sordu. Bir 6grenciyi
yanina cekip sordu. ‘Su anda kim yener?” Ogrenci bildi.” seklinde bir gézlem notu
tutulmustur. Biilent 6gretmenin bir dersinde “En son ne islemistik? Pitircik. Pitircik

neydi? 8. 6grenci ‘sincap’ dedi. ‘Evet, sincap. Sincap ne yer?’ dedi. ‘Findik, ceviz yer.’
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dedi.” seklinde tutulan gozlem notu derste soru-cevap etkinliginin kullanildigini
gostermektedir.

Gergeklestirilen gozlemlerden Menekse Ogretmenin dersine iliskin “Menekse
Ogretmen 2. Ogrenciye ve 3. Ogrenciye masaya tabaklari nasil yerlestireceklerini
sOyliiyor.” seklinde bir gézlem notu tutulmustur. Goniil 6gretmenin dersinde diiz anlatim
yontemini kullandig1 “‘Lolipop aldim bugiin.” ‘Bugiin ge¢ gittim eve.” her iki climlenin
de neden kuralsiz oldugunu agikladi.” seklindeki ifadeden anlasilmaktadir.

Beceri  Ogretimlerinde  gergeklestirilen  etkinliklerden  birinin  6grenciyi
degerlendirme oldugu ifade edilebilir. Buna 6rnek olarak Biilent 6gretmenin dersinde
gerceklestirilen bir gozlemde “9. 6grencinin defterini aldi. Oradaki 6devleri kontrol etti.
‘Ciimle sonlarina nokta koy.” dedi. Sonra bunu sinifa sdyledi.” seklinde bir gézlem notu
tutulmustur. Esin dgretmenin bir dersinde “Ogrenci tepkilerini degerlendirme tablosuna
isaretliyor.” seklinde tutulan gozlem notundan s6z konusu Ogretmenin Ogrenciyi
degerlendirme etkinliginde bulundugu anlasilmaktadir.

Gozde oOgretmenin bir dersinde ornek verme etkinliginin kullanildigia iliskin
olarak “Tahtaya temizlik yazdi. Bu kelimeden iki ok ¢ikardi. Maddi temizlik ve manevi
temizlik olarak ikiye ayird: bunlari. Ikisini de 6rnekler vererek agikladi.” seklinde tutulan
gbzlem notu gosterilebilir. Oguz 6gretmenin bir dersinde “Onlar da tepki veremeyince
farkli 6rnekler vererek soruyu acti. Bu soruya drnekler veriyor.” seklinde tutulan gozlem
notunun ornek verme etkinligini igaret ettigi sOylenebilir.

Gergeklestirilen gozlemlerde Ogretmenlerin yanligsiz 6gretim  yontemlerini
kullandigina iligkin olarak simif partnerleri olan Birgiil ve Mehtap o6gretmenlerin
derslerinde tutulan “Yeni ve eski kavramlarini ¢alistyor. Bir diger karttan bardak fotografi
olan iki kart ¢ikardi. Kirli ve temiz kavramlarini ¢alisiyor. Daha dogru bir ifadeyle zit
kavramlar1 ¢alisiyorlar. Sabit bekleme siireli 6gretim yontemini uyguluyor.” seklindeki

ifade gosterilebilir. Buna ek olarak Esin 6gretmenin dersinde tutulan
“Esin Ogretmen ’Biiylik olan1 goster.” dedi 4. ogrenciye. Bir kagit c¢ikardi. Anladigim
kadartyla bir degerlendirme tablosu bu. Ogrencinin dikkatini ¢ekiyor. Hedef uyarani sunuyor.
Hedef uyarani sunmadan 6nce tepki verirse 6grenciyi bekletiyor. Hedef uyarandan sonra
6grencinin dogru tepkisini pekistiriyor.”
seklindeki ifadeden derste yanligsiz 6gretim yonteminin kullanildigi goriillmektedir.
Beceri 6gretiminde kullanilan uygulamalardan biri olan hata diizeltmesinin Biilent

ogretmenin dersinde kullanildigi “3. Ogrencinin yanlis tepkide bulundugu islem

basamaginda ona hata diizeltmesi yapt1.” ifadesinden anlasilmaktadir. Buna ek olarak
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Gozde 6gretmenin bir dersinde “Ogrencilerin dogru tepkilerini tahtaya yazdi, yanlis
tepkileri diizeltip tahtaya yazdi.” seklinde tutulan gézlem notunun derste hata diizeltmesi

kullanildigin1 gosterdigi ifade edilebilir.

3.1.2.3. Ogretim swrasinda yapilan etkinlikler

Etkinlikler

N S

RN VRN

«Ogrenciye gorev verme eKonuyla ilgili video izletme

N S N S

Sekil 3.13. Ogretim sirasinda yapilan etkinlikler

Ogretmenlerin dgretim sirasinda en ¢ok dgrenciye gérev verme etkinligini (13)
gercgeklestirdigi  goriilmektedir. Bunun yami sira konuyla ilgili video izletme (1)
etkinliginin gergeklestirildigi ifade edilebilir. Gergeklestirilen gézlemlerde “Kelimelerin
yanlaria aynilarini yazmalarini isteyerek gitti.” seklindeki ifadeden Biilent 6gretmenin
Ogrenciye gorev verme etkinligini kullandigi goriilmektedir. Buna ek olarak Ekrem
Ogretmenin yurittigi bir derste “Arkaya yaslanin dedi. Kagit verdi. ‘Bu kagitta
yazilanlar1 deftere gegirin.” dedi 6dev olarak.” seklinde bir gézlem notu tutulmustur.

Kemal o6gretmenin bir dersinde gergeklestirilen gézlemde konuyla ilgili video
izletme koduna iliskin olarak

“Sonra bilgisayarindan bir sey act1 ve sinifa ‘Burayu izliyoruz.” dedi. Ogrenciler videodakileri
izledi. Videoda bir kadin birer birer sayryor. 20’ye kadar saydi videoda. Videoyu durdurdu
Kemal 6gretmen. 1. 6grenciden saymasini istedi. 3. 6grenciden saymasini istedi. Yanlis
tepkilerde hata diizeltmesi yapti. Videoyu bir daha izletti 6grencilere. Video 10’a kadar
siirdii. 1. 6grenciden ve 3. 6grenciden ayni anda saymalarini istedi. Videoyu devam ettirdi.
‘Videoyla birlikte sayalim.” dedi. Birlikte 20’ye kadar saydilar. Sinifa 1’er 1’er saydiklarim
(20’ye kadar) soyledi.”
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seklindeki gozlem notu tutulmustur.

3.1.2.4. Ogretim swrasinda gézlenen sorunlar

«Ogretmenin ders dis
etkinliklerde bulunmasi

oTilim Ogrencilerle bireysel
etkilesim kurmama

eDavranis yonetimi
sorunlari

eEtkinlikler aras1 ge¢isi
planlamama

ePekistirmeyi uygun
kullanmama

oY Ontemin hatali kullanimi

eDegerlendirme sirasinda
kayit tutmama

Sorunlar
I

«Ogrencilerin farkl
diizeyde olmasi

«Sesini etkin bigimde
kullanamama

«Sistematik ipucu sunmama

eislevsel amag
belirleyememe

«Ogrencinin tepkisini
beklememe

e Sinif kurallarini islevsel
kullanmama

e Yetersiz materyal
kullanimi

Sekil 3.14. Ogretim sirasinda gozlenen sorunlar
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Ogretim sirasinda gdzlenen sorunlara bakildiginda dgretmenler tarafindan en ¢ok
sorunun beceri dgretiminde yasandigi ifade edilmistir. Bu noktada beceri 6gretimine
iligkin 6gretmenler tarafindan 6grencinin ders disi etkinliklerde bulunmasi (9) ve tiim
ogrencilerle bireysel etkilesim kurmama (9) sorunlarinin gozlendigi ifade edilebilir.
Bunlarin yani sira siniflarda davranis yonetimi sorunlar1 (7), etkinlikler arasi1 gegisleri
planlamama (6), pekistirmeyi uygun kullanmama (6), yontemin hatali kullanim1 (5),
degerlendirme sirasinda kayit tutmama (4), 6grencilerin farkli diizeyde olmasi (2), sesini
etkin bi¢imde kullanamama (2), sistematik ipucu sunmama (2), islevsel amag
belirleyememe (1), o6grencinin tepkisini beklememe (1), simuf kurallarmi islevsel
kullanmama (1) ve yetersiz materyal kullanimi (1) sorunlarinin gézlendigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin ders dis1 etkinliklerde bulunmasi ifadesiyle dgretmenlerin derse
iligkin herhangi bir etkinlik yapmamasi durumlar1 anlatilmistir. Bu durumlara 6rnek
olmas1 agisindan Oguz 6gretmenle ilgili olarak bir derse “Oguz 6gretmen masasinda
oturuyor ve telefonuyla oynuyor.” seklinde bir gézlem notu tutulmustur. Buna ek olarak
Tugba o6gretmenle ilgili olarak “Tugba Ogretmen bilgisayarinin basina gidip haber
okumaya basladi.” seklinde bir gézlem notu tutulmustur.

Gozlemler sirasinda beceri 6gretiminde gozlenen sorunlardan biri olarak tiim
ogrencilerle bireysel etkilesim kuramama durumunun da goézlendigi ifade edilebilir.
Ornegin Biilent 6gretmenin bir dersi sirasinda “Ogrencilerin hepsiyle dogrudan
etkilesime girmiyor. Sordugu sorulara 3. 6grenci, 4. 0grenci ve 8. 6grenci cevap veriyor.
Diger ogrenciler kendi baslarina kitaplarina bakiyorlar.” seklinde bir gézlem notu
tutulmustur. Bunun yani sira Levent 6gretmenin bir dersinde “Bahgede 17 6grenci
saydim. Ancak i¢lerinden bes 6grenci domates fidelerini sokiiyorlar. Onlarin yanina iki
Ogrenci daha geldi. Yapilan ise bakip geri dondiler.” seklinde bir goézlem notu
bulunmaktadir. Her iki alintida da 6gretmenlerin sadece bazi 6grencilerle etkilesim
kurdugu, digerleriyle etkilesimlerinin olmadig1 agikca goriilmektedir.

Gozlemler sirasinda belirlenen beceri 6gretiminde gozlenen sorunlardan biri
davranis yonetimine iligkin sorunlardir. Bu duruma 6rnek olarak Mehtap 6gretmenin bir
dersinde tutulan “Mehtap Ogretmen ‘Yeni kelimemize gegiyoruz bugiin.” dedi 1.
Ogrenciye. 1. 6grencinin defterine kocaman kap1 yazdi. Yazdig kelimeyi 1. 6grenciye
okutuyor. Mehtap 6gretmen deftere siirekli kap1 yazarak ne yazdigini soruyor. 1. 6grenci
de siirekli kap1 diyor. 1. 6grencide ekolaliye neden olabilecek bir sey bence.” seklinde

gbzlem notu gosterilebilir. Buna ek olarak Esin 6gretmenin bir dersinde “Diger 6grenciler
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herhangi bir sey yapmadan bekliyorlar. Bu durumda beklerken bazen masalara vuruyorlar
ve konusuyorlar. Problem davranis sergiliyorlar.” seklinde tutulan gézlem notu davranis
yonetimi sorunlarina 6rnek olarak verilebilir.

Gozlenen 6gretmenlerin derslerinde etkinlikler arasindaki gegisleri planlamama
durumlarina 6rnek olarak Ekrem 6gretmenin dersinde “Dersin bagindan itibaren yazma
ve okuma calistirtyor. Gegis etkinligine benzer bir sey yaptirmadi. Ders basindan beri
climle yazdirma etkinligi yaptiriyor etkinlik olarak Ogrencileri teker teker ¢ikartarak.”
seklinde tutulan gbézlem notu verilebilir. Bunun yam sira sinif partneri olan Birgiil ve
Mehtap 6gretmenlerin derslerinde “Etkinlikler arasinda bir gegis etkinligi yapmadilar
simdiye kadar fark ettigim. Derste basindan beri her iki 6gretmen de Ogrenciler
karsilarinda oldugu halde masa basinda ¢alisiyorlar. Ogrenciler de ders basindan beri
oturuyorlar.” seklinde bir gézlem notu tutulmustur.

Arastirma kapsaminda dersleri gézlenen 6gretmenlerin beceri 6gretimleri sirasinda
karsilagilan bir diger sorun olarak pekistirmeyi kullanmama durumu ifade edilebilir. Bu
duruma Ornek olarak Menekse 0gretmenle ilgili olarak tutulan “Menekse 0gretmen 3.
ogrenciye ‘Kiigiik olan1 goster.” dedi oniine materyalleri koyarak. Ogrencinin dogru
tepkisini pekistirmedi.” seklindeki gozlem notu verilebilir. Kemal 6gretmenle ilgili olarak
tutulan “1. Ogrencinin dogru tepkilerini pekistirmedi.” seklindeki gbzlem notu
pekistirmeyi uygun kullanmama koduna bir bagka 6rnektir.

Ogretmenlerin sunduklar1 beceri dgretimleri sirasinda karsilasilan sorunlardan bir
digeri yontemin hatali kullanimidir. Yontemin hatali kullanimina 6rnek olarak “Mehtap
ogretmen elindeki Kkartlardan ogrencilere gostererek hedef uyarani sunduktan sonra
ipucunu bazen geg, bazen erken sunuyor.” seklinde tutulan Mehtap 6gretmene iliskin
gozlem notu verilebilir. Buna ek olarak Esin 6gretmenin bir dersinde “Ancak bazi
basamaklar1 1. 6grencinin yapmasina izin vermek yerine kendisi yapiyor.” seklinde bir
gbzlem notu tutulmustur.

Siif partnerleri olan Birgiil ve Mehtap o6gretmenlerin derslerinde “Her iki
ogretmende de dikkatimi ¢eken sey isaretleme yapmiyorlar su an. Daha dogru bir
degerlendirme yapmadiklarini, daha dogrusu kayit tutmadiklarini soyleyebilirim.”
seklinde bir gozlem notu tutulmustur. Degerlendirme sirasinda kayit tutmama koduna bir
baska Ornek olarak sinif partnerleri olan Esin ve Menekse 6gretmenlerin derslerinde
tutulan “Esin ve Menekse Ogretmenler degerlendirme almiyorlar.” seklindeki goézlem

notu verilebilir.
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Gozlemlerden elde edilen veriler sonucunda ortaya ¢ikan kodlardan biri
ogrencilerin farkli diizeyde olmasidir. Farkli diizeydeki 6grencilerin bulunmasindan
dolayr Ogretmenlerin Ogretimi bireysellestirememe durumlart gozlenmistir. Beceri
ogretiminde karsilasilan sorunlardan birisi olan s6z konusu koda ornek olarak Berna
O0gretmenin dersinde tutulan “Bana donerek 3. 6grenci bu sene geldi. Onunla sifirdan
baslamak zorunda kaldik. Seviyeleri birbirinden ¢ok farkli. Bizim en biiylik zorlugumuz
seviye farklar1.” seklindeki gbzlem notu verilebilir. Bir baska 6rnek de Kadri 6gretmenin

bir dersinde tutulan

“Benimle konusuyor. Akademik olarak 6grencilerin birbirinden ¢ok farkli oldugunu, bu
durumun da kendisi i¢in sorun olusturdugunu sdyledi. Hatta ilk derste disariya ¢ikmak
istedigini ancak ben gelince sinifa geldigini sdyledi. 2. 6grenci ve 3. 6grenci smifa geldiler.
Yonetimin BEP istediklerini sdyledi. Ben de bir ara BEP’leri incelemek istedigimi sdyledim.

O da heniiz hazirlamadigini séyledi.”
seklindeki gbzlem notudur.

Beceri 0gretiminde karsilasilan sorunlardan 6gretmenlerin sesini etkin bigimde
kullanamama durumuna 6rnek olarak Tugba 6gretmene iliskin “Bazen ¢ok kisik bir ses
tonuyla s6zel olarak anlatiyor ne yapilacagini.” seklinde tutulan gézlem notu verilebilir.
Buna ek olarak Oguz 6gretmenle ilgili olarak “Oguz 6gretmen ¢ok kisik ses tonuyla
konusuyor.” seklinde bir gozlem notu tutulmustur.

Beceri 6gretiminde karsilasilan bir diger sorunun sistematik ipucu sunmama oldugu
ifade edilebilir. Bu duruma &rnek olarak “Ogrencilere sozel ipuglar1 ve fiziksel ipuclari
veriyor. Ama bu ipuglari diizensiz. Yardim seklinde. Bir kurala bagli olmadan veriliyor.”
seklinde Cemil dgretmene iliskin tutulan gézlem notu verilebilir. Berna 6gretmenle ilgili
olarak bir derste “4. 6grenciye plansiz yardimlar ve sorular sunarak tahtadaki islemi
¢Ozdiirliyor.” seklinde bir gozlem notu tutulmustur.

Kadri 6gretmenle ilgili olarak “Bu simnifta ben olsam 12. simif dgrencilerine bu
islemleri degil, hesap makinesi kullanmay1 6gretirdim.” seklinde tutulan bir gézlem notu
bulunmaktadir. Bu gdzlem notu beceri 6gretimi sirasinda karsilagilan sorunlardan olan
islevsel amag belirleyememe durumuna 6rnek olarak verilebilir.

Beceri 0gretiminde karsilasilan sorunlardan birinin 6grenci tepkisini beklememe
oldugu ifade edilebilir. Biilent 6gretmenle ilgili olarak bir derste “Ogrencilerin cevabini

beklemedi.” seklinde bir gézlem notu tutulmustur.
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Beceri 6gretiminde karsilagilan sorunlardan bir digeri simif kurallarini islevsel
kullanamamadir. Bu duruma 6rnek olmast acisindan Tugba 6gretmenle ilgili olarak bir

derste
“3. dgrenciye ¢alismasini getirmesini sOyledi. 1. 6grenci ve 2. 6grenciye atdlyede aldigi
malzemeyi aldig1 yere koymasim soyledi. Is yerinde malzemelerin yerinin degistirilmemesi
gerektigini, yoksa kimsenin bunu bilemeyecegini sdyledi. Bunu 4. 6grenciye ¢cekmeceden bir
sey getirmesini ve 4. Ogrencinin Tugba Ogretmenin sdyledigi yerde o malzemeyi
bulamamasiyla soyledi. Kural sdylemesi giizel ancak atdlyede duvarlarda yazili bir atdlye
kurallar1 listesinin olmas1 gerekirdi bence. Donem basinda bu kurallar1 belirlemis,

ogrencilere anlatmis ve duvara bu listeyi asmis olmasi gerekirdi.”

seklinde bir gozlem notu tutulmustur.

Beceri ogretiminde karsilasilan bir diger sorunun yetersiz materyal kullanimi
oldugu ifade edilebilir. S6z konusu duruma 6rnek olarak Goniil 6gretmenin dersinde
tutulan “Tahtaya saatlerdeki rakamlar1 akrep/yelkovanlari ¢izdi. S6zel olarak tam saat ve
buguk kavramlarini anlatti. Bence burada bir materyal getirebilirdi simifa.” seklindeki
gbzlem notu verilebilir. Izleyen basliklarda belge incelemesi yoluyla elde edilen verilerin

analiz edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

3.1.3.Belge incelemesi verilerine iliskin bulgular

Tablo 2.7.’de goriildiigli lizere arastirma kapsamindaki dgretmenlerden 16’sina
iliskin BEP, figiine iliskin ders plani incelemesi gergeklestirilmistir. Hazirladiklart
BEP’leri incelenen 16 ogretmenin besi (Gozde, Levent, Tugba, Cemil ve Giilcan
ogretmenler) brang/atdlye 6gretmenleri olduklari igin bu 6gretmenlerin hazirladiklar1 ayri
bir BEP bulunmamakta, incelenen BEP’lerin altlarinda bu 6gretmenlerin de imzalari
bulunmaktadir. Ayrica “Kerem-Cem”, “Birgiil-Mehtap” ve “Menekse-Esin” 6gretmenler
aymi smifta calisan smif partnerleridirler. S6z konusu alti 6gretmene iliskin iic BEP
incelenmistir. Bir baska deyisle toplamda sekiz BEP incelenmistir. izleyen basliklarda

incelenen BEP’lere ve ders planlarina iliskin ayrintili bilgilere yer verilmistir.

3.1.3.1. BEP’lere iliskin bulgular

Aragtirmanin belge incelemesi boliimiinde toplamda 16 6gretmene iliskin sekiz
BEP incelenmistir. Incelenen BEP’lerin tamaminda grencilerin performans diizeylerine
yer verilmistir. Ogrencilerin performans diizeyleri ifade edilirken “Mesleki beceriler igin
gerekli motor becerilere kismen sahip.”, “Psikomotor gelisim diizeyi yeterlidir.”, “Motor

gelisim olarak hafif diizeyde gerilik gostermektedir.” ya da “tanir, bilir” seklinde ifadeler
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kullanildig1 goriilmektedir. Bir baska deyisle Ogrencilerin performans diizeyleri
belirtilirken alanyazinda performans diizeyi yazmaya iliskin ilkeler géz oniinde (6rn.,
ogrencinin farkli alanlardaki islevde bulunma diizeyinin egitim faaliyetlerine katilimini
nasil etkiledigine iligkin bilgiye yer verilmesi, &grencinin yeterlikleri ve
gereksinimlerinin birlikte ifade edilmesi) bulundurulmamustir.

Arastirma kapsaminda incelenen BEP’lerin hepsinde uzun doénemli amaglara
(UDA) ve kisa donemli amaglara (KDA) yer verilmistir. S6z konusu UDA ve KDA’larda
“tanir, bilir, istekli olur” seklinde ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bagka bir deyisle
ogrencilerin performans diizeyleri maddesinde oldugu gibi UDA ve KDA’lar ifade
edilirken davranigsal olmayan ifadelere yer verildigi soylenebilir.

Incelenen BEPlerin yarisinda dgretim zamanlarina yer verilmedigi goriilmektedir.
Ogretim zamanlarina yer verilen {ic BEP’te 17 Eyliil-14 Aralik seklinde genis bir zaman
araliginin belirtildigi goriilmektedir. S6z konusu BEP’lerin tamaminda BEP iiyeleri ve
imzalarinin var oldugu ifade edilebilir. incelenen BEP’lerin yarisinda BEP toplantilarinin
hangi zamanlarda gerceklestirilecegine iligkin bilgi bulunmamaktadir. Benzer sekilde
incelenen BEP’lerin yarisinda BEP tutanaklarinin ve BEP toplantilarinda alinan 6nemli
kararlarin yer almadig goriilmektedir. incelenen BEP’lerin higbirinde degerlendirmeyle
ilgili bir bilgi verilmemistir. Benzer sekilde incelenen BEP’lerin higbirisinde ilgili 6zel
egitim destek hizmetlerine iliskin bir bilgi bulunmamaktadir. Incelenen BEP’lerle ilgili

Tablo 3.4.’te gorsellestirmeye yer verilmistir.

Tablo 3.4. Incelenen BEP lere iligkin bilgiler

Incelenen BEP’lerin dgeleri

Ogrencinin performans diizeyi
Amag/lar (UDA & KDA)
BEP iiyeleri ve imzalari
Ogretim zamanlar

BEP toplantilar1 ve zamanlari

~ B B OO O GO =h

BEP tutanaklar1 ve alinan onemli kararlar

Degerlendirme
Tlgili 6zel egitim destek hizmetleri -

3.1.3.2. Ders planlarina iligkin bulgular

Arastirmanin belge incelemesi boliimiinde toplamda ii¢ ders plani incelenmistir.
Incelenen ders planlarinin tamaminda tarih, ders/konu, zaman/siire bilgilerine yer

verilmekle birlikte s6z konusu ders planlarindan birinde net bir tarih verilmemis, bir
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zaman aralig1 verilmistir. Incelenen ders planlarinin birinde ortamla ilgili bilgiye yer
verildigi goriilmekle birlikte bu ders planinda “sinif ortami” ibaresinin yer aldigi, ortamla
ilgili ayrintili bilgilendirmeye vyer verilmedigi ifade edilebilir. Ders planlarinin
tamaminda O6grencilerin isimlerinin yer aldigi, ancak ikisinde dgrencilerin yetersizlik
tirleriyle ilgili bir bilgilendirmeye yer verilmedigi goriilmektedir.

Ders planlarinin hepsinde bir amag ifadesinin yer aldig1 ancak s6z konusu amag
ifadelerinin “bilir, kavrar, istekli olur vb.” seklinde davranigsal olmayan ifadeler
kullanilarak yazildig: sdylenebilir. Incelenen ders planlarinin hepsinde 6gretmenlerin
hangi yontemle c¢alistiklart belirtilmekle birlikte s6z konusu yontemleri nasil
uygulayacaklarina iligkin ayrintili bilgilendirmeye yer verilmedigi goriilmektedir. Ders
planlarinin higbirisinde “ipucu, yonerge, pekistire¢, pekistirme tarifesi, hata diizeltmesi
ve olas1 6grenci tepkilerine” yer verilmedigi goriilmektedir. S6z konusu ders planlarinin
birisinde arag-gereglerin isimlerine yer verilmekle birlikte bu arag-gereclerin nasil
kullanilacagna iliskin bir bilgilendirmeye yer verilmedigi soylenebilir. incelenen ders
planlarinim ikisinde islenis béliimii yer almakla birlikte “Ogretmen 6grencilerin dikkatini
ceker ve derse motive olmalarini saglar. Konuyla ilgili sunumunu yapar. Daha sonra
ogrencilere konuyla ilgili sorular yoneltilir. S6zel pekistirme kullanilir. Konularla ilgili
bol bol tekrar, alistirma ve ornek ¢aligmalara yer verilir.” bi¢iminde matbu ve ¢ok genel
ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Incelenen planlarin hepsinde degerlendirme béliimii
bulunmaktadir. Ancak s6z konusu planlarin ikisinde bir degerlendirme formu bulunmakla
birlikte degerlendirmenin nasil yapilacagina iligkin bir bilgiye yer verilmedigi
goriilmektedir. Diger ders planinin degerlendirme bdliimiinde sadece “gdzlem” yazdigi
goriilmektedir. Incelenen ders planlartyla ilgili Tablo 3.5.te gorsellestirmeye yer

verilmigtir.

Tablo 3.5. Incelenen ders planlarina iliskin bilgiler

—

Incelenen ders planlarinin dgeleri

Tarih

Ders/Konu

Zaman/Siire

Ogrenci/Ogrenciler ve yetersizlik tiirii
Amag

Yontem

Degerlendirme

Islenis/Ogretim siireci

Ortam

P N W wwwwww
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Tablo 3.5. (Devam) Incelenen ders planlarina iligkin bilgiler

Incelenen ders planlarinin dgeleri f

Arag-gerec 1
Ipucu -
YOnerge -
Pekistireg -
Pekistirme tarifesi -
Hata diizeltmesi -
Olas1 6grenci tepkileri =

Arastirmanin birinci asamasi olan gereksinim belirleme kisminda GYO olan
ogrencilerin aile tiyeleriyle ve Ogretmenleriyle yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. GYO ogrencilerin siniflarinda 6gretmenleri gézlenmistir. Bunlarin
yan sira ogretmenlerin GYO O6grencileri ig¢in hazirlamis olduklar1 ders planlar1 ve
BEP’ler incelenmistir. Bu noktada genel olarak 6gretmenlerin; (a) GYO 6grencilerin
ozellikleri, (b) bagimsiz yasam becerileri, (c) gegis, (d) davranis yonetimi, (e) yanlissiz
ogretim yontemleri, (f) video modelle 6gretim, (g) dogrudan 6gretim, (h) sosyal dykiiler,
(1) materyal tasarimi, (j) BEP ve (k) aile egitimi konularinda gereksinimleri oldugu ifade
edilebilir. Bu dogrultuda Ek-15’te bir boliimiine yer verilen bir program tasarisi

hazirlanmustir.

3.2. Egitim Programimn Uygulanmasina fliskin Nicel Bulgular

Aragtirmanin ikinci asamasi tasarlanan egitim programimin Ggretmenlerle
uygulandig1r asamadir. Bu kapsamda egitim programi tasarisiyla birlikte bir bilgi testi
gelistirilmistir. Calisma kapsaminda arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 35 maddeden
olusan bilgi testinin on-test ve son-test puanlarinin  maddeler baglaminda
karsilastirilmasina iliskin elde edilen bulgular Tablo 3.6. ile Tablo 3.11. arasinda
sunulmustur. Demografik 6zelliklerden bagimsiz olarak gergeklestirilen ilk analizlerde

on-test ve son-test puani bulunan tiim katilimcilar (n=27) analizlere dahil edilmistir.

Tablo 3.6. On-test son-test puanlarinin betimleyici istatistikleri

Maddeler On-Test Son-Test
N Ortalama SS Ortalama SS

Madde 1 27 0,481 0,509 0,667 0,480
Madde 2 27 0,778 0,424 0,852 0,362
Madde 3 27 0,074 0,267 0,667 0,480
Madde 4 27 0,222 0,424 0,704 0,465
Madde 5 27 0,222 0,424 0,481 0,509
Madde 6 27 0,185 0,396 0,667 0,480
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Tablo 3.6. (Devam) On-test son-test puanlarinin betimleyici istatistikleri

On-Test Son-Test

Maddeler N Ortalama SS Ortalama SS

Madde 7 27 0,370 0,492 0,556 0,506
Madde 8 27 0,222 0,424 0,259 0,447
Madde 9 27 0,704 0,465 1,000 0,000
Madde 10 27 0,444 0,506 0,815 0,396
Madde 11 27 0,296 0,465 0,630 0,492
Madde 12 27 0,185 0,396 0,296 0,465
Madde 13 27 0,037 0,192 0,222 0,424
Madde 14 27 0,519 0,509 1,000 0,000
Madde 15 27 0,259 0,447 0,667 0,480
Madde 16 27 0,852 0,362 0,889 0,320
Madde 17 27 0,296 0,465 0,630 0,492
Madde 18 27 0,333 0,480 0,704 0,465
Madde 19 27 0,444 0,506 0,741 0,447
Madde 20 27 0,185 0,396 0,593 0,501
Madde 21 27 0,704 0,465 0,778 0,424
Madde 22 27 0,111 0,320 0,407 0,501
Madde 23 27 0,259 0,447 0,333 0,480
Madde 24 27 0,296 0,465 0,519 0,509
Madde 25 27 0,296 0,465 0,407 0,501
Madde 26 27 0,185 0,396 0,593 0,501
Madde 27 27 0,111 0,320 0,444 0,506
Madde 28 27 0,333 0,480 0,704 0,465
Madde 29 27 0,444 0,506 0,444 0,506
Madde 30 27 0,148 0,362 0,556 0,506
Madde 31 27 0,148 0,362 0,222 0,424
Madde 32 27 0,630 0,492 0,778 0,424
Madde 33 27 0,148 0,362 0,444 0,506
Madde 34 27 0,926 0,267 0,926 0,267
Madde 35 27 0,593 0,501 0,852 0,362
TOPLAM 27 12,36 2,623 21,44 5,447

Analiz sonuglar1 ve Tablo 3.6.’da sunulan betimleyici istatistikler incelendiginde
hem anlamli fark elde edilen hem de anlamli fark edilmeyen maddeler icinde Madde 29
ve Madde 34 disinda kalan tiim maddelerde puan ortalamasinda artis oldugu
goriilmektedir. Madde 29 ve Madde 34°de ise puan ortalamalarinin on-test ve son-test
puanlarmnin ayni kaldig1 goriilmektedir. Ozetle tiim katilimcilar baglaminda ve madde
bazli gerceklestirilen tiim analizlerde egitim sonrasi bilgi diizeyinde artig oldugu ve bu
artisin 19 madde 6zelinde istatistiksel olarak da anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 3.7.’de arastirmanin tiim katilimeilar1 baglaminda gergeklestirilen 6n-test son-test

karsilagtirma sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 3.7. Maddeler baglaminda on-test son-test puanlar: karsilastirma sonuglart

Stra Swra

Maddeler Ortalamasi Toplam z P
Negatif Sira 7 10,00 70,00

Madde 1 Pozitif Sira 12 10,00 120,00 -1,147° ,251
Esit 8
Negatif Sira 4 5,50 22,00

Madde 2 Pozitif Sira 6 5,50 33,00 -,6320 527
Esit 17
Negatif Sira 2 10,50 21,00

Madde 3 Pozitif Sira 18 10,50 189,00 -3,578°  ,000™"
Esit 7
Negatif Sira 3 10,00 30,00

Madde 4 Pozitif Sira 16 10,00 160,00 -2,0820 ,003™
Esit 8
Negatif Sira 3 7,00 21,00

Madde 5 Pozitif Sira 10 7,00 70,00 -1,941°b ,052
Esit 14
Negatif Sira 0 0,00 0,00

Madde 6 Pozitif Sira 13 7,00 91,00 -3,606° ,000™
Esit 14
Negatif Sira 5 6,00 30,00

Madde 8 Pozitif Sira 6 6,00 36,00 -,302b ,763
Esit 16
Negatif Sira 6 9,00 54,00

Madde 7 Pozitif Sira 11 9,00 99,00 -1,213° ,225
Esit 10
Negatif Sira 0 0,00 0,00

Madde 9 Pozitif Sira 8 4,50 36,00 -2,8280 ,005™"
Esit 19
Negatif Sira 4 9,50 38,00

Madde 10 Pozitif Sira 14 9,50 133,00 -2,357P ,018"
Esit 9
Negatif Sira 4 9,00 36,00

Madde 11 Pozitif Sira 13 9,00 117,00 -2,183° ,029"
Esit 10
Negatif Sira 4 6,00 24,00

Madde 12 Pozitif Sira 7 6,00 42,00 -,905° ,366
Esit 16
Negatif Sira 0 0,00 0,00

Madde 13 Pozitif Sira 5 3,00 15,00 -2,236° ,025"
Esit 22
Negatif Sira 0 0,00 0,00

Madde 14 Pozitif Sira 13 7,00 91,00 -3,606°  ,000™"
Esit 14
Negatif Sira 1 7,00 7,00

Madde 15 Pozitif Sira 12 7,00 84,00 -3,051° ,002*"
Esit 14
Negatif Sira 1 2,00 2,00

Madde 16 Pozitif Sira 2 2,00 4,00 - 577° ,564
Esit 24
Negatif Sira 2 7,00 14,00

Maddel7 Pozitif Sira 11 7,00 77,00 -2,496P ,013*
Esit 14
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Tablo 3.7. (Devam) Maddeler baglaminda on-test son-test puanlar: karsilastirma sonuglar

Stra Swra

Maddeler n Ortalamast Toplam z p
Negatif Sira 2 7,50 15,00

Maddel18 Pozitif Sira 12 7,50 90,00 -2,673P ,008™
Esit 13
Negatif Sira 3 7,50 22,50

Madde 19 Pozitif Sira 11 7,50 82,50 -2,138° ,033"
Esit 13
Negatif Sira 2 8,00 16,00

Madde 20 Pozitif Sira 13 8,00 104,00 -2,840° ,005™"
Esit 12
Negatif Sira 4 5,50 22,00

Madde 21 Pozitif Sira 6 5,50 33,00 -,6320 527
Esit 17
Negatif Sira 2 6,50 13,00

Madde 22 Pozitif Sira 10 6,50 65,00 -2,309° ,021*
Esit 15
Negatif Sira 5 6,50 32,50

Madde 23 Pozitif Sira 7 6,50 45,50 - 577° ,564
Esit 15
Negatif Sira 2 5,50 11,00

Madde 24 Pozitif Sira 8 5,50 44,00 -1,897° ,058
Esit 17
Negatif Sira 7 9,00 63,00

Madde 25 Pozitif Sira 10 9,00 90,00 -, 7280 467
Esit 10
Negatif Sira 2 8,00 16,00

Madde 26 Pozitif Sira 13 8,00 104,00 -2,840° ,005™"
Esit 12
Negatif Sira 1 6,00 6,00

Madde 27 Pozitif Sira 10 6,00 60,00 -2,714P 007
Esit 16
Negatif Sira 1 6,50 6,50

Madde 28 Pozitif Sira 11 6,50 71,50 -2,887P ,004™
Esit 15
Negatif Sira 6 6,50 39,00

Madde 29 Pozitif Sira 6 6,50 39,00 ,000¢ 1,000
Esit 15
Negatif Sira 2 8,00 16,00

Madde 30 Pozitif Sira 13 8,00 104,00 -2,840° ,005™
Esit 12
Negatif Sira 3 450 13,50

Madde 31 Pozitif Sira 5 4,50 22,50 -, 707P ,480
Esit 19
Negatif Sira 3 5,50 16,50

Madde 32 Pozitif Sira 7 5,50 38,50 -1,265° ,206
Esit 17
Negatif Sira 1 5,50 5,50

Madde 33 Pozitif Sira 9 5,50 49,50 -2,530° ,011*
Esit 17
Negatif Sira 2 2,50 5,00

Madde 34 Pozitif Sira 2 2,50 5,00 ,000¢ 1,000
Esit 23
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Tablo 3.7. (Devam) Maddeler baglaminda on-test son-test puanlar: karsilastirma sonuglar

Stra Swra

Maddeler n Ortalamast Toplam z p
Negatif Sira 4 8,00 32,00

Madde 35 Pozitif Sira 11 8,00 88,00 -1,807° ,071
Esit 12
Negatif Sira 1 1,50 1,50

Toplam Puan Pozitif Sira 24 13,48 323,50 -4,340° ,000™"
Esit 2

Not: b= Negatif siralar temeline dayali; c= Pozitif siralar temeline dayali; * = p <.05; ¥*=p <,01; ***=
p <.,001.

Aragtirmanin tiim katilimcilar1 baglaminda gerceklestirilen On-test son-test
karsilastirma sonuglarmin yer aldigi Tablo 3.7.’ye gore 19 madde ve toplam puan
baglaminda anlamli farklilik elde edilmistir. Elde edilen anlamli farkliliklar
incelendiginde sirasiyla madde 3 igin test istatistikleri z=-3,578; p<,001 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,074/,667 seklinde; madde 4 i¢in z=-2,982; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,222/,704 seklinde madd 6 i¢in z=-3,606 p<,0 1 puan
ortalamasi degisimi X = ,185/,667 seklinde; madde 9 i¢in z=-2,828; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,704/1,00 seklinde; madde 10 i¢in z=-2,357; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,444/,815 seklinde; madde 11 igin z=-2,183; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,296/,630 seklinde; madde 13 i¢in z=-2,236; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,037/,222 seklinde; madde 14 igin z=-3,606; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X =,519/,1,00 seklinde; madde 15 i¢in z=-3,051; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,259/,667 seklinde; madde 17 i¢in z=-2,496; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,296/,630 seklinde; madde 18 i¢in z=-2,663; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,037/,222 seklinde; madde 13 i¢in z=-2,236; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,333/,704 seklinde; madde 19 igin z=-2,138; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,444/,741 seklinde; madde 20 igin z=-2,840; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,185/,593 seklinde; madde 22 i¢in z=-2,309; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,111/,407 seklinde; madde 26 igin z=-2,840; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,185/,593 seklinde; madde 27 i¢in z=-2,714; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,111/,444 seklinde; madde 28 i¢in z=-2,887; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,333/,704 seklinde; madde 30 i¢in z=-2,840; p<,01 ve puan
ortalamasi degisimi X = ,148/,556 seklinde; madde 33 i¢in z=-2,530; p<,05 ve puan
ortalamasi degisimi X =,148/,444 scklinde ve toplam puan i¢in z=-4,340; p<,001 ve puan
ortalamasi degisimi X = 12,36/21,44 seklindedir.
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Uygulanan egitim programi sonucu yasanan bilgi diizeyindeki artigin katilimeilarin
cinsiyetlerine gore farklillk gosterip gostermedigine iliskin gerceklestirilen analiz

sonuglar1 Tablo 3.8. ve Tablo 3.9.’da sunulmustur.

Tablo 3.8. Cinsiyet baglaminda on-test son-test puanlarimin betimleyici istatistikleri

Kadin (n=17) Erkek (n=8)
Maddeler On-Test Son-Test On-Test Son-Test
Ort. SS Ort. SS Ort. SS Ort. SS

Madde 1 0,353 0,493 0,647 0,493 0,750 0,463 0,750 0,463
Madde 2 0,824 0,393 0,882 0,332 0,750 0,463 0,750 0,463
Madde 3 0,000 0,000 0,765 0,437 0,125 0,354 0,500 0,535
Madde 4 0,176 0,393 0,824 0,393 0,375 0,518 0,375 0,518
Madde 5 0,235 0,437 0,529 0,514 0,125 0,354 0,500 0,535
Madde 6 0,176 0,393 0,765 0,437 0,250 0,463 0,500 0,535
Madde 7 0,412 0,507 0,588 0,507 0,375 0,518 0,500 0,535
Madde 8 0,235 0,437 0,235 0,437 0,250 0,463 0,375 0,518
Madde 9 0,647 0,493 1,000 0,000 0,750 0,463 1,000 0,000
Madde 10 0,353 0,493 0,941 0,243 0,500 0,535 0,625 0,518
Madde 11 0,294 0,470 0,765 0,437 0,375 0,518 0,375 0,518
Madde 12 0,118 0,332 0,294 0,470 0,375 0,518 0,250 0,463
Madde 13 0,000 0,000 0,176 0,393 0,000 0,000 0,125 0,354
Madde 14 0,412 0,507 1,000 0,000 0,625 0,518 1,000 0,000
Madde 15 0,235 0,437 0,647 0,493 0,250 0,463 0,750 0,463
Madde 16 0,824 0,393 0,824 0,393 0,875 0,354 1,000 0,000
Madde 17 0,235 0,437 0,706 0,470 0,500 0,535 0,500 0,535
Madde 18 0,353 0,493 0,824 0,393 0,250 0,463 0,500 0,535
Madde 19 0,471 0,514 0,882 0,332 0,375 0,518 0,375 0,518
Madde 20 0,118 0,332 0,588 0,507 0,375 0,518 0,750 0,463
Madde 21 0,588 0,507 0,765 0,437 1,000 0,000 0,750 0,463
Madde 22 0,000 0,000 0,353 0,493 0,375 0,518 0,500 0,535
Madde 23 0,294 0,470 0,353 0,493 0,250 0,463 0,250 0,463
Madde 24 0,353 0,493 0,647 0,493 0,125 0,354 0,125 0,354
Madde 25 0,235 0,437 0,588 0,507 0,500 0,535 0,125 0,354
Madde 26 0,118 0,332 0,588 0,507 0,250 0,463 0,625 0,518
Madde 27 0,176 0,393 0,529 0,514 0,000 0,000 0,250 0,463
Madde 28 0,294 0,470 0,824 0,393 0,375 0,518 0,500 0,535
Madde 29 0,471 0,514 0,588 0,507 0,375 0,518 0,125 0,354
Madde 30 0,118 0,332 0,647 0,493 0,250 0,463 0,250 0,463
Madde 31 0,118 0,332 0,176 0,393 0,125 0,354 0,375 0,518
Madde 32 0,588 0,507 0,824 0,393 0,750 0,463 0,625 0,518
Madde 33 0,235 0,437 0,471 0,514 0,000 0,000 0,375 0,518
Madde 34 0,941 0,243 0,941 0,243 0,875 0,354 0,875 0,354
Madde 35 0,588 0,507 0,765 0,437 0,500 0,535 1,000 0,000

TOPLAM 11,588 2,476 22,941 5,320 14,000 2,330 18,25 4,464

Katilimeilarin cinsiyetleri baglaminda madde bazli on-test son-test puanlarinin

betimleyici istatistikleri incelendiginde kadinlar baglaminda Madde 8-16-34’de 6n-test
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ve son-test puanlarinin aym kaldigi, geriye kalan 32 madde de ise ortalamalarin arttig
goriilmektedir. Erkek katilimcilar baglaminda puan ortalamalari incelendiginde ise
Madde 1-2-4-11-17-19-23-24-30 ve 34’de puan ortalamalarinda bir degisim olmadig,
Madde 12-21-25-29 ve 32’de puan ortalamalarinin diistiigii ve geriye kalan 20 madde ve
toplam puanda ise artis oldugu goriilmektedir.

Puan ortalamalar1 lizerinden kadinlarin egitim programindan daha fazla yarar
sagladig: ifade edilebilir olsa da elde edilen yararin istatistiksel olarak anlamliliginin test
edilmesi amaciyla kadinlarin ve erkeklerin on-test son-test puanlari kendi i¢lerinde
karsilastirilmistir. Tiim katilimcilar baglaminda gergeklestirilen analizlerde oldugu gibi
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile gerceklestirilen analizlerin raporlastiriimasinda sadece
z istatistigi ve p anlamlilik degerleri tercih edilmistir. Bu dogrultuda iki 6l¢im sonucuna
iliskin normal dagilim varsayimlar: test edilmistir. Hem Kolmogorow Smirnow ve
Shapiro Wilk testlerinin anlamli ¢ikmasi hem de katilimci sayisinin az olmasi nedeniyle

parametrik olmayan analizler tercih edilmistir.

Tablo 3.9. Cinsiyet baglaminda puanlarinin én-test son-test karsilastirma sonuglar:

Puanar Kadinlar Erkekler
- z p z p

Madde 1 -1,387° 0,166 ,000°¢ 1,000
Madde 2 -, 447P 0,655 ,000¢ 1,000
Madde 3 -3,606° 0,000 -1,342b 0,180
Madde 4 -3,317° 0,001™" ,000¢ 1,000
Madde 5 -1,890° 0,059 -1,3420 0,180
Madde 6 -3,162° 0,002 -1,414° 0,157
Madde 7 -,905P 0,366 - 4470 0,655
Madde 8 ,000°¢ 1,000 -, 4470 0,655
Madde 9 -2,449b 0,014" -1,414° 0,157
Madde 10 -2,887° 0,004™ - 4470 0,655
Madde 11 -2,309° 0,021" ,000¢ 1,000
Madde 12 -1,134°P 0,257 -577¢ 0,564
Madde 13 -1,732b 0,083 -1,000° 0,317
Madde 14 -3,162° 0,002 -1,732b 0,083
Madde 15 -2,646° 0,008™ -2,000° 0,046
Madde 16 ,000° 1,000 -1,000° 0,317
Madde 17 -2,530° 0,011" ,000°¢ 1,000
Madde 18 -2,530P 0,011" -1,000° 0,317
Madde 19 -2,3330 0,020" ,000°¢ 1,000
Madde 20 -2,530P 0,011" -1,342° 0,180
Madde 21 -1,1340 0,257 -1,4144 0,157
Madde 22 -2,449° 0,014" - 4475 0,655
Madde 23 -,3780 0,705 ,000°¢ 1,000
Madde 24 -1,890P 0,059 ,000°¢ 1,000
Madde 25 -1,732b 0,083 -1,342¢ 0,180
Madde 26 -2,828P 0,005 -1,134P 0,257
Madde 27 -2,1210 0,034" -1,4140 0,157
Madde 28 -3,000° 0,003™ - 5770 0,564
Madde 29 -,707° 0,480 -1,000¢ 0,317
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Tablo 3.9. (Devam) Cinsiyet baglaminda puanlarmin on-test son-test karsilastirma sonuglar

b | Kadinlar Erkekler
uanlar
Z p z p

Madde 1 -1,387° 0,166 ,000°¢ 1,000
Madde 2 - 447° 0,655 ,000°¢ 1,000
Madde 3 -3,606° 0,000 -1,3420 0,180
Madde 4 -3,317° 0,001™" ,000°¢ 1,000
Madde 5 -1,890° 0,059 -1,3420 0,180
Madde 6 -3,162° 0,002 -1,414° 0,157
Madde 7 -,905P 0,366 -,447P 0,655
Madde 8 ,000°¢ 1,000 - 4470 0,655
Madde 9 -2,449° 0,014" -1,4140 0,157
Madde 10 -2,887° 0,004™ - 4470 0,655
Madde 11 -2,309° 0,021* ,000°¢ 1,000
Madde 12 -1,134°P 0,257 -,577¢ 0,564
Madde 13 -1,732° 0,083 -1,000° 0,317
Madde 14 -3,162° 0,002™ -1,7320 0,083
Madde 15 -2,646° 0,008™ -2,000° 0,046
Madde 16 ,000°¢ 1,000 -1,000° 0,317
Madde 17 -2,530° 0,011" ,000°¢ 1,000
Madde 18 -2,530° 0,011" -1,000° 0,317
Madde 19 -2,3330 0,020" ,000°¢ 1,000
Madde 20 -2,530° 0,011" -1,3420 0,180
Madde 21 -1,134°b 0,257 -1,414¢ 0,157
Madde 22 -2,449b 0,014" - 4470 0,655
Madde 23 -,3780 0,705 ,000°¢ 1,000
Madde 24 -1,890°P 0,059 ,000°¢ 1,000
Madde 25 -1,732b 0,083 -1,342¢ 0,180
Madde 26 -2,828°P 0,005 -1,134° 0,257
Madde 27 -2,121b 0,034" -1,414° 0,157
Madde 28 -3,000° 0,003™ - 577° 0,564
Madde 29 -,707° 0,480 -1,000¢ 0,317
Madde 30 -3,000° 0,003™ ,000°¢ 1,000
Madde 31 - 577P 0,564 -1,000° 0,317
Madde 32 -1,633° 0,102 -,577d 0,564
Madde 33 -1,633° 0,102 -1,7320 0,083
Madde 34 ,000°¢ 1,000 ,000°¢ 1,000
Madde 35 -,905P 0,366 -2,000° 0,046"
TOPLAM -3,633° 0,000 -1,997° 0,046"

Not: b= Negatif siralar temeline dayali; c= Negatif siralarin toplami pozitif siralarin toplamina esittir;

d= Pozitif siralar temeline dayali;, * = p <.05; ¥*=p <,01; ***=p <,001.

Tablo 3.9.°da sunulan bilgilere gore katilimeilarin cinsiyetleri baglaminda
gerceklestirilen on-test son-test karsilastirma sonuglari kadinlarin programdan daha fazla
yarar sagladigini gostermektedir. Tablo 3.8.’de de ifade edildigi gibi kadin katilimcilar
tiim maddelerde ya puan ortalamasini korumus ya da yiikseltmislerdir. 32 maddenin puan
ortalamasinda artis yasanmakta ve ifade edilen artislarin 15’1 (Madde 3-4-9-10-14-15-17-
18-19-20-22-26-27-28 ve 30) istatistiksel olarak da anlamli bulunmustur. Erkek
katilimcilarda ise sadece Madde 35 de anlamhi farklilik yasanmis ve bu farklilik puan

ortalamasinin azalmasi seklinde meydana gelmistir. Toplam puanlar baglaminda ise hem
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kadinlarin (z=-3,633; p<,001) hem de erkeklerin (z=-1,997; p<,05) puanlarinda artis
yasanmistir.

Katilimcilara iliskin elde edilen siirekli degiskenler olan yas, 6gretmenlik deneyimi
stiresi, Ozel egitim alaninda calisma deneyimi siiresi ve calisilan kurumdaki deneyim
stiresi degiskenleri ile madde on-test son-test puanlar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaciyla analizler gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 3.10. ve

Tablo 3.11.’de sunulmustur.

Tablo 3.10. On-test puanlarinin demografik ézelliklerle iliskisi

yas C)gretmgnl_ik Ozel Egitim Kﬁiblx?;ki
Deneyimi Deneyimi -
Deneyim

Maddeler r r r r
Madde 1 -0,008 -0,138 -0,255 -0,172
Madde 2 0,137 0,062 0,168 0,103
Madde 3 0,175 -0,326 -0,044 0,001
Madde 4 0,162 0,101 -0,007 -0,233
Madde 5 -0,110 -0,081 -0,127 -0,050
Madde 6 0,218 -0,275 -0,107 0,065
Madde 7 0,002 -0,054 -0,068 0,038
Madde 8 0,235 0,300 0,202 0,101
Madde 9 0,009 -0,217 -0,130 0,168
Madde 10 0,195 0,025 0,205 0,243
Madde 11 -0,167 -0,281 -,399" -0,339
Madde 12 0,376 0,151 0,216 0,002
Madde 13 . . . .
Madde 14 0,192 -0,029 0,158 0,004
Madde 15 -0,048 -0,244 -0,120 -0,135
Madde 16 0,142 0,274 0,281 0,250
Madde 17 0,250 -0,032 -0,078 0,156
Madde 18 0,081 -0,314 -0,286 -0,375
Madde 19 -0,257 -0,104 -0,166 -0,250
Madde 20 0,271 -0,139 -0,107 0,170
Madde 21 0,156 0,046 0,053 -0,059
Madde 22 0,074 0,054 0,195 -0,024
Madde 23 0,019 -0,167 -0,341 -0,390
Madde 24 0,031 0,109 0,191 0,152
Madde 25 0,002 0,035 -0,034 -0,159
Madde 26 0,173 402" ,568™ 0,231
Madde 27 0,090 0,031 -0,029 0,002
Madde 28 0,340 0,201 0,200 0,102
Madde 29 -0,109 -0,072 -0,076 -0,301
Madde 30 -0,114 0,001 -0,149 -0,227
Madde 31 0,219 -0,041 0,045 -0,179
Madde 32 0,190 0,277 0,119 0,172
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Tablo 3.10. (Devam) On-test puanilarinin demografik ozelliklerle iliskisi

. . > .. ahsilan
v Ofmelic Omugin i
Deneyim
Maddeler r r r r
Madde 33 0,130 0,043 0,028 0,070
Madde 34 0,154 -0,015 0,048 0,061
Madde 35 -0,230 -0,084 0,092 0,013
TOPLAM 442" -0,084 0,003 -0,155

Tablo 3.10.”da yer alan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi sonuglarina
gore katilimcilarin sahip olduklar siirekli degiskenlerden 6gretmenlik deneyimi siiresi ile
Madde 26 (sunulan segenekler arasindan davranigsal amagta bulunmasi gereken biitlin
ogelerin yer aldigi O6rnek cilimle) arasinda anlamli ve pozitif yonlii korelasyon
bulunmustur. Madde 26 ile 6zel egitim alaninda c¢alisma deneyimi siiresi arasinda da
anlaml ve pozitif korelasyon elde edilmistir. Baska bir ifadeyle 6gretmenlik deneyimi
stiresi ve 0zel egitim alaninda ¢alisma deneyimi siiresi arttik¢a ilgili maddeye verilen
dogru yanit oran1 da artmaktadir. Ozel egitim alaninda ¢alisma deneyimi siiresi ile Madde
11’in (sosyal 6ykii ancak climle kalib1 6rnegi) 6n-test puani arasinda da anlamli iliski elde
edilmistir. Ayrica katilimeinin yasi ile toplam puan arasinda da anlamli ve pozitif iligki
bulunmustur. Farkli bir ifadeyle katilimcinin yas1 arttik¢a bilgi diizeyinde de ayn1 yonde

bir artis meydana gelmektedir.

Tablo 3.11. Son-test puaniarimin demografik ozelliklerle iliskisi

yas (")gretmgnl_ik Ozel Egitim Kﬁilljlfrzl(;l:ki
Deneyimi Deneyimi Deneyim

Maddeler r r r r
Madde 1 -0,193 -0,001 0,112 0,060
Madde 2 -0,331 -0,001 -0,061 -0,070
Madde 3 -0,126 0,248 0,260 0,051
Madde 4 -0,047 -0,035 -0,070 0,267
Madde 5 -0,066 0,370 0,344 0,147
Madde 6 0,021 -0,084 -0,018 0,159
Madde 7 -0,230 -0,130 -0,046 0,013
Madde 8 -0,238 -0,098 -0,098 0,003
Madde 9 . . .

Madde 10 -0,059 0,232 0,027 0,204
Madde 11 -0,073 0,003 0,186 -0,038
Madde 12 -,438" -,409" -0,368 -0,053
Madde 13 0,116 -0,189 -0,049 0,116
Madde 14 . . . .
Madde 15 -0,103 0,115 0,086 0,015
Madde 16 0,120 0,256 0,266 0,257
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Tablo 3.11. (Devam) Son-test puanlarimin demografik ozelliklerle iligkisi

o . . e Calisilan
Deneyim

Maddeler r r r r

Madde 17 0,124 0,019 -0,067 0,303
Madde 18 -0,230 -0,178 -0,137 0,110
Madde 19 -0,253 0,219 0,080 0,166
Madde 20 -0,205 0,325 0,279 -0,056
Madde 21 0,072 0,226 0,149 0,037
Madde 22 -0,052 0,342 403" 0,063
Madde 23 0,002 0,051 0,139 0,282
Madde 24 -0,366 0,095 0,142 0,197
Madde 25 -0,172 -0,057 0,006 0,257
Madde 26 0,234 -0,104 -0,023 -0,029
Madde 27 0,283 -0,150 -0,109 0,223
Madde 28 0,039 -0,144 -0,028 0,072
Madde 29 -0,204 -0,213 -0,149 0,190
Madde 30 -0,318 -0,126 -0,037 -0,172
Madde 31 0,063 -0,226 -0,016 -0,155
Madde 32 0,023 0,371 0,319 0,076
Madde 33 0,082 -0,182 -0,141 0,080
Madde 34 0,116 -0,015 0,033 -0,048
Madde 35 0,243 -0,022 0,027 -0,059
TOPLAM -0,199 0,037 0,120 0,230

Not: * = p <.05; **=p <,01; ***=p <_001.

Son-test puanlari ile demografik degiskenlerin iligkilerinin yer aldig:r Tablo 3.11.
incelendiginde Madde 12 ile (Asagidakilerden hangisi sabit bekleme siireli 6gretimin
bekleme siireli denemelerinin bir 6zelligidir?) hem yas hem de 6gretmenlik deneyimi
arasinda anlamli ve negatif yonlii bir iligski oldugu goriilmektedir. Yas ve 6gretmenlik
deneyimi arttikga ilgili maddeye verilen dogru yanit miktar1 azalmaktadir.

Elde edilen bir diger iligki ise Madde 22 (Asagidakilerden hangisi video modelle
Ogretimle ilgili dogru bir ifadedir?) ile 6zel egitim alaninda ¢aligma deneyimi siiresi
arasindadir. Anlamli ve pozitif olan iliskiye gore 6zel egitim alaninda ¢alisma deneyimi
stiresi arttik¢a ilgili maddeye verilen dogru yanit orani da artmaktadir.

Arastirmanin bu asamasinda elde edilen bir diger nicel bulgu da katilimcilarin
Mergen sisteminde ne kadar siireyle kaldigina iligkindir. Bu noktada Mergen sisteminde
verilen siire bilgileri esas alinmistir. Buna gore katilimcilardan Ali 6gretmen {li¢ dakika
16 saniye Mergen sisteminde kalarak sistemde en az kalan 6gretmen olmustur. Mergen
sistemindeki bilgilere gore sistemi en uzun siire kullanan 6gretmen 75 saat, 47 dakika ve
lic saniyeyle Sevgi dgretmen olmustur. Ogretmenler ortalama ii¢ saat, 40 dakika ve 51

saniye Mergen sisteminde kalarak egitim etkinliklerini ger¢eklestirmislerdir.
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3.3. Tasarlanan Egitim Programimin Degerlendirilmesi Asamasina iliskin Nitel

Bulgular

Aragtirmanin li¢iincli asamasi olan tasarlanan ve uygulamasi yapilan egitim
programimin degerlendirilmesine iliskin olarak ag¢ik wuglu sorular araciligiyla
ogretmenlerin goriisleri alinmigtir. Egitim programina katilan 28 6gretmen Ek-17’de yer
alan “Egitim Programmnin Degerlendirilmesine iliskin Demografik Bilgi Formu” ve
“Agik Uglu Soru Formu”nu yamtlamislardir. Ogretmenlerin demografik bilgilerine Tablo
2.8.’de yer verilmistir. Tablo 2.8.’deki “Numara” siitununda yer alan numaralar
ogretmenlerin kod isimleridir. Ayrica Tablo 2.8.’de 6gretmenlerin mezun olduklari
tiniversite, fakiilte, boliim ve program bilgileri yer almaktadir. Bunlara ek olarak ayni
tabloda mezun olunan yil, 6gretmenlik deneyimi, halen gérevli olunan okul ya da kurum,
bu kurumdaki ¢alisma deneyimi, 6zel gereksinimli 68rencilerle ¢alisma deneyimi ve
halen galistiklar yetersizlik gruplarina iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 2.8.’e gore Ogretmenlerin yaslar1 24-55 arasinda degismektedir. Buna ek
olarak 6gretmenlerin yas ortalamasi 39’dur. Cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda
Ogretmenlerin 18’inin kadin (%64,3), 10’unun erkek (%35,7) oldugu goriilmektedir.
Mezun olunan {niversite baglaminda &gretmenlerin farkli {niversitelerden mezun
olduklar1 sdylenebilir. Bunun yani sira en ¢ok mezuna sahip tiniversitenin dokuz kisiyle
(%32,1) Anadolu Universitesi oldugu gériilmektedir. Bir 6gretmenin de lise mezunu
oldugu ifade edilmistir. Ogretmenlerden dokuzunun egitim ya da teknik egitim fakiiltesi
mezunu oldugu goriilmektedir. Egitim fakiiltesi mezunlarindan da biri zihin, digeri isitme
engelliler 6gretmenligi programi mezunu olmak iizere iki tane o6zel egitim bdlimii
mezununun (%7,1) oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenler arasinda en eski mezuniyet
yilinin 1995, en yeni mezuniyet yilinin 2019 oldugu gériilmektedir. En fazla 6gretmenlik
deneyimine sahip 6gretmenin 19 yil 6gretmenlik yaptigi, bir katilimcinin da calistigi
kurumda hemsire olarak gorev yapmasindan dolay1 hi¢ 6gretmenlik deneyimine sahip
olmadig1 sOylenebilir. Egitim programina katilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin
(f=22, %78,5) IBB ISEM’de gorev yaptigy, ii¢ dgretmenin OEMO’da, ii¢ dgretmenin de
OEUM’da gorev yaptig1 ifade edilebilir. Halen galistign kurumda en fazla gorev yapan
Ogretmenin 18 y1l bu kuruma hizmet verdigi, en az gérev yapan 6gretmenin de alt1 aydir
kurumunda gorev aldigi anlasilmaktadir. Ozel gereksinimli 6grencilerle ¢alisma
deneyimine bakildiginda en deneyimli 6gretmenin 18 yildir, en deneyimsiz 6gretmenin

ise alt1 aydir 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alistigr goriilmektedir. Ogretmenler hafif,
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orta ya da agwr diizeyde zihinsel yetersizligi olan ve OSB olan o&grencilerle
calismaktadirlar.

Egitim programina katilmadan once programa iliskin beklentileri soruldugunda
ogretmenlerin tamamina yakininin (=25, %89,2) olumlu beklentiler icerisinde oldugu
goriilmektedir. Bu olumlu beklentilerin de yeni bilgiler edinmek ya da var olan bilgilerini
tazelemek bigiminde oldugu sdylenebilir. Ornegin Asli gretmen “Ozel egitim alaninda
calistigim bireyleri daha iyi anlamak, sistemli bir ¢alisma yliriitmek i¢in gerekli bilgileri
almak, aile ve 6grenci iliskisini anlamak ve daha kaliteli hale getirebilmekti.” diyerek
programdan beklentisini ifade etmistir. Buna ek olarak Gokcen Ogretmen “davranis
yonetimi ve yanligsiz 6gretim yontemlerini 6grenmek” sozleriyle bu konudaki goriisiinii
belirtmistir. Olumsuz beklentiler arasinda Nazmiye o6gretmenin “Kisa ve verimsiz
olacagim diisiindiim.” ifadesi yer alabilir. Bunlara ek olarak Esin 6gretmen “Cok fikrim
yoktu.” sozleriyle egitim programina iliskin herhangi bir fikrinin olmadigin1 ifade
etmistir.

Egitim programinin degerlendirilmesi amaciyla 6gretmenlerden katilmis olduklari
egitim programindaki konular1 en ¢ok katki saglayandan en az katki saglayana dogru
siralamalari istenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden kendilerine en ¢ok katki saglayan
konunun yanina 1. derece, en ¢ok ikinci derecede katki saglayan konunun yanina 2.
derece, ..... en az katki saglayan konunun yanma 11. derece yazmalari istenmistir.
Ogretmenlerin vermis olduklar1 yanitlar Tablo 3.12.°de yer almaktadir. Buna gore
ogretmenlere en fazla (f=15) katki saglayan konunun “yanligsiz 6gretim yontemleri”

oldugu soylenebilir.

Tablo 3.12. Ogretmenlere gére egitim programindaki konularin katki saglama dereceleri

Konular Dereceler 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11.
GYO bireylerin

10 5 4 - - - 2 4 - - 1
ozellikleri
Bagimsiz yasam
s -y S 14 3 5 - 1 - 1 1 2 - 1
becerileri
Gegis 11 8 3 - - - 2 1 - 1 1
Davranig yonetimi 14 7 1 1 1 - - 1 - 2 1
Yanligsiz 6gretim
15 7 2 - - - - - 1 1 2
yontemleri
Video modelle 6gretim 12 8 2 1 1 - 1 1 - - 1
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Tablo 3.12. (Devam) Ogretmenlere gore egitim programindaki konularin katki saglama dereceleri

Konular Dereceler 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11
Dogrudan 6gretim 11 8 2 1 - - - 1 - 2 1
Sosyal 6ykiiler 13 5 2 1 3 - 1 - - 1 1
Materyal tasarimi 8 8 3 1 1 - - 2 1 2 1
BEP 12 5 3 1 1 - 1 - - 3 1
Aile egitimi 10 8 2 2 1 - - 1 - 1 3

Katilimcilara egitim programinin amaglartyla ilgili diisiinceleri soruldugunda
katilimcilarin tamaminin egitim programinin amaglar1 hakkinda olumlu goriisleri oldugu
sdylenebilir. Ornegin Sengiil 6gretmen bu konuyla ilgili goriisiinii “Bagimsiz yasam
becerileri hakkinda genel ve 6zel bilgilendirme yapma amacina ulasmis bir egitim
oldugunu diisiiniiyorum.” sézleriyle belirtmistir. Benzer bicimde Nazmiye 6gretmen de
“Gelisimsel geriligi olan dgrencilerin, 6gretmenlerinin egitimini daha bilingli ve daha
zorlanmadan yapabilmelerini saglamak.” seklindeki sozleriyle egitim programinin
amaclariyla ilgili olumlu goriislerini ifade etmistir.

Katilmis olduklar1 egitim programinda var olmayan ve olmasini istedikleri baska
konu ya da konular olup olmadigi soruldugunda katilimecilarin 15’1 (%53,6) egitim
programindaki konularin yeterli oldugunu, dolayisiyla yeni bir konuya gereksinimlerinin
olmadigini ifade etmislerdir. Gokgen ve Esin 6gretmenler konularin uygulamali ve 6rnek
videolarin izletilmesiyle yiiriitiillmesi gerektigini ifade etmislerdir. Hilmi ve Olcay
ogretmenler problem davraniglarin yonetilmesiyle ilgili daha ayrintili bir igerik
hazirlanmasi1 gerektigini ifade etmislerdir. Asli ve Cemre Ogretmenler cinsel egitim
konusunun program igeriginde olmasi gerektigini belirtmislerdir. Sevgi ve Ceren
Ogretmenler de gorme ve isitme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik egitimlerin
yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Egitim programina katilan 6gretmenlerden katilmis olduklar1 egitimi; (a) dersin
islenisi, (b) egitimin siiresi, (c¢) egitimin siklig1, (d) egitimde kullanilan materyaller, (e)
egiticinin sesini etkin kullanmasi, (f) egiticinin konuya hakimiyeti ve (g) egiticinin
iletisimi  agilarindan  degerlendirmeleri  istenmistir. Katilmecilarin =~ biiytik  bir
cogunlugunun (f=23, %82,1) dersin islenisine iliskin goriisleri olumludur. Ornegin Asl
O0gretmen bu konuda “Ders islenisi gayet iyiydi. A¢iklamalar anlasilirdi ve 6rneklerle
desteklenmisti. Bu da anlatilan konularin somutlasmasi agisindan giizel oldu.” demistir.

Esin, Biilent ve Nilgiin 6gretmenler egitimin yiiz yilize olmasin istediklerini ifade
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etmislerdir. Biilent ve Ceren Ogretmenler ders saatlerinin ge¢ olmasindan memnun
olmadiklarini séylemislerdir.

Egitimlerin siireleriyle ilgili goriisleri soruldugunda 6gretmenlerin yaridan fazlasi
(f=16, %57,1) siirelerin iyi ayarlanmis oldugunu sdylemistir. Ornegin bu konuda Tiirkan
ogretmen “Derslerin gilinliik siiresi yeterli.” seklinde gorlisiinii  paylasmistir.
Ogretmenlerin yedisi (%25) egitimin siiresini uzun buldugunu ifade etmistir. Bu konuda
Sengiil 6gretmen “Siiresini olduk¢a uzun buldum, mola aralarini kisa buldum. Daha fazla
giine yayilp kisa oturumlar seklinde olabilirdi.” demistir. Bes 6gretmen (%17,8) de
egitimlerin siiresini kisa buldugunu belirtmistir. Ornegin Kadri 6gretmen “Egitimin siiresi
kisaydi.” demistir.

Derslerin islenis siklig1 agisindan bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu
(=21, %75) olumlu goriisler dile getirmislerdir. Ornegin Aynur dgretmen bu konudaki
goriisiinii  “Iki haftalik egitim, tam da olmasi gereken sikliklarla yapildigim
diisiiniiyorum.” sozleriyle belirtmistir. Diger 6gretmenler (f=7, %25) derslerin islenis
sikligin1 begenmediklerini ifade etmislerdir. Ornegin Ali dgretmen “Ust iiste yogundu
ama sartlar bunu gerektirdi.” diyerek derslerin islenis sikligindaki memnuniyetsizligini
dile getirmistir.

Egitimde kullanilan materyallerle ilgili goriisleri soruldugunda 6gretmenlerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun (f=25, %89,2) materyallerin yeterli oldugu goriisiinii paylastig
goriilmektedir. Ornegin Olcay dgretmen “Gérsel sunu ve bizlerle paylasilan kitapgik
yeterli ve iyiydi.” diyerek egitimlerde kullanilan materyallerden memnuniyetini dile
getirmistir. Diger 6gretmenler (f=3, %10,7) egitimin videolarla desteklenmesi gerektigini
belirtmiglerdir. Tiirkan 6gretmenin “Ornek videolarin olmasi...” seklindeki sozii bu
duruma isaret etmektedir.

Egiticinin sesini etkin kullanmasina iliskin goriisleri soruldugunda katilimcilarin
tamami olumlu gorisler belirtmislerdir. Bu konudaki goriisiinii Berk 6gretmen “Sesi etkin

2

kullaniyor, akict ve anlasilir. ...” sozleriyle ifade etmistir. Benzer bigimde Olcay
ogretmen de “Etkin bir slire¢ yonetimi oldu. Ses etkin kullanildi. Zaman zaman bizlere
soru yoneltilmesi ve konularin bizler tarafindan 6rnek olaylarin okunmasi interaktif bir
egitim oldu.” seklindeki ifadesiyle bu noktaya dikkat ¢ekmistir.

Egitim programina katilan 6gretmenlere egiticinin konuya hakimiyeti konusundaki

diisiinceleri sorulmustur. Bu noktada katilimcilarin tamamu egiticinin konuya hakimiyeti
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konusunda olumlu goriislerini dile getirmislerdir. Ornegin Sevgi dgretmen goriisiinii
“Profesyonel ve konu hakkindaki bilgisi giiven vericiydi.” s6zleriyle ifade etmistir.

Egitim programinin katilimcilarina egiticinin iletisimi konusu sorulmustur.
Katilime1  6gretmenlerin  tamami egiticinin iletisimi  konusunda olumlu gortisler
belirtmislerdir. Ornegin Esin dgretmen bu konudaki gériisiinii “Egiticinin iletisimi
kuvvetli.” sozleriyle dile getirmistir.

Egitim programina katilan 6gretmenlere programin en begendikleri yoniiniin ne
oldugu sorulmustur. Bu noktada katilimcilar egitim programinin en begendikleri
yonlerine iliskin goriislerini paylasmislardir. Ornegin Ahsen 6gretmen bu konuda
“Hocanin etkili iletisimi.” derken Banu 6gretmen goriisiinii “Hocanin etkili sunumu.”
sozleriyle ifade etmistir. Benzer bigimde Sengiil 6gretmen goriisiinii “Egitimcinin alanda
uzmanhigini ve ders isleyisini, karsiya bilgiyi rahatlikla aktarimini en ¢ok begendim.”
seklinde dile getirmistir. Bazi katihmcilar eksikligini hissettikleri konularda
bilgilendiklerini ifade etmislerdir. Ornegin Levent 6gretmen bu konudaki goriisiinii
“Eksikligim olan konular fark ettim ve bu konular ile ilgili daha detayli kazanimlar elde
ettim.” sozleriyle belirtmistir. Baz1 katilimcilar egitimin etkilesimli olmasi1 konusundaki
olumlu goriislerini yaziya dokmiislerdir. Ornegin Olcay dgretmen gériisiinii “Gerekli
konular ele alinmis, oldukga bilgilendirici, net, toparlayici bir programdi. Interaktif
olmasi giizeldi. Canli yayimni sonradan izleyebilmemizi sevdim.” sozleriyle ifade etmistir.
Katilimeilardan bir kismi da egitim programinin icerigi konusundaki olumlu goriislerini
dile getirmislerdir. Ornegin Isil dgretmen bu konudaki goriisiinii “Egitim programimin
yaklagimi ve yapist.” sozleriyle belirtmistir. Bazi katilimcilarin egitim programinin siiresi
konusunda olumlu goriisleri olmustur. Ornegin Gokgen dgretmen “Kisa siirede hap
bilgiler verilmis olmas1.” seklinde goriislerini paylagmistir.

Egitim programma katilan bazi1 Ogretmenler (f=11, %39,2) programin
begenmedikleri herhangi bir yoniiniin olmadigini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler de
(f=9, %32,1) egitim programinin siiresi, sikligt ve gergeklestirildigi saati
begenmediklerini ifade etmislerdir. Ornegin Sengiil 6gretmen bu durumu “Giinliik ders
saatleri ve siire fazlalig1.” s6zleriyle dile getirmistir. Ogretmenlerin bir kismi (f=4, %14,2)
derslerin uzaktan olmasini begenmediklerini sdylemislerdir. Asli 6gretmen bu durumu
“Online olmasi. Bu durum mevcut salgin sebebiyleydi ama yiiz yiize egitimde daha etkin
ve giizel olacagmi diisiindiim.” seklinde ifade etmistir. Ogretmenlerin ikisi (%7,1)

egitimlerde kullamlan materyallerden memnun olmadiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin
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Esin 6gretmen bu duruma iligkin goriisiinii “Materyaller veya yontemlerin uygulanis
bigimlerini canli olarak gorememek.” sdzleriyle dile getirmistir. Iki 6gretmen de derslerin
yuritildigi platformu begenmediklerini ifade etmislerdir. Mahmut 6gretmen bu duruma
“Mergen sistemini kullanigh bulmadim.” séziiyle dikkat ¢cekmistir.

Egitim programina katilan Ogretmenlere program oncesinde ve sonrasinda
kendilerine sunulan bilgi testi hakkindaki gériisleri sorulmustur. Ogretmenlerin cok
biiylik bir bolimi (f= 27, %96,4) bilgi testiyle ilgili olumlu goriigler ifade etmistir.
Ornegin Sengiil 6gretmen bu konudaki gériisiinii “On-test ve son-test yapmak 6nemli ve
gerekliydi, test 6gretici ve konu ile tamamen ortiisen sorulardan olusmaktaydi.” sozleriyle
ifade etmistir. Ogretmenlerden dordii (%14,2) bilgi testiyle ilgili olumsuz goriislerini dile
getirmistir. Tolga 6gretmen “kavram kargasasi” yasadigini, Esin dgretmen ‘“konulara
iliskin verilecek odevlerle degerlendirmenin zenginlestirilebilecegini”, Olcay ve Ceren
ogretmenler de “zaman konusunda sorunlar yasadiklarini” ifade etmislerdir.

Egitim programina katilan Ogretmenlere programin kendilerine katkisi olup
olmadig1 sorulmustur. 15 6gretmen (%53,6) egitim programinin yeni bilgi ve beceri
kazanmalarm sagladigimi ifade etmistir. Ornegin Neslihan &gretmen bu durumu
“Ogrencilerime daha faydali olabilmek icin eksiklerimi giderebilmemi sagladi.”
sOzleriyle dile getirmistir. Baz1 6gretmenler de (=9, %32,1) egitim programi sayesinde
var olan bilgilerini tazeleme olanag:i bulduklarini sdylemislerdir. Biilent 6gretmen
“Bilgilerimin tazelendigini ve giincellendigini disiiniiyorum.” sozleriyle bu duruma

dikkat cekmistir.
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4.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmanin
sonuclart verilmistir. Tartisma bashiginda arastirma bulgularinin  alanyazindaki
aragtirmalarla benzerlikleri ve farkliliklar1 tizerinde durulmustur. Ayrica ileri

aragtirmalara ve uygulamaya yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonug¢

Bu arastirmada GYO olan ¢ocuga sahip aile liyelerinin ve GYO 6grencilerle ¢aligan
Ogretmenlerin  Ogrencilerini  bagimsiz yasama gegise hazirlama  siirecindeki
gereksinimleri belirlenmistir. Gereksinim belirleme asamasinda aile {iyeleriyle ve
Ogretmenlerle yari-yapilandirilmig  goriismeler — gergeklestirilmis, Ogretmenlerin
siiflarinda gozlemler yapilmis ve 6grencileri i¢in hazirlamis olduklar1 BEP’ler ve ders
planlar1 incelenmistir. ikinci asamada Ogretmenlerin gereksinim duyduklar: alanlara
yonelik bir egitim programi tasarlanmig ve tasarlanan egitim programmin etkililigi
stnanmustir. Uglincii asamada ise sdz konusu egitim programma katilan dgretmenlerin
program hakkindaki goriis ve onerileri degerlendirilmistir.

Gereksinim belirleme asamasinda elde edilen bulgular dogrultusunda egitim
programinda; (a) GYO 6grencilerin 6zellikleri, (b) bagimsiz yasam becerileri, (c) gegis,
(d) davranig yonetimi, (e) yanligsiz 6gretim yontemleri, (f) video modelle 6gretim, (g)
dogrudan 6gretim, (h) sosyal dykiiler, (i) materyal tasarimi, (j) BEP ve (k) aile egitimi
konularinin yer almasina karar verilmistir. S6zli edilen konular dogrultusunda egitim
programinin igerigi olusturulmustur. Bu dogrultuda “Gelisimsel Yetersizligi Olan
Ogrencileri Bagimsiz Yasama Gegise Hazirlamada Ogretmenlere Yonelik Tasarlanan
Egitim Programi Kitab1” ismindeki 122 sayfadan olusan yazili bir materyal ve her bir
konuya iliskin bir PowerPoint sunusu hazirlanmstir.

Hazirlanan egitim programinin igerigi dogrultusunda 35 c¢oktan se¢meli sorudan
olusan bir bilgi testi hazirlanmistir. Hazirlanan bilgi testinin gilivenirligini belirlemek
lizere 184 6gretmenin katildig1 bir 6n uygulama gergeklestirilmistir. Bu 6n uygulama
Covid-19 pandemisi nedeniyle Google Forms araciligiyla uzaktan yapilmistir. Elde edilen
bulgulara gore bilgi testinin gilivenilir olmasindan dolay1 testten herhangi bir madde
cikarilmamis ve On-test son-test oturumlarinda bilgi testinin oldugu gibi kullanilmasina

karar verilmistir.
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Egitim programimin uygulanmasindan 6nce ve program uygulandiktan sonra
katilimcilara bilgi testi sunulmugtur. S6z konusu bilgi testi 6n uygulamadakine benzer
bicimde Covid-19 pandemisi nedeniyle Google Forms araciligtyla uzaktan yapilmstir.
Tasarlanan egitim programi Anadolu Universitesi tarafindan kullanilan “Mergen

Ogrenme Yonetim Sistemi” aracihigiyla https://mergen.anadolu.edu.tr/login/canvas

internet sitesi iizerinden ¢evrim i¢i olarak yiiriitiilmiistiir. On-test ve son-testten elde
edilen bulgulara gore gereksinimler dogrultusunda hazirlanan egitim programini
tamamlayan ogretmenlerin egitim programinda yer alan konular baglaminda bilgi
diizeylerinin anlamli bir artis gosterdigi sdylenebilir.

Egitim programimnin uygulanmasindan sonra ogretmenlere program hakkindaki
goriis ve Onerilerini belirlemek iizere bir form sunulmustur. Egitim programina
katilmadan once programa iliskin beklentileri soruldugunda 6gretmenlerin tamamina
yakinmin (=25, %89,2) yeni bilgiler edinmek ya da var olan bilgilerini tazelemek
biciminde olumlu beklentiler icerisinde oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira egitim
programi sonunda 15 o6gretmen (%53,6) egitim programinin yeni bilgi ve beceri
kazanmalarint sagladigini, dokuz 6gretmen de (%32,1) egitim programi sayesinde var
olan bilgilerini tazeleme olanagi bulduklarin1 sdylemislerdir. Arastirmanin gereksinim
belirleme, On-test, son-test asamalarinda elde edilen bulgular1 ve 6gretmenlerin egitim
programi hakkindaki goriis ve oOnerilerine iliskin bulgular izleyen baglikta alanyazina

dayali olarak tartigilmistir.

4.2. Tartisma

Uluslararasi alanyazina gére GYO 0grencilerin bagimsiz yagsama gegiste istihdam,
barmmma, ulasim, diger bireylerle iletisim vb. alanlarda giicliikkler yasadiklar1 ve tipik
gelisim gosteren akranlarinin gerisinde kaldiklar1 ifade edilmektedir. Ayrica GYO
ogrencilerin bagimsiz yasama geciste 6gretmenler, aile {iyeleri, isverenler ve devlet gibi
bagimsiz yasama gegis siirecinin paydaslarindan kaynaklanan sorunlar yasadiklari
uluslararasi alanyazinda ifade edilmektedir (6rn., Blackorby ve Wagner, 1996; Butcher
ve Wilton, 2008; Cain, 2017; Caton ve Kagan, 2006; Gallivan-Fenlon, 1994; Garcia
Iriarte vd., 2016; Gillan ve Coughlan, 2010; King vd., 2017; Pascall ve Hendey, 2004;
Thomson vd., 1995; Van Naarden Braun vd., 2006). Bu arastirmanin bulgulari
uluslararas1 alanyazindaki bu sonuglarla ortiismektedir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin GYO

ogrencilerini bagimsiz yasama gegise hazirlama konusundaki bilgi eksikliklerinin bu
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arastirmanin en 6nemli bulgularindan birisi oldugu ifade edilebilir. Yapilan goériismeler,
gozlemler ve belge incelemeleri sonucunda 6gretmenlerin GYO 6grencilere uygun amag
belirleyemedikleri sdylenebilir. Buna ek olarak 6gretmenlerin 6gretim strateji, yontem ve
teknikleri konusunda kuramsal ve uygulama acisindan eksiklikleri oldugu anlagilmistir
(Tablo 3.2., Tablo 3.3., Tablo 3.4., Sekil 3.2., Sekil 3.3., Sekil 3.4., Sekil 3.5., Sekil 3.1.,
Sekil 3.12., Sekil 3.13. ve Sekil 3.14.). Bu durumun 6gretmenlerin hizmet 6ncesinde ve
hizmet i¢inde yasamis olduklar1 egitim eksikliginden kaynaklandigi s6ylenebilir. Ayrica
egitim programini tamamlayan 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir bolimii (=27, %93,1) 6zel
egitim disindaki alanlardan mezundur. Bir baska deyisle 6gretmenlerin biiyiik boliimii
alan disidir ve sertifikalarla bu alanda g¢alismaktadirlar. Bu oOgretmenlerin hizmet
oncesinde 0zel egitim alaniyla ilgili yeterli egitim almadiklar1 disiiniildiigiinde GYO
ogrencilerle ¢alisirken giicliikler yasamalarinin ¢ok da sasirtict olmayacagi sdylenebilir.
Buna ek olarak hizmet ici egitimlerin yeteri sayida diizenlenmemesi, diizenlenen
egitimlerin de kuramsal bilgi agirlikli olmasi ve igerik agisindan yetersiz olmasi s6z
konusu durumu ortaya ¢ikarmaktadir (Karasu, Aykut ve Yilmaz, 2014). Bu gii¢liiklerin
oniine gegcmek adina GYO 0Ogrencilerle ¢alisan bireylerin hizmet 6ncesinde ve hizmet
icinde desteklenmelerinin, bu bilgiler sunulurken de kuramsal bilgi ve uygulamalarin
dengeli bigimde dagitildigi egitimler yapilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir.

GYO ogrencilerin ailelerinin ve 6gretmenlerinin egitim-6gretim siirecinde is birligi
icerisinde hareket etmedikleri arastirmanin bir diger dnemli bulgusudur (Tablo 3.2.,
Tablo 3.3., Tablo 3.4., Sekil 3.3., Sekil 3.4., Sekil 3.5., Sekil 3.1., Sekil 3.12., Sekil 3.13.
ve Sekil 3.14.). Buna gore 6gretmenler ailelerle calisma konusunda giigliik yasamakta ve
ailelerin destegine gereksinim duyduklarimi ifade etmektedirler. Bunun tam tersi olarak
Yazic1 ve Durmusoglu (2017) yaptiklari arastirmada aile tiyelerinin 6gretmenlerden GYO
cocuklarinin gelisim alanlarmin desteklenmesini beklediklerini ifade etmislerdir. Bu
acidan bakildiginda bu caligmada 6gretmenler yaptiklari ¢alismalarin desteklenmesi
konusunda aile destegi beklerken Yazici ve Durmusoglu’nun (2017) ¢alismasinda aile
tiyeleri 6gretmenlerden bu destegi beklemektedirler. Dolayisiyla iki ¢alismanin bulgulari
bu anlamda birbiriyle 6rtiismemektedir.

Arastirmanin bir bagka ilgin¢ bulgusu, 6gretmenlerin aile destegine gereksinim
duyduklarin1 sdylemelerine karsin ailelerin 6gretmenlerden ve okuldan herhangi bir
beklentilerinin olmadigini ifade etmeleridir. GYO 6grencilerin egitiminde ve bagimsiz

yasama gegislerinde basarinin anahtar aile-6gretmen-okul is birligidir. Bu noktada
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ailelerin GYO ¢ocuklarinin bagimsiz yasama katilmalarinda siirece dahil olmalarinin
saglanmasi icin aile egitimi ¢aligmalarina ihtiyag oldugu ¢ok ag¢iktir. Bu baglamda
Ogretmenlere ¢ok Onemli gorevler diismektedir. Tiim diinyada ve ililkemizde yasanan
pandemi siireci ve bu siiregte okullarin kapanmasi nedeniyle ¢ocuklarin ¢ok uzun
siirelerle evde kalmasi ve egitimden uzak olmasi, aile egitimi ¢aligmalarinin aslinda ne
kadar énemli ve yasamsal oldugunun anlasilmasini saglamistir. Ogretmenlerin, aileleri
cocuklarinin egitim siirecine dahil etmek, okulda yapilan calismalar1 evde nasil
destekleyeceklerini 6grenmek, ¢ocuklari i¢in hak savunuculugu yapmak, egitim ve diger
destek hizmetlere erisimlerini saglamak tizere planlamalar yapmalari, aile egitim
programlar1 hazirlamalar1 ve uygulamalari yagamsal 6nem tasimaktadir. Bu noktada
Ogretmenlerin de aileleri siirece dahil etme ve is birligi i¢inde ¢alisma konularinda
eksiklikleri oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin odak noktasinda olan I1I. Kademe okullar diisiintildiigiinde GYO
Ogrencilerin ise yerlestirilmesi ve is takiplerinin yapilmasi konusunda ¢esitli sikintilar
oldugu gériilmektedir. Bu konuya iliskin olarak OEHY ’nin (2020) 32. maddesinin I.
bendinde

“Isletmelerde mesleki egitime giden dgrencilerin ise ya da is yerine uyum saglamalari
amaciyla gerekli diizenlemeler yapilarak tedbirler alinir. Alinan tedbirlere ragmen uyum
sorunu yasayan Ogrenciler koordinator Ogretmen tarafindan BEP gelistirme birimine

bildirilir. Bu dgrenciler yeni bir isletmede ya da okulda egitimlerine devam ederler.”
ifadesi yer almaktadir. OEHY ye gore yasal zorunluluk olmasina karsin okullarda ise
yerlestirme Ve is takibinin yapilmadigi goriilmektedir. Bu durumun da GYO 6grencilerin
bir ise yerlestirilmeleri ve iste devamliliklarinin saglanmasi konusunda yetersizliklere
neden oldugu sdylenebilir. Kisacast GYO 06grencilerin bagimsiz yasama gecislerinde
yasanan sorunlarin uluslararasi alanyazindaki arastirmalara paralel bigimde
ogretmenlerden, ailelerden, isverenlerden ve okuldan kaynakli ortaya c¢iktigi ifade
edilebilir (6rn., Plotner vd., 2017; Talapatra vd., 2019).

Ulusal alanyazina gére GYO ogrencilerin bagimsiz yasama gegiste yasamis
olduklar1 sorunlar isverenlerin olumsuz tutumlari (Akardere, 2005), mesleki egitim
programlarinin ve atdlyelerin 6grencilerin gereksinimlerini karsilamamasi (Kogak, 2006;
Ozdemir, 2008; Ugar, 2016; Ucgar Rasmussen ve Yikmus, 2020), bireylerin bir is
becerisine sahip olmamalar1 (Cosgun Basar, 2010; Giindogdu, 2010), istihdam
edilebilirlik becerilerine sahip olmamalar1 (Artar, 2018), ulasimla ilgili sorunlar (Cosgun
Basar, 2010), iletisimle ilgili sorunlar (Artar, 2018; Cosgun Basar, 2010), ise yerlestirilme
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stireclerinin 1yi isletilmemesi (Glindogdu, 2010; Giirsel vd., 2007; Ucar Rasmussen ve
Yikmuig, 2020), ailelerin is birligi yapmamasi ve sorumluluk almamasi (Gtirsel vd., 2007),
istihdam programinin olmamasi (Ozdemir, 2008), devletin denetim konusunda gérevini
yerine getirmemesi sonucunda GYO o6grencilerin yasal haklardan yararlanamamasi
(Giindogdu, 2010; Girsel vd., 2007; Ozdemir, 2008; Ucar, 2016) seklinde
siralanmaktadir. Tablo 3.1., Tablo 3.2., Tablo 3.3., Tablo 3.4., Sekil 3.1., Sekil 3.2., Sekil
3.3., Sekil 3.5., Sekil 3.11., Sekil 3.12., Sekil 3.13. ve Sekil 3.14.’te verilen bulgularin bu
noktada ulusal alanyazinla paralel oldugu sdylenebilir. S6z konusu bulgulara gore GYO

Ogrencilerin bagimsiz yasam becerilerini edinmede ve bagimsiz yasama gegiste
ogretmen, aile ve devlet gibi paydaslardan kaynaklanan sorunlar yasadiklar1 sdylenebilir.

Alanyazinda GYO 06grencilerin bagimsiz yagama gegislerinde d6gretim yapildiginda
giinliikk yasam, 6z-belirleme ile istihdam ve calisma becerileri gibi bagimsiz yasam

becerilerini edinebildiklerini gosteren ¢ok sayida arasgtirma bulunmaktadir (6rn.,
Blanchett, 2001; Degirmenci, 2010, Garcia Iriarte vd., 2016; Morgan vd., 2014; Orum

Cattik, 2020, Saygin, 2009). Bu arastirmada GYO oOgrencilerin 6gretmenlerinin
ogrencilerini bagimsiz yasama hazirlarken gereksinim duyduklari alanlar belirlenmis ve
bu dogrultuda 6gretmenlere yonelik bir egitim programi tasarlanarak uygulanmistir. Bu

aragtirmaya katilan 6gretmenler gereksinim duyduklari alanlarda desteklenmistir. Bu
durumun ulusal alanyazina paralel bigimde GYO 0&grencilerinin bagimsiz yasam
becerilerini edinmelerine katkida bulunabilecegi ifade edilebilir.

Tablo 3.3., Sekil 3.11., Sekil 3.12., Sekil 3.13. ve Sekil 3.14.’te verilen bulgulara
gore siniflarda yapilan gézlemler sonucunda 6gretmenlerin GYO 6grencilerine bagimsiz
yasam becerilerini kazandirirken (a) siif igerisinde ders dis1 etkinliklerde bulunma, (b)
tim Ogrencilerle bireysel etkilesim kurmama, (C) davranis yonetimi sorunlari, (d)
etkinlikler aras1 gecisleri planlamama, (e) pekistirmeyi uygun kullanmama, (f) 6gretim
yontemini hatali kullanma, (g) degerlendirme sirasinda kayit tutmama vb. davranislar
sergiledikleri gorilmiistiir. Tablo 3.2.”deki bulgular incelendiginde dgretmenlerle yapilan
goriismeler sonucunda 6gretmenler giicliik yasadiklar1 konulari; (a) ailelerle ¢alisma, (b)
Ogrencinin yetersizliginden kaynaklanan gii¢liikler, (c) donanim ve materyal saglamada
yasanan giicliikler, (d) 6zbakim becerilerinin 6gretimi vb. seklinde siralamaktadirlar.
Yukarida ifade edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin; (a) davranis yonetimi, (b)
Ogretim yontemlerini dogru bigimde uygulama, (c¢) gegisleri planlama ve uygulama, (d)

ogretimi planlama gibi alanlarda yetersizliklerinin oldugu, ancak kendilerine gore giigliik
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yasadiklar1 alanlarin ailelerle ¢alisma, Ogrencilerin yetersizlikleri ve bazi becerilerin
Ogretimi oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durumun 6gretmenlerin yetersiz
olduklar1 alanlarin farkinda olmamalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ozdemir’in
(2019) arastirmasinin da bu bulguyu destekledigi ifade edilebilir. Buna gore sozii edilen
arastirmada Ogretmenler cesitli 6gretim yontemleri ve uygulamalar1 konusunda bilgi
eksiklikleri yasamaktadirlar. Bu durumun hizmet ic¢i egitimlerin yeterli sayida
diizenlenmemesi, diizenlenen egitimlerin de icerik agisinda kuramsal bilgiye dayali
olmasindan ve yetersiz olmasindan kaynaklandigi disiiniilebilir (Karasu, Aykut ve
Yilmaz, 2014). Alanyazindaki bu bulgularin aksine Ogiilmiis’iin (2014) arastirmasinin
sonuglart 6zel egitim alaninda calisan Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin yiiksek
oldugunu gostermektedir. S6z konusu durumun o c¢aligmaya katilan Ozel egitim
ogretmenlerinin mesleki yeterlikler baglaminda bilgilerini giincellemis olmalarindan
kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Incelenen BEP’ler ve ders planlari dogrultusunda &gretmenlerin hazirlamis
olduklar1 s6z konusu belgelerde; (a) amag ifadelerinin davranigsal olmayan bigimde
yazildig1, (b) GYO 6grencilere sunulacak destek hizmetlere yer verilmedigi, (c) 6gretim
yonteminin nasil kullanilacagma iliskin bir bilginin olmadigi, (d) ipucu, yonerge,
pekistireg, pekistirme tarifesi, hata diizeltmesi ve olas1 6grenci tepkileri vb. kavramlara
planlarda yer verilmedigi, (e) kullanilacak arag-gereclerin dgretim ve degerlendirmede
nasil kullanilacagna iliskin bir bilginin olmadigi, (f) degerlendirmenin nasil yapilacagina
iligkin bilgi verilmedigi s6ylenebilir. Bu durumun 6gretmenlerin; (a) 6gretim yontemleri,
(b) 6gretimi planlama, (c) davranis kaydi ve (d) degerlendirme yapma konularinda bilgi
yetersizliklerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Ogretmenlerin giiliik yasadiklari
konularin 6gretimi planlama, sunma ve degerlendirme konusunda can alict noktalar
oldugu disiiniildigiinde o6gretmenlerin profesyonel gelisimi igin mesleki gelisim
programlari hazirlanmasina, uygulanmasina ve bu programlarin etkililigini sinayan
aragtirmalar yapilmasina gereksinim oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin gereksinim belirleme asamasi 2019-2020 egitim-6gretim yili giiz
doneminde gerceklestirilmistir. Bu amagla arastirmacinin yasadigi sehirde I1I. Kademe
Ozel egitim okullarinda ¢alisan Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis  goriismeler
gerceklestirilmis, siniflarinda gézlemler yiiriitiilmiis ve hazirlamis olduklart BEP’ler ve
ders planlart incelenmistir. Elde edilen veriler takip eden dénem (2019-2020 egitim-

ogretim yili bahar dénemi) boyunca analiz edilmistir. Bir sonraki donem (2020-2021
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egitim-6gretim yili gliz donemi) gereksinimler dogrultusunda egitim programi
tasarlanmis ve bilgi testi sorular1 hazirlanmistir. Egitim programi kitabi ve ¢oktan segmeli
sorulardan olusan bilgi testi; (a) egitim programlar1 ve 6gretim, (b) egitimde dlgme ve
degerlendirme ve (c) 6zel egitim alanlarindan 15 uzmana uzman goriisii almak iizere
gonderilmis ve uzmanlardan 10’undan doéniis saglanmistir. S6zii edilen donem igerisinde
bilgi testinin giivenirlik ¢aligmalar1 gerceklestirilmistir. Egitim programi ve bilgi testi
2020-2021 egitim-6gretim yili bahar donemi igerisinde uygulanmigtir. Bu donem
icerisinde programa katilan 6gretmenlerin program hakkindaki goriis ve 6nerilerini almak
tizere acik uclu soru formu hazirlanmistir. Hazirlanan form 6zel egitim alaninda bes
uzmana gonderilerek uzman goriisii alinmustir. EZitim programimin uygulanmasinin
ardindan sozii edilen donem igerisinde bu form §gretmenlere gonderilerek yanitlamalar
istenmigstir. Egitim programinin olusturulmasi i¢in gergeklestirilen ilk adimdan itibaren
programin sonlanmasina kadar dort egitim-6gretim donemi gegmistir. Bu siire igerisinde
Covid-19 pandemisi ortaya ¢ikmustir. Bu baglamda sozii edilen pandemi kosullarinin
ogretmenler acgisindan farkli gereksinimlere neden olabilecegi diisiiniilebilir. Ornegin
Ogretmenler pandemi oncesinde gergeklestirdikleri yiiz yiize egitimi pandemi kosullari
nedeniyle uzaktan yapmak durumunda kalmiglardir. Bu noktada 6gretmenlerin uzaktan
egitim siirecinde ders isleyislerinde egitimin dogas1 geregi farkliliklar ortaya ¢ikmistir.
Sozii edilen farkliliklarin 6gretmenler acgisindan pandemi Oncesi ve sonrasinda farkli
gereksinimlere neden olabilecegi diisiiniilebilir.

Programin tasarlanmaya basladigi zamanlarda egitimin yiiz yiize gerceklestirilmesi
planlanmistir. Sekil 3.7.’de goriilecegi lizere 11 dgretmen egitimin yiiz ylize olmasini
istediklerini, yedi 6gretmen de uygulamali olmasii tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Bunun yani sira Sekil 3.7.’de goriilebilecegi iizere sadece iki 6gretmen egitimlerin ¢evrim
i¢i olmasini istemistir. Ancak pandemi kosullar1 bu durumu degistirmis, egitim ¢evrim igi
olarak uygulanmak zorunda kalinmistir. Gereksinim belirleme asamasinda az sayida (iki
ogretmen) katilimcinin ¢evrim igi bir egitim almak istedigini belirtmesi durumunun, sozii
edilen tarihlerde (03.09.2019-03.01.2020) pandemi kosullarinin heniiz ortaya ¢ikmamis
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilebilir.

Gereksinim belirleme asamasinda siirece katilan 19 6gretmenden yalnizca dokuzu
egitim programina katilmaya goniillii olmus, bu 6gretmenlerin de sadece dordiiniin egitim
programini tamamladiklart goriilmiistir. Daha fazla sayida katilimciyla egitim

programinin siirdiiriilmesi amaciyla gereksinim belirleme asamasinda yer almayan
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Ogretmenlerin de siirece katilmalarina karar verilmis ve sozii edilen 6gretmenlere ek
olarak 34 6gretmen daha egitim programinin uygulamasina katilmistir. S6zii edilen bu
ogretmenlerin demografik bilgileri incelendiginde programa sonradan katilan
ogretmenlerden yalnizca birinin 6zel egitim alanindan mezun oldugu goriilmektedir. Bu
durumda programa yeni katilan 6gretmenlerin mevcut egitim programinin igeriginde yer
alan iinitelerin konularindan daha farkli gereksinimleri olabilecegi diistiniilebilir.

Gereksinim belirleme agamasinda gergeklestirilen aile iiyesi goriigmelerine iliskin
bilgiler Tablo 2.3.’te verilmistir. Buna gore goriisiilen aile iiyelerinden altisinin (Adem,
Gizem, Miige, Cansu, Cigdem ve Cisem) ¢ocuklar1 halihazirdaki 6gretmeninden ilk defa
egitim alacaktir. Bunun yani sira Adem hari¢ tiim aile iiyelerinin ¢ocuklari/kardesleri
devam etmekte olduklar1 okullarda bir yildan 13 yila kadar siirede egitim almislardir. Bu
durumun aile tyesi goriismeleri sonucunda elde edilen bulgulart etkileyebilecegi
diisiniilebilir. Yukarida sozii edilen aile tyeleri c¢ocuklariin/kardeslerinin egitim
almakta olduklar1 6gretmen hakkinda bilgi sahibi olmadiklarindan dolay1 onlar hakkinda
yorum yapamamaktadir. Bu durumun da aile iyelerinden alinacak bilgilerde
yetersizliklere neden olabilecegi sdylenebilir.

Alanyazinda o6gretmenlerin  meslekte  6grenmeleri  sonucunda  mesleki
gelisimlerinin saglanacagi (Ozer, 2004), bunun sonucunda da verecekleri egitimin
kalitesinin artacag: ifade edilmistir (Seferoglu, 2004). Bu noktada katilime1 6gretmenlerin
aragtirma kapsaminda tasarlanan egitim programi dncesindeki bilgi diizeyleriyle egitim
programi sonrasindaki bilgi diizeyleri karsilastirllmigtir. Katilimcilarin on-testten elde
ettikleri puanlarla son-testten elde ettikleri puanlar karsilagtirildiginda Tablo 3.7.’de de
goriilebilecegi iizere 19 madde ve toplam puan baglaminda anlamli farklilik elde
edilmistir. Tablo 3.6.”ya gore anlamli fark elde edilen ve edilmeyen maddeler icinde
Madde 29 ve Madde 34 disinda kalan tiim maddelerde puan ortalamasinda artis oldugu
goriilmektedir. Madde 29 ve Madde 34’de ise puan ortalamalarinin 6n-test ve son-testte
ayn1 kaldigr goriilmektedir. Bu durumda arastirma kapsaminda tasarlanan egitim
programinin genel olarak etkili oldugu ve bu yoniiyle de alanyazindaki bilgilere paralellik
gosterdigi ifade edilebilir (Blackorby ve Wagner, 1996; Butcher ve Wilton, 2008; Cain,
2017; Caton ve Kagan, 2006; Gallivan-Fenlon, 1994; Garcia Iriarte vd., 2016; Gillan ve
Coughlan, 2010; King vd., 2017; Pascall ve Hendey, 2004; Thomson vd., 1995; Van
Naarden Braun vd., 2006).
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Tablo3.9.’da goriilebilecegi lizere kadin katilimcilarin programdan daha fazla yarar
sagladig1 ifade edilebilir. Tablo 3.8.’de ifade edildigi gibi kadin katilimcilar tiim
maddelerde ya puan ortalamasini korumus ya da yiikseltmislerdir. Erkek katilimcilar
acisindan bakildiginda ise bazi maddelerin (Madde 1-2-4-11-17-19-23-24-30-34) puan
ortalamalarinda bir degisim olmadigi, baz1 maddelerin (Madde 12-21-25-29-32) puan
ortalamalarinin diistiigli ve geriye kalan 20 madde ve toplam puanda ise artis oldugu
goriilmektedir. Bu noktada egitim programina katilan kadinlarin bilgi testini yanitlama
acisindan erkeklerden daha basarili olduklar1 sdylenebilir. Alanyazinda yer alan GYO
ogrencilere hizmet veren personele yonelik yapilan benzer calismalarda cinsiyet
degiskeni acisindan bir farklilik goriilmedigi ifade edilmektedir (Blackorby ve Wagner,
1996; Butcher ve Wilton, 2008; Cain, 2017; Caton ve Kagan, 2006; Gallivan-Fenlon,
1994; Garcia Iriarte vd., 2016; Gillan ve Coughlan, 2010; King vd., 2017; Pascall ve
Hendey, 2004; Thomson vd., 1995; VVan Naarden Braun vd., 2006). Bu ¢alismada s6zii
edilen farkliigin katilimcilarin bireysel farkliliklarindan kaynaklanmis olabilecegi
diistinilmektedir.

Tablo 2.2.°de demografik bilgileri verilen 6gretmenlerden Tugba harig
ogretmenlerin tamami halen ¢alistigi atolyede bir yil ya da daha az bir siire deneyime
sahiptir. Ogretmenlerden sadece Tugba halihazirda calistig: atdlyede dokuz yillik bir
deneyime sahiptir. Tugba el sanatlari 6gretmeni oldugu igin farkli atélyelerde gorev

almamig, sadece el sanatlar1 atolyesinde ¢aligmistir. Bu dogrultuda Tugba’nin
Ogretmenlik deneyimi kadar atolye deneyimi bulunmaktadir. Bunun yani sira
goriismelerin yapildig: tarihlerde (03.09.2019-27.09.2019) donem basi olmasi ve
ogretmenlerin gorev yapacaklar atolyelerin heniiz belirlenmemesinden ya da atdlyelerde
calisan 6gretmenlerde doniisiime gidilmesinden kaynakli olarak katilimeilarin halen
gorev yaptiklar at6lyelerdeki deneyim siireleri bir y1l ya da daha az olarak belirlenmistir.
On-test ve son-test puanlarinin katilimeilari demografik 6zellikleri agisindan
incelenmesi sonucunda “davranigsal amag hazirlama” ile ilgili olan bir maddeyle (Madde

26) o6gretmenlik deneyim siiresinin ve GYO 06grencilerle ¢alisma siiresinin artmast

arasinda anlaml ve pozitif korelasyon bulunmustur. Bir bagka deyisle 6gretmenlik

deneyimi siiresi ve GYO ogrencilerle ¢aligma deneyimi siiresi arttikga 6gretmenler
davranigsal amagta bulunmasi gereken dgeleri iceren soruya dogru yanit verebilmislerdir.
Buna ek olarak GYO o&grencilerle ¢alisma deneyimi arttikga sosyal 6ykiide bulunan

ctimle kaliplarina iliskin maddeye (Madde 11) ve video modelle 6gretime iliskin maddeye
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(Madde 12) dogru yanit verme orani artmistir. Bunun yani sira katilimcilarin yasi ve
toplam puan arasinda anlamli ve pozitif bir iliski bulunmustur. Bir baska deyisle
katilimeilarm yas1 arttikca bilgi diizeylerinin de arttig1 goriilmiistiir. Ogiilmiis’iin (2014)
ve Bural’in (2020) aragtirmalarinda 6gretmenlerin yaslar1 ve mesleki yeterlikleri (iletigim,
mesleki gelisim, alan bilgisi, mesleki etik, liderlik) arasinda anlamli bir fark
goriilmemektedir. Bir baska deyisle s6z konusu durum alanyazinla farklilik
gostermektedir. Bu durum yasi ve mesleki deneyimi fazla olan 6gretmenlerin egitim
programinda yer alan konular baglaminda bilgilerini giincellemis olmalarindan kaynakl
olabilir. Katilimcilarin yas1 ve 6gretmenlik deneyimiyle ters orantili olarak sabit bekleme
stireli ogretimle ilgili madde (Madde 12) goze carpmaktadir. Yas ve Ogretmenlik
deneyimi arttikca ilgili maddeye verilen dogru yanit miktarinin azaldigi goriilmektedir.
Bu durumun ogretmenlerin sabit bekleme siireli 6gretim konusunda bilgilerini
giincellememis olmalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Egitim programina Kkatilan Ogretmenlere program hakkindaki beklentileri
soruldugunda katilimcilarin biiyiik bir gogunlugunun (f=25, %89,2) yeni bilgiler edinmek
ya da var olan bilgilerini tazelemek seklinde olumlu beklentiler icerisinde oldugu
goriilmektedir. Buna paralel olarak 6gretmenlere programin kendilerine olan katkilari
soruldugunda 6gretmenlerin bir bolimii (f=15, %53,6) egitim programinin yeni bilgi ve
beceri kazanmalarini sagladigini, bir boliimii de (f=9, %32,1) egitim programi sayesinde
var olan bilgilerini tazeleme olanagi bulduklarini ifade etmislerdir. Bu noktadan hareketle
egitim programimna katilan Ogretmenlerin biiyiik Ol¢tide programdan beklentilerinin
karsilandig1 ifade edilebilir.

Egitim programimi degerlendirmek amaciyla 6gretmenlerden katilmis olduklari
egitim programindaki konular1 en ¢ok katki saglayandan en az katki saglayana dogru
siralamalart istenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerden 11 konu/iinite igerisinden
kendilerine en yararli oldugunu diistindiiklerini 1, en az yararl oldugunu diisiindiiklerini
11 olarak isaretlemeleri istenmistir. Tablo 3.12.’de goriilebilecegi lizere O6gretmenler
tarafindan (15 6gretmen) en fazla yarar saglanan konunun yanligsiz 6gretim yontemleri
tinitesi oldugu ifade edilmistir. Sekil 3.14.°te goriilecegi tlizere gerceklestirilen
gozlemlerde ogretmenlerin besinin 6gretim yontemlerini hatali kullandiklar1 ifade
edilebilir. Bu bulgu Bural’in (2020) arastirmasinin sonuglariyla da ortiismektedir. Sozii
edilen arastirmada da Ogretmenlerin yanligsiz O6gretim yontemlerini kullanmalari

konusunda yetersizliklerinin oldugu ifade edilmektedir (Bural, 2020). Bu noktada
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Ogretmenlerin en ¢ok yararlandiklar1 tinitenin yanligsiz 6gretim yontemi konusunun
oldugunu belirtmeleri 6nemlidir. Ogretmenlerin  6gretim ydntemi konusundaki
gereksinimlerinin giderilmesi noktasinda yararli bir egitim programi tasarimi yapildig
sOylenebilir.

Egitim programinda yer alan {niteler arasinda en az yarar saglanan konunun {i¢
Ogretmen tarafindan aile egitimi iinitesi oldugu ifade edilmistir. Aile egitimi iinitesinin
O0gretmenler tarafindan en az yarar saglanan konu olmasi bulgusunun oldukca ilging
oldugu sdylenebilir. Bu durumun ayrica Mengi ve Alpdogan’in (2020) arastirmalarinda
ortaya ¢ikan sonugla celistigi ifade edilebilir. S6zii edilen arastirmanin katilimcilarinin
%63’1i uzaktan 6zel egitim uygulamalarinin yetersizligine vurgu yaparken sdz konusu
yetersizligin giderilmesi i¢in aile egitimlerinin uygulanmasi gerektiginden ve dneminden
s0z etmislerdir. Buna ek olarak ayni tabloda goriilebilecegi tlizere 6gretmenler birinci,
ikinci, ti¢lincii, dordiincii, besinci, yedinci, sekizinci, dokuzuncu, 10. ve 11. derecede
yarar sagladiklar1 konular1 belirtmisler, altinci derecede yarar saglanan konuyu
belirtmemislerdir. Bu durumda Ogretmenlerin bazi iinitelerden esdeger olarak
yararlandiklarmm ifade ettikleri anlasilmaktadir. Ornegin Nazmiye &gretmen egitim
programinin konularindan (a) bagimsiz yasam becerileri, (b) davranig yonetimi, (c)
yanlissiz 6gretim yontemleri, (d) sosyal oykiiler, (€) materyal tasarimu, (f) BEP ve (g) aile
egitimi konularindan birinci derecede yararlandigini ifade etmistir.

Egitim programma katilan &gretmenlerin tamami programin amaglariyla ilgili
olumlu goriisler belirtmislerdir. 15 6gretmen egitim programindaki konularin yeterli
oldugunu, dolayisiyla yeni bir konuya gereksinimlerinin olmadigini ifade etmislerdir.
Bunun yani sira iki 6gretmen caligmanin uygulamali olmasi ve ornek videolarin
izletilmesiyle yiiriitilmesi gerektigini, iki 6gretmen problem davraniglarin yonetilmesiyle
ilgili daha ayrintili bir igerik hazirlanmasi1 gerektigini, iki 6gretmen cinsel egitim
konusuna deginilmesi gerektigini, iki dgretmen de isitme ve gorme yetersizligi olan
ogrencilere yonelik konularin da olmas:t gerektigini ifade etmistir. Bu noktada
Ogretmenlerin egitim programinin amagclari ve igerigi konusunda genel olarak memnun
olduklar diistiniilebilir.

Egitim programina katilan 6gretmenlerin; (a) dersin islenisi, (b) egitimin siiresi, (C)
egitimin sikligi, (d) egitimde kullanilan materyaller, (e) egiticinin sesini etkin kullanimu,
(f) egiticinin konuya hakimiyeti ve (g) egiticinin iletisimi agisindan biiyiik bir

cogunlugunun olumlu gorisleri oldugu goriilmektedir. 23 6gretmen dersin islenisiyle
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ilgili, 16 6gretmen dersin siiresiyle ilgili, 21 6gretmen dersin islenis sikligiyla ilgili, 25
Ogretmen egitimlerde kullanilan materyallerle ilgili olumlu goriisler ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin tamami egitimcinin sesini  etkin kullanmasi, konuya hakimiyeti,
katilimcilarla olan iletisimi konusunda olumlu gériisleri oldugunu belirtmislerdir. Bunun
yani sira 15 6gretmen egitim programinin yeni bilgi ve beceri kazanmalarini sagladigin,
dokuz 6gretmen de egitim programi sayesinde var olan bilgilerini tazeleme olanagi
buldugunu ifade etmistir. Buna karsin bazi 6gretmenler (9) egitim programinin siiresi,
sikhign ve gerceklestirildigi saati begenmediklerini ifade etmislerdir. Iki &gretmen
egitimlerde kullanilan materyallerden memnun olmadiklarini, iki 68retmen de derslerin
yiriitiildiigi platformu begenmediklerini ifade etmislerdir. Bu noktada egitim programina
katilan 6gretmenlerin programin uygulanisiyla ilgili genel olarak memnun kaldiklar
ifade edilebilir.

4.4. Oneriler

Izleyen bashklarda bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda

uygulamaya ve ileri arastirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

4.4.1. Uygulamaya yonelik oneriler

1. Arastirmada uygulanan egitim programi Covid-19 pandemisi nedeniyle uzaktan
egitim yoluyla (Mergen Ogrenme Yonetim Sistemi aracilifiyla) yiiriitiilmiistiir.
Bazi katilimcilar bu durumun 6grenen-6greten etkilesimini olumsuz etkiledigini
ifade etmislerdir. Pandemi kosullart sona erdikten sonra yiiz yiize
gerceklestirilecek programlar uygulanabilir.

2. Sunug stratejisinde 6gretmen bilgiyi sozel olarak sunmanin yani sira konunun
pekistirilmesi amaciyla soru-cevap, orneklerle anlatim, bilgisayar sunusu ve
cesitli gorsellerden yararlanabilir (Altun, 2014). Bu dogrultuda egitim
programinin uygulanmasi sirasinda sunus Stratejisinden yararlanilmustir.
Arastirmanin katilimcilarindan bazilar1 6rnek 6gretim videolarin olmasinin
olumlu olabilecegi goriisiinii paylasmislardir. Bu noktada her bir konuya iliskin
ornek Ogretim videolarinin hazirlanmasi ve egitim programinin uygulanmasi
sirasinda yeri geldigi zaman bu videolarin izletilmesi Onerilebilir.

3. Egitim programi 8-19 Mart 2021 tarihleri arasinda dokuz giin boyunca, 20.00-
22.00 saatleri arasinda gergeklestirilmistir. 8 Mart 2021 tarihinde 6n-test, 19 Mart
2021 tarihinde son-test saat 20.00-21.00 saatleri arasinda katilimcilara
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uygulanmistir. Katilimcilardan bazilar1 egitimlerin  Saatinin  ve siiresinin
kendilerini zorladiginmi ifade etmislerdir. Bu dogrultuda daha genis bir zaman
dilimi igerisinde egitim programinin uygulanabilecegi ifade edilebilir.

Egitim programinin uygulamasi sirasinda katilimcilara ev 6devleri verilmemistir.
Anlatilan konularla ilgili ev 6devleri verilerek katilimcilarin 6grenme yasantilar
zenginlestirilebilir. Ayrica ev oOdevleri uygulamaya yonelik olacagi igin
katilimeilarin ~ bilgi  diizeylerinin artmasina katkida bulunulabilecegi gibi
uygulama bakimindan da bir katki saglanabilir.

Bu arastirmada oldugu gibi GYO o&grencilere egitim sunan Ogretmenlerin
gereksinimlerinin belirlenmesi ve belirlenen gereksinimler dogrultusunda hizmet
ici egitim programlarinin hazirlanarak yiiriitiilmesi 6nerilebilir.

GYO ogrencilere hizmet veren 6gretmenlere yonelik hizmet igi egitimlerin Kimler
tarafindan (6rn., 6zel egitim alanindan akademisyenler, yeterli bilgiye ve
deneyime sahip Ogretmenler) ve egitim-6gretim yilinin hangi donemlerinde

yapilmasi gerektigiyle ilgili yasal diizenlemeler yapilabilir.

4.4.2. Tleri arastirmalara yénelik oneriler

1.

Arastirmanin  gereksinim belirleme asamasi I¢ Anadolu’daki bir sehirdeki
ogretmenlerle, uygulama asamas1 I¢ Anadolu ve Marmara’daki birer sehirdeki
Ogretmenlerle yiritiilmustiir. Farkli sehir ve bolgelerden katilimcilarin
bulundugu benzer arastirmalar yiiriitiilebilir. Bu aragtirmada tasarlanmis olan
egitim programinin yayginlastirtlmasina yonelik ¢caligmalar yapilabilir.

Egitim programimin sona ermesinin ardindan bir bilgi testi diizenlenmis ve
katilimcilarin  kisa donemli olarak bilgi diizeyleri oOlglilmeye c¢alisilmustir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bilgi diizeylerinde uzun dénemli etkilerin olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla bilgi testinin yinelendigi bir arastirma
yiiritiilebilir.

Aragtirmanin katilimcilariin egitim programindan almis olduklari kuramsal
bilgilerin uygulamaya dokiiliip dokiilmediginin  belirlenmesi amaciyla
katilimcilarin -~ smiflarinda goézlemlerin ~ gergeklestirildigi  arastirmalar
yiirttiilebilir.

GYO oOgrencilerin  bagimsiz yasama gegislerinde ailelerinin  gereksinim

duyduklar1 alanlar belirlenerek bu gereksinimler dogrultusunda egitim
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programlar1 tasarlanabilir. Tasarlanan egitim programlarinin ailelerin bilgi
diizeylerine olan etkileri belirlenebilir.

GYO o6grencilerin bagimsiz yasama gecislerinde yasadiklar1 sorunlart ortadan
kaldirmaya ve durumlarini iyilestirmeye yonelik eylem arastirmalari yapilabilir.
Bu egitim programina katilan 6gretmenlerin program hakkindaki goriis ve
onerilerinin belirlenmesi amaciyla Ek-17’de yer alan Egitim Programinin
Degerlendirilmesine Iliskin Demografik Bilgi Formu ve Acik Uglu Soru Formu
isimli formlar uygulanmistir. ileri arastirmalarda benzer egitim programlarinin
uygulandigi 6gretmenlerin program hakkindaki goriis ve 6nerilerinin belirlenmesi
amaciyla arastirmact disinda bir baska kisi tarafindan yari-yapilandirilmig
goriismeler gergeklestirilebilir. Bu sayede programin degerlendirilmesine iligkin

derinlemesine bilgiler elde edilebilir.
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EK-2: MEB izni
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EK-3: Aile Uyesi Goriisme Goniillii Katilim Formu
Saymn Aile Uyesi,

“Geligimsel Yetersizligi Olan Ogrencileri Bagimsiz Yasama Gegise Hazirlamada
Ogretmenlere Yonelik Tasarlanan Egitim Programimin Etkililigi” bashikl doktora tez
calismas1 kapsaminda sizlerle bir goriisme yapilmasi planlanmaktadir. Bu goriismede
sizlerin  gelisimsel yetersizligi olan ¢ocugunuzun bagimsiz yasama gegise
hazirlanmasinda yasadiklariniz ve varsa sorunlariniz belirlenmeye calisilacaktir.
Goriisme sirasinda konugmanin akisini kesintiye ugratmamak ve goriismede belirttiginiz
ifadeleri daha kolay not alabilmek adina goériisme ses kaydina alinacaktir. Goriisme
sirasinda alian ses kaydi bilimsel veri olmak disinda hicbir bi¢imde kullanilmayacak,
ticlincii kisilerle paylasilmayacaktir. Ses kaydinizi sadece arastirmaci ve tez danismant
dinleyecektir. Ses kaydiniz grup verisine doniistiiriildiikten sonra silinecektir. Gorligme
dokiimlerinde admiz higbir sekilde kullanilmayacak ve size kod ismi verilecektir.
Aragtirmadan ayrilma hakkina sahipsiniz. Arastirmadan ayrildiginizda sizden toplanan
veriler kullanilmayacak ve silinecektir. Degerli zamaninizi ve goriislerinizi bizimle

paylastiginiz icin tesekkiir ederiz.

Goriismenin nasil yapilacagi ve goriisme kayitlarinin sadece arastirma kapsaminda
kullamilacag1 konusunda arastirmaci tarafindan bilgilendirildim. Gériismeye
goniillii olarak katillyorum. Goriismeyle ilgili bilgilendirme formunu okudugumu,

anladi@im ve onayladigim kabul ediyorum.

Adi-Soyadi
Tarih

Imza



EK-4: Ogretmen Goriisme Goniillii Katilim Formu

Sayin Ogretmen,

“Gelisimsel Yetersizligi Olan Ogrencileri Bagimsiz Yasama Ge¢ise Hazirlamada
Ogretmenlere Yonelik Tasarlanan Egitim Programimin Etkililigi” baslhikl doktora tez
calismas1 kapsaminda sizlerle bir goriisme yapilmasi planlanmaktadir. Bu gorigmede
sizlerin gelisimsel yetersizligi olan 6grencinizi bagimsiz yasama gecise hazirlamada
yasadiklarimiz ve varsa sorunlarmiz belirlenmeye caligilacaktir. Goriisme sirasinda
konusmanin akisini kesintiye ugratmamak ve goriismede belirttiginiz ifadeleri daha kolay
not alabilmek adina goriisme ses kaydina alinacaktir. Goriisme sirasinda alinan ses kaydi
bilimsel veri olmak disinda higbir bi¢cimde kullanilmayacak, tgilincii Kkisilerle
paylasilmayacaktir. Ses kaydinizi sadece arastirmaci ve tez danismani dinleyecektir. Ses
kaydmiz grup verisine dondstiiriildiikten sonra silinecektir. Goriisme dokiimlerinde
adiniz higbir sekilde kullanilmayacak ve size kod ismi verilecektir. Arastirmadan ayrilma
hakkina sahipsiniz. Arastirmadan ayrildiginizda sizden toplanan veriler kullanilmayacak
ve silinecektir. Degerli zamaninizi ve goriislerinizi bizimle paylastiginiz igin tesekkiir

ederiz.

Goriismenin nasil yapilacagi ve goriisme kayitlarinin sadece arastirma kapsaminda
kullamlacagi konusunda arastirmaci tarafindan bilgilendirildim. Goériismeye
goniillii olarak katihlyorum. Goriismeyle ilgili bilgilendirme formunu okudugumu,

anladi@im ve onayladigim kabul ediyorum.

Adi-Soyadi
Tarih

Imza



EK-5: Gozlem Izin Formu

Sayin Ogretmen,

“Gelisimsel Yetersizligi Olan Ogrencileri Bagimsiz Yasama Gegise Hazirlamada
Ogretmenlere Yonelik Tasarlanan Egitim Programinin Etkililigi” bashikli doktora tez
calismast kapsaminda sinifinizda 6grencilerinizle ¢alisirken sinifinizin gézlemlenmesi
planlanmaktadir. Gozlemlerin hangi zaman diliminde gerceklestirilecegi konusunda
tarafimiza bilgilendirme yapilacaktir. Gozlemler sirasinda arastirmaci smifta ders
isleyisinizi aksatmayacak bigimde sizin uygun gordiigiiniiz bir yerde oturacaktir.
Gozlemler sirasinda toplanan veriler bilimsel veri olmak disinda higbir bi¢imde
kullanilmayacak, ti¢lincii kisilerle paylasilmayacaktir. Arastirmadan ayrilma hakkina
sahipsiniz. Arastirmadan ayrildigimizda sizden toplanan veriler kullanilmayacak ve

silinecektir. Siifinizda gozlem yapilmasina izin verdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Smifimda  gerceklestirilecek  gozlemlerin  nasil  yapilacagi  konusunda
bilgilendirildim. Siifimda arastirmaci tarafindan goézlemlerin yapilmasina izin
veriyorum. Simifimda arastirmaci tarafindan gozlemlerin gerceklestirilmesiyle ilgili

bilgilendirme formunu okudugumu, anladigimi ve onayladigim kabul ediyorum.

Adi-Soyadi
Tarih

Imza



EK-6: Belge Incelemesi Izin Formu

Sayin Ogretmen,

“Gelisimsel Yetersizligi Olan Ogrencileri Bagimsiz Yasama Gegise Hazirlamada
Ogretmenlere Yonelik Tasarlanan Egitim Programimin Etkililigi” bashikli doktora tez
caligmas1 kapsaminda Ogrencileriniz i¢in hazirlamis oldugunuz ders planlarmin ve
Bireysellestirilmis Egitim Planlarinin incelenmesi planlanmaktadir. Belge incelemesinin
hangi zaman diliminde gergeklestirilecegi konusunda tarafiniza bilgilendirme
yapilacaktir. Incelenen belgelerden toplanan veriler bilimsel veri olmak disinda higbir
bicimde kullanilmayacak, ti¢giincli kisilerle paylasilmayacaktir. Arastirmadan ayrilma
hakkina sahipsiniz. Arastirmadan ayrildiginizda sizden toplanan veriler kullanilmayacak
ve silinecektir. Ders planlarinizin ve Bireysellestirilmis Egitim Planlarinin incelenmesine

izin verdiginiz i¢in tesekkiir ederiz.

Ogrencilerim icin hazirlamis oldugum ders planlarinin ve Bireysellestirilmis Egitim
Planlarinin nasil incelenecegi konusunda bilgilendirildim. S6z konusu belgelerin
arastirmaci tarafindan incelenmesine izin veriyorum. Belge incelemesinin
arastirmaci tarafindan nasil gerceklestirilecegiyle ilgili bilgilendirme formunu

okudugumu, anladigim ve onayladigim kabul ediyorum.

Adi-Soyadi
Tarih

Imza



EK-7: Veri Toplama Araglart Uzman Goriisii Formu

Sayin Uzman,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Anabilim Dali Zihin
Engelliler Ogretmenligi Programi’nda Dog. Dr. Yasemin Ergenekon’un danismanliginda
Ars. Gor. Caner Kasap tarafindan “Gelisimsel Yetersizligi Olan Ogrencileri Bagimsiz
Yasama Gegise Hazirlamada Ogretmenlere Yonelik Tasarlanan Egitim Programinin
Etkililigi” baslikli doktora tez caligsmasi gergeklestirilmektedir.

Doktora tezinin amaci, 6zel egitim meslek okullar1 ve 6zel egitim is uygulama
merkezlerinde/okullarinda (III. Kademe) calisan 6gretmenlerin gelisimsel yetersizligi
olan bireyleri bagimsiz yasama gecise hazirlarken gereksinimlerini belirlemek ve
gereksinim duyduklar: alanlara yonelik olarak tasarlanan egitim programinin etkililigini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma ti¢ asamali olarak planlanmistir. Birinci
asamada Ozel egitim meslek okullar1 ve 6zel egitim is uygulama
merkezlerinde/okullarinda (III. Kademe) ¢alisan 6gretmenlerin gelisimsel yetersizligi
olan bireyleri bagimsiz yasama gec¢ise hazirlamadaki gereksinimleri belirlenecektir.
Ikinci asamada belirlenen gereksinimlere ve alanyazina dayali olarak bir egitim programi
tasarlanacaktir. ~ Uglincii asamada tasarlanan  egitim  programinm  etkililigi
degerlendirilecektir. Bu amagla, 6zel egitim meslek okullar1 ve 6zel egitim ig uygulama
merkezlerinde/okullarinda (III. Kademe) ¢aligan 6gretmenlerin gelisimsel yetersizligi
olan bireyleri bagimsiz yasama gecise hazirlamadaki gereksinimlerini belirlemek i¢in
goriisme, gozlem ve belge incelemesi yoluyla veri toplanmasi hedeflenmektedir.
Gorilisme sorular1 gelisimsel yetersizligi olan bireylerin 6gretmenleri ve aile tiyeleri i¢in
ayri ayri hazirlanmigtir. Gézlem formu o6gretmenlerin siniflarinda 6gretime devam
ederken kullanilmak iizere hazirlanmigtir. Belge incelemesi formu ders planlarini ve
Bireysellestirilmis Egitim Programlarini (BEP) incelemek iizere hazirlanmustir.

Sayin uzman sizden ricamiz, 6zel egitim meslek okullart ve o6zel egitim is
uygulama merkezlerinde/okullarinda (I11. Kademe) calisan 6gretmenlerin gelisimsel
yetersizligi olan bireyleri bagimsiz yasama geg¢ise hazirlamadaki gereksinimlerini
belirlemek i¢in hazirlanan goriisme sorularini, gézlem ve belge incelemesi formlarini; (2)
amaca uygunluk, (b) kapsam, (c) anlasilirlik ve (d) kullanilan dilin uygunlugu agisindan
degerlendirmenizdir.

Zaman ayirdiginiz ve goriis ve onerilerinizle ¢alismada kullanilacak veri toplama

araclarina iliskin degerli katkilariniz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.



EK-7: (Devam) Veri Toplama Araglar1t Uzman Goériisii Formu

Ars. Gor. Caner Kasap Dog. Dr. Yasemin Ergenekon



EK-8: Ogretmen Demografik Bilgi ve Gériisme Formlart
Demografik Bilgi Formu
Isim (Istege bagl):
Kod isim:
Mezun olunan iiniversite:
Mezun olunan fakiilte:
Mezun olunan boliim/program:
................................ Bolimii
() Ozel Egitim Ogretmenligi Programi
( ) Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi
() Isitme Engelliler Ogretmenligi Programi
( ) Gérme Engelliler Ogretmenligi Programi
()Diger: ....ovviiiiiiiii
Mezun olunan yil:
Ogretmenlik deneyimi (y1l):
Ozel gereksinimli bireylerle ¢alisma deneyimi (y1l):
Halen c¢alistig1 yetersizlik grup/lart:
( ) Otizm spektrum bozuklugu (OSB)
( ) Hafif diizey zihinsel yetersizlik
() Orta/agir diizey zihinsel yetersizlik
Halen gorevli oldugu atodlye:
Halen gorevli oldugu atdlyedeki ¢alisma deneyimi (yil):
Bagimsiz yagama gecisle ilgili almis oldugu ders/ler:
( ) Uygulamali Davranis Analizi
() Bireysellestirilmis Egitim Programlar1
( ) Giinliik Yasam ve Sosyal Beceri Ogretimi
( ) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi
( ) Fen Bilgisi Ogretimi
( ) Matematik Ogretimi
( ) Okuma-Yazma Ogretimi
( ) Iletisim Becerilerinin Kazandirilmas1
( ) Bagimsiz Hareket Becerilerinin Ogretimi

() Braille



EK-8: (Devam) Ogretmen Demografik Bilgi ve Gériisme Formlari

Telefon:
E-posta:
Ogretmen Gereksinimleri Gériisme Formu

1. “Bagimsiz yasam” denince akliniza neler geliyor? Bagimsiz yasami nasil
tanimlarsiniz?

2. “Bagmmsiz yasam becerileri” denince akliniza ne geliyor? Ornekler verir misiniz?

3. Gelisimsel yetersizligi olan bireyin bagimsiz olarak yasamini siirdiirebilmesi i¢in
gerekli olan beceriler nelerdir? Ornekler verir misiniz?

4. Ogrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlamak (giinliik yasam, 6z-belirleme,
istihdam ve galisma becerileri) igin neler yapiyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

5. Ogrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlamak i¢in anlattiginiz davranislar:
ogretmek icin neler yapiyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

6. Ogrencilerinizin belirlediginiz davranislar1 6grenip dgrenmedigini anlamak icin
neler yapiyorsunuz? Ornekler verir misiniz?

7. Opgrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlarken aileler size katiliyorlar m1? Ailelerle
neler yapiyorsunuz?

8. Ogrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlama siirecinde kolaylikla yaptigimz seyler
nelerdir? Ornekler verir misiniz?

9. Ogrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlama siirecinde en ¢ok zorlandiginiz
konular nelerdir? Ornekler verir misiniz?

10. Ogrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlama siirecinde zorlandiginiz konularla
ilgili ne tiir destege gereksinimiz var? Ornekler verir misiniz?

11. Ogrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlama siireciyle ilgili bir egitim alacak
olsaniz sizce bu programin amaci ne olmalidir?

12. Ogrencilerinizi bagimsiz yasama hazirlama siireciyle ilgili bir egitim alacak
olsaniz sizce bu programin igeriginde neler olmalidir? Ornekler verir misiniz?

13. Bu egitimin nasil (yiiz yiize, ¢evrim i¢i, yazili materyallerle, gérsel materyallerle,

videolarla vb.) sunulmasini istersiniz?



EK-8: (Devam) Ogretmen Demografik Bilgi ve Goriisme Formlari
14. Bu egitimin ne kadar siireyle (bir hafta, bir ay, giinde ... saat vb.) sunulmasini
istersiniz?
15. Bu egitimin hangi zaman araliginda (hafta i¢i mesai sonrasi, hafta sonu)
sunulmasini istersiniz?
16. Bu egitimle ilgili nasil bir degerlendirme yapilmasini istersiniz?

17. Bu konuya iliskin eklemek istediginiz baska bir sey var mi?

Bu konuyla ilgili verdiginiz bilgiler i¢in tesekkiir ederim. Veriler ¢6ziimlendikten sonra

bu konuyla ilgili yeni bilgilere ihtiya¢ duyarsam sizinle tekrar goriisebilir miyiz?



EK-9: Aile Uyesi Demografik Bilgi ve Gériisme Formlari
Aile Uyesi Demografik Bilgi Formu
Isim (Istege bagl):
Kod isim:
Yas:
Egitim diizeyi:
Meslegi:
Aylik geliri:
Ikamet ettigi yer:
Medeni durumu:
() Evl
( ) Bosanmig
( ) Ayn yasiyor
( ) Esi 6lmiis
Cocuk sayist:
Yetersizligi olan cocugun kaginci gocuk oldugu:
Cocugunun Yetersizlik tiiri:
() Zihinsel yetersizlik
() Otizm spektrum bozuklugu (OSB)
Yetersizligi olan ¢ocugunun yast:
Yetersizligi olan cocugunun devam ettigi okul:
Yetersizligi olan ¢ocugun bu okula devam etme siiresi (Y1l/Ay):
Yetersizligi olan ¢ocugun halihazirdaki 6gretmeniyle ¢alisma siiresi (Y1l/Ay):
Telefon:

E-posta:

Aile Uyesi Gériisme Formu

1. Bagimsiz yasam denince aklmiza neler geliyor? Ornekler verir misiniz?

2. Cocugunuzun bagimsiz bigimde yasamini siirdiirebilme konusunda sahip oldugu
beceriler nelerdir? Ornekler verir misiniz?

3. Cocugunuzun bagimsiz bigimde yasamini siirdiirebilmesi igin sahip olmasi

gereken beceriler nelerdir? Ornekler verir misiniz?



EK-9: (Devam) Aile Uyesi Demografik Bilgi ve Gériisme Formlari

4.

Cocugunuzun bagimsiz bigimde yasamini siirdiirebilmesi i¢in sahip olmasi
gereken becerileri ona kazandirmak i¢in siz neler yapiyorsunuz?

Cocugunuzun devam ettigi okulda bagimsiz bigimde yasamini siirdiirebilmesi i¢in
gerekli olan hangi becerilerin ona kazandirildigini diistintiyorsunuz?
Cocugunuzun bagimsiz yasam hazirlanmasi i¢in beklentileriniz nelerdir?
Ornekler verir misiniz? (Ogretmeninden, okuldan, devletten)

Bu konuya iliskin eklemek istediginiz bagka bir sey var mi1?

Bu konuyla ilgili verdiginiz bilgiler igin tesekkiir ederim. Veriler ¢oziimlendikten sonra

tekrardan bilginize ihtiya¢ duydugumda sizinle tekrar goriisebilir miyiz?



EK-10: Bagimsiz Yasam Becerileri
Ogretmen Gereksinimleri Gozlem
Formu

Gozlem No:

Gozleyen:

Tarih:

Saat:

Gozlenenler:

Bagimsiz Yasam Becerileri Kontrol
Listesi

a. Giinliik Yasam Becerileri:
1. Kisisel biit¢ce yonetme
Para sayabilme ve bozdurabilme

Biitcesine uygun aligverig
yapabilme

Gelir-gider hesabi yapabilme

Vergisini édeyebilme

Banka hizmetlerini kullanabilme
2. Yasayacagi evi se¢me Ve eV yonetimi

Uygun bir ev segebilme

Evini oturabilir duruma getirme

Evin bakimini yapabilme

Evdeki temel arag geregleri
kullanabilme

3. Kigsisel gereksinimlerini karsilama

Saglikla ilgili temel bilgileri
edinebilme

Beslenme ve kilo kontroliiyle
ilgili temel bilgileri
betimleyebilme

Kigsisel bakim ve hijyenle ilgili
uygun bilgileri betimleyebilme

Uygun bicimde giyinebilme

Yaygin hastaliklarin 6nlenmesi
ve tedavisiyle ilgili bilgileri
betimleyebilme

Kigsisel giivenlik

4. Diger bireylerle iliskilerinde
sorumluluklarini yerine getirme

Arkadaglar ve diger bireylerle
iligkilerde roller ve degisiklikler

Aile bireyleriyle iliskilerde roller
ve degisiklikler

Cocuk bakimi

5. Yiyecek satin alma, hazirlama ve
tiiketme

Dengeli beslenme

Yiyecek satin alma
Yiyecekleri saklama
Mutfak tezgahini temizleme

Yiyecek hazirlama ve bulasiklar
yikama

Uygun yeme aliskanliklar:
gosterme

6. Giyecek satin alma ve bakimi

Giyecekleri ytkama ve temizleme
Giyecek satin alma

Giyecekleri koruma, onarma ve
tittileme

1. Vatandashk sorumluluklarini yerine
getirme

Yasal hak ve sorumluluklar:
betimleme



EK-10: (Devam) Bagimsiz Yasam
Becerileri Ogretmen Gereksinimleri

Go6zlem Formu

Devletin isleyisini betimleme

Vatandagslik hak ve
sorumluluklarini betimleme

8. Serbest zaman etkinlikleri

Toplum kaynaklarim
betimleyebilme

Etkinlik se¢me ve planlayabilme

Serbest zamanin degerini ifade
etme

Grup ve bireysel etkinliklerin
icerisinde yer alma

9. Ulasim

Trafik kurallar: ve giivenlik
becerilerini betimleme

Farkli ulasim aracglarin
kullanma

Araba sahibi olma ve araba
kullanma

Fiziksel, duygusal, sosyal ve
egitsel tercihlerini belirleme

Diger bireylerin kendilerini
nasil algiladiklarini tanimlama

Diger bireylerin bireysel
farkliiklarinin farkinda olma

3. Kisiler arasi becerileri gelistirme

Dinleme ve tepki verme
becerilerini sergileyebilme

Yakin iliskiler kurma ve
stirdiirme

Arkadashik kurma ve siirdiirme

Uygun davranmislar gelistirme ve
sergileme

Ovgii ve elestiride bulunma ve
kabul etme

4. Diger bireylerle iletisim kurma

Diger bireylerin iletigim
ozelliklerini anlama

Iletigimin inceliklerini bilme

Kendinden emin ve etkili iletisim
kurma

b. Oz-Belirleme (Self-Determination)

. Acil durumlarin farkina varma
Becerileri

ve tepki verme

1. Oz-belirleme kavramini betimleme C
5. Dogru karar verme

Kisisel sorumlu/ugu anlama Problem cézme

Motivasyonu anlama ve
betimleme

Aldigi kararlarin sonuglarin
tahmin etme

Gereksinimlerini ifade etme

2. Kendinin farkinda olma

Kisisel ozelliklerini ve
gereksinimlerini anlama

Fiziksel, duygusal, sosyal ve
egitsel gereksinimlerini
belirleme

Hedefleri belirleme ve
betimleme

Planlar: gelistirme ve hedeflere
ulasma

Kendini degerlendirme ve doniit
verme

Alternatif gelistirme ve
degerlendirme



EK-10: (Devam) Bagimsiz Yasam
Becerileri Ogretmen Gereksinimleri

Go6zlem Formu

6. Sosyal farkindaligi gelistirme

Diger bireylerin hak ve
miilkiyetine saygr duyma

Otoritenin farkinda olma ve
yonergeleri takip etme

Sosyal ortamlarda uygun
davrans sergileme

Diger bireylerin
motivasyonlarin: anlama

7. Ozel gereksinimli bireylerin hak ve
sorumlulugunu anlama

Hak ve sorumluluklar: anlama
ve betimleme

Gereksinim duyulan hizmet ve
desteklere ulasma ve betimleme

c. Istihdam ve Calisma Becerileri
1. Is imkanlarini arastirma ve 6grenme

Bir is sahibi olmanin getirdigi
kigisel degerleri tamimlama

Bir is sahibi olmanin getirdigi
toplumsal degerleri tanimlama

Bir is sahibi olmanin ekonomik
getirilerini tanimlama

Is bulmayla ilgili bilgi
kaynaklarina ulagma

Is kategorilerindeki meslekleri
smiflandirma

Mesleki egitim firsatlarin
arastirma

2. Istihdam olasiliklarini arastirma ve
bilme

Temel istihdam ilgilerini
betimleme

Istihdam egilimlerini belirleme

Gergekgi istihdam seceneklerini
arastirma

Uygun ve istenilen isin
yeterliklerini belirleme

Temel istihdam ihtiyaglarini
belirleme

3. Arastirma, giivenceye alma ve isi
devam ettirme

Bir ig arama
Bir ise basvurma
Bir is gortismesi yapma

Iste karsilasilabilecek
problemleri ¢ozme

Is standartlarinin islevlerini
belirleme

Bir iste devamliligi saglama ve
viikselme

4. Uygun is becerilerini sergileyebilme

Diger bireylerin davranmslarin
gozleme, yonergeleri ve yazil
kurallar: gézleme

Diizenli olarak ve zamaninda ise
gitmenin oneminin farkinda
olma

Denetimin oneminin farkinda
olma

Isyeri giivenligiyle ilgili bilgi
birikimini gosterme

Diger bireylerle birlikte ¢calisma
Nitelikli is taleplerini karsilama

Beklenen tiretkenlik diizeyinde
calisma



EK-11: Belge inceleme Formu
1. Ders Plam

Incelenen Oge +/- | Agiklama

Tarih

Ders/Konu

Zaman/Siire

Ortam

Ogrenci/Ogrenciler

ve yetersizlik tiirii

Amag

Y Ontem

Ipucu

Yonerge

Pekistireg

Pekistirme tarifesi

Hata diizeltmesi

Olas1 ogrenci

tepkileri

Arag-gereg

Islenis/Ogretim

sureci

Degerlendirme
a) Siireg
b) Kayit formu




EK-11: (Devam) Belge inceleme Formu

2. BEP

Incelenen Oge +/- | Agiklama

Ogrencinin

performans diizeyi

Amac/lar
UDA
KDA

Ogretim zamanlari

BEP iyeleri ve

imzalari

BEP toplantilar1 ve

zamanlari

BEP tutanaklar1 ve
alinan Onemli

kararlar

Degerlendirme

Ne siklikla?

Ne zamanlarda?
Kimler tarafindan?
Degerlendirme

araclan?

llgili ozel egitim
destek hizmetleri
Ne siklikla?

Ne zamanlarda?

Kimler tarafindan?




EK-12: Paint Programina Aktarilan Kroki Ornegi

Uygulama Evi

Buzdolab1 Bulasik Makinesi Muftak Tezgahi Firin
01
Kap1

ﬁ I\/Iasa

v SO1 ) )

SO2 02 (O
Q
04 L Koltuk

Arastirmaci




EK-13: Goriisme Verileri Analizi Formu

Soru 1: “Bagimsiz yasam” denince akliniza neler geliyor? Bagimsiz yasami nasil tanimlarsiniz?

gorebiliriz.

Katilmel ) Tema
. Kod Veri
Kod Ismi Alt-Tema
Yani bana gore bagimsiz yasam bireyin temel bakim ihtiyaglarin1 | Ogretmenlerin bagimsiz
o o | kendisi karsilayabilmesi, ondan sonra 6z bakim ihtiyaglarini | yasama iliskin algilar1 /
Kisisel gereksinimlerini o ' o . ) o
Gozde carsi] kendisinin karsilayabilmesini ifade ediyor. Iste bireyin bir kisiye | Bagimsiz yasam
arsilama . . e 1
muhtag olmadan beslenme, giyinme, ondan sonra viicudunun | becerilerine iligkin
temizligi, bedeninin bakimi verdikleri 6rnekler
Ogretmenlerin bagimsiz
o o o Cocuklarin kendi kendilerine yetmelerini saglayacak, kimseye | yasama iliskin algilar1 /
Kisisel gereksinimlerini ) .
Berna carsi] muhta¢ olmadan hayatlarini devam ettirecek yeterlilige ulagsmalari| Bagimsiz yasam
arsilama . . g
anlamina geliyor. becerilerine iliskin
verdikleri 6rnekler
Bagimsiz yasam kavrami 6grenci ya da bireyin kendi kendine | Ogretmenlerin bagimsiz
o o o yeter hale gelebilmesi i¢in gerekli olan becerilerdir. Adi iistiinde | yasama iliskin algilar1 /
Kisisel gereksinimlerini o .
Biilent aslinda, bagimsiz, yani kimseye muhta¢ olmadan kendi ayaklar1 | Bagimsiz yasam
kargilama : N . _ I
tizerinde durabilmesini saglayacak becerilerin tamami olarak | becerilerine iliskin

verdikleri 6rnekler




EK-14: Gozlem Verileri Analizi Formu

Katihmel )
Satir No y Veri Kod Tema
Kod Ismi
Esin 6gretmen ’Biiyiik olan1 goster.” dedi 4. 6grenciye.
Bir kagit ¢ikardi. Anladigim kadariyla bir degerlendirme .
N Ogretimde kullanilan
. tablosu bu. Ogrencinin dikkatini ¢ekiyor. Hedef uyarani Yanligsiz 6gretim N
4-6 Esin . ‘ ' stratejl yontem ve
sunuyor. Hedef uyaran1i sunmadan 6nce tepki verirse yontemleri )
o . o teknikler
ogrenciyi bekletiyor. Hedef uyarandan sonra 6grencinin
dogru tepkisini pekistiriyor.”
Yeni ve eski kavramlarini ¢alistyor. Bir diger karttan
bardak fotografi olan iki kart ¢ikardi. Kirli ve temiz Ogretimde kullamlan
o Yanligsiz 6gretim .
2-3 Birgiil, Mehtap | kavramlarin1 ¢alisiyor. Daha dogru bir ifadeyle zit ‘ strateji yontem Ve
) yontemleri ]
kavramlari ¢alistyorlar. Sabit bekleme siireli 6gretim teknikler
yontemini uyguluyor
. . C)gretimde kullanilan
Onlar da tepki veremeyince farkli 6rnekler vererek ) y
12 Oguz Ornek verme stratejl yontem ve

soruyu agti. Bu soruya ornekler veriyor.

teknikler




EK-15: Egitim Programinin Ornek Sayfalar1

Gelisimsel Yetersizligi Olan
Ogrencileri Bagumsuiz Yasama
Gecise Hazirlamada
Ogretmenlere Yonelik
Tasarlanan Egitim Programt
Kitabt

ARS. GOR. CANER KASAP




EK-15: (Devam) Egitim Programmin Ornek Sayfalar:
ONSOZ
Sevgili Ogretmenlerimiz,

Bu Kkitap arastirmact Caner KASAP’in doktora tez calismasi kapsaminda
hazirlanmistir. Bu ¢alismanin amaci, gelisimsel yetersizligi olan 6grencilerinizi bagimsiz
yasam gecise hazirlarken gereksinim duydugunuz alanlara yonelik bir kaynak
olusturmaktir. Kitabin her bir {initesi bir 6rnek olayla baslamaktadir. S6z konusu 6rnek
olaylar her bir iiniteye iligkin dikkatinizi ¢ekecek hikayelerden olugsmaktadir.

Kitabin birinci tinitesinde gelisimsel yetersizlik kavrami ve gelisimsel yetersizlik
kavrami igerisinde yer alan zihin yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu tizerinde
durulmustur. S6z konusu yetersizlik gruplariin genel 6zellikleri ifade edilmistir.

Ikinci {iinitede bagimsiz yasam becerileri anlatilmistir. Bagimsiz yasam
becerilerinin alt alanlar1 olan giinliik yasam becerileri, 6z belirleme ve kisiler arasi
beceriler ve istihdam ve calisma becerilerine deginilmistir. Ugiincii iinitede gecis ve
gegisle ilgili kavramlar anlatilmustir.

Kitabin dordiincii iinitesinde davranis degistirmeye iliskin bilgilendirmeye yer
verilmistir. Bu kisimda hedef davranislarin belirlenmesi ve davranigsal amag¢ yazimina
iliskin bilgiler bulunmaktadir. Bu bilgilere ek olarak davranis kayit teknikleri anlatilmis
ve sOz konusu tekniklere iliskin Ornekler verilmistir. Bu iinitede uygun davranislar
arttirmaya, uygun olmayan davraniglart azaltmaya ya da ortadan kaldirmaya iliskin
davranis degistirme teknikleri agiklanmis ve bu teknikleri kullanarak bir davranis

degistirme programinin nasil hazirlanabilecegine iliskin bilgilendirmeye yer verilmistir.



EK-15: (Devam) Egitim Programmnin Ornek Sayfalari

Kitabin besinci lnitesinde Ogretim yoOntemlerine giris yapilmis ve yanligsiz
ogretim yontemleri ve ilgili kavramlar agiklanmistir. Bu noktada alanyazinda tek
basamakli ve zincirleme becerilerin 6gretiminde yaygimn olarak kullanilan yanligsiz
Ogretim yoOntemlerinden eszamanli ipucuyla 6gretim ve sabit bekleme siireli 6gretim
tizerinde durulmustur. S6z konusu 6gretim yontemleri 6rnekler iizerinden anlatilmaya
calisiimustir.

Altincr iinitede yer alan video modelle 6gretim konusu igerisinde videolarin
hazirlanmasina, yoOntemin uygulanmasimna ve degerlendirme asamasina iliskin
aciklamalar yapilmistir. Kitabin yedinci iinitesi olan dogrudan 6gretim baslig1 altinda s6z
konusu yontemin uygulanmasina iligkin agiklamalara yer verilmistir. Ad1 gegen 6gretim
yontemleri uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalarin iizerinde durulmustur. Bir
bagimsiz yasam becerisi iizerinden bu yontemlerin uygulama ve degerlendirme
asamalarina iligkin 6rnekler verilmeye calisilmastir.

Sosyal Oykiiler konusuna kitabin sekizinci iinitesinde yer verilmistir. Bu tinitede
okurlarin sosyal 6ykii yontemiyle ilgili temel kavramlari ve ciimle yapilarini 6grenmeleri
amaclanmistir. Bu noktada sosyal oykiide bulunmasi gereken ciimle kaliplarini
kullanarak okurlarin sosyal 0ykii yazabilmeleri ve yontemi uygulamalar1 da bu iinitenin
amaglari arasindadir.

Kitabin dokuzuncu tinitesi olan materyal tasarimi1 baglig1 altinda egitim materyali
tirleri agiklanmistir. S6z konusu materyal tiirlerine 6rnekler verilmeye calisilmistir.
Ayrica bu tnitede egitim materyallerinde bulunmasi gereken ve materyal
tasarlarken/hazirlarken dikkat edilmesi gereken noktalar tizerinde durulmustur.

Onuncu tinitede bireysellestirilmis egitim programiyla (BEP) ilgili temel
kavramlara, BEP hazirlanmasinin nedenlerine ve BEP hazirlama siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalara yer verilmistir. Bu {initenin sonunda BEP dosyasinin nasil

hazirlanacag1 6rneklerle agiklanmaya calisilmigtir.



EK-15: (Devam) Egitim Programmnin Ornek Sayfalari
1.1.  Ornek Olay

Ismim Rifat. Mersin’in bir dag koyiinde dogdum. Liseyi bitirdigim seneye kadar
bulundugum ilgeden disariya pek adimimi attigim sdylenemez. Ancak bu durum benim
Ankara’da bir liniversitede sinif 6gretmenligi boliimiinii kazanmamla degisti. Ankara’nin
bircok agidan benim ufkumu genislettigini sdyleyebilirim. Ik defa burada sinemaya
gittim. Ilk defa burada hamburger yedim. Ilk defa burada ailemden uzakta kaldim ve ilk
defa burada davranislar1 bizden daha farkli insanlar gordiim.

Bu insanlardan biri de benim 6gretmenlik uygulamasini yaptigim okuldaki bir
ogrenciydi. Bu 6grenci diger insanlarin gozlerine bakmiyor ve oturdugu bankta bir ileri
bir geri sallaniyordu. Biraz ¢ekinerek de olsa yanina yaklastim ve “Merhaba!” dedim. O
da bana ayni1 sekilde seslendi. Bu yanitla rahatlamistim ve onunla sohbet etme istegim
artmistt. Ona “Ismin ne?” dedim. Ancak o da bana aym sekilde “Ismin ne?” diyerek
seslendi. Bu durumun beni biraz korkuttugunu sdyleyebilirim. Daha sonrasindaki
soyledigim her seyi tekrar ediyor ve benimle arasina bir duvar oriiyor gibiydi. O
ogrencinin neden bdyle oldugunu diislinlirken yanimiza okulun 6zel egitim dgretmeni
Ekrem ogretmen geldi. Ekrem 6gretmen 40’li yaslarinin basinda goériinen yliziiyle
deneyimli bir 6gretmen oldugunu belli ediyordu. “Ali’yle sohbet ediyorsunuz demek
hocam.” dedi bana giilimseyen bir ifadeyle. Ali’nin benle iletisim kurmada yasamis
oldugu sorunun kaynaginin otizm spektrum bozuklugu (OSB) oldugunu Ekrem
O0gretmenden o zaman dgrenmistim.

Simdi bu durumu diisiindiikge o zamana kadar boyle insanlarin varligindan bile
haberdar olmamama tiiziiliiyorum. Oysa OSB’ye sahip insan sayis1 her gegen yil artiyor.
Ancak bu insanlar toplum igerisinde ne kadar biliniyorlar? Okudugum arastirmalara gore
OSB’ye sahip insan sayis1 giiniimiizde yaklasik %2 seviyesindeymis. Her 100 insandan
ikisi... Ne kadar ¢ok degil mi? Bu kadar kalabalik bir grubun ve 6zelliklerinin en azindan
biz 6gretmenler tarafindan bilinmesinin olduk¢a Onemli oldugunu diisiiniiyorum.

Ozelliklerini bilmedigimiz dgrencilere nasil egitim verecegiz yoksa degil mi?



EK-15: (Devam) Egitim Programimin Ornek Sayfalari

2. Unite

Konu: Bagimsiz yasam becerileri
Bu tiniteyi tamamlayanlar;
1. Bagimsiz yasama gegise iliskin bilgileri agiklayabilecektir.
2. Giinliik yasam becerilerinin 6zelliklerini agiklayabilecektir.
3. Oz-belirleme (self-determination) ve kisilerarasi becerilerin 6zelliklerini
aciklayabilecektir.
4. Istihdam ve galisma becerilerinin (ise yerlestirme igin gerekli beceriler) ve

ozelliklerini agiklayabilecektir.



EK-16: Egitim Programi Davetiyesi

GGRETMENLERE YONELIK
BAGIMSIZ YASAMA GEGIS
EGITIMI

Egitimler 8-11 Mart 2021, 15-18 Mart 2021 tarihleri arasinda
https: //mergen.anadolu.edu.tr/login/canvas adresi izerinde

Saat 20:00-21:45 saatleri arasinda gergeklesecektir.

iletisim igin: Ars. Gér. Caner KASAP



EK-17: Egitim Programinin Degerlendirilmesine Iliskin Demografik Bilgi Formu ve

Acik Uclu Soru Formu

Aciklama: Degerli 6gretmenim, “Ogretmenlere Yonelik Bagimsiz Yasama Gegis
Egitimi” isimli O6gretmen egitim programini basariyla tamamladiniz. Siirece aktif
katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz. Katildiginiz egitim programina iliskin goriislerinizi
belirlemek iizere bir soru formu hazirlanmistir. Sizden ricamiz soru formunda yer alan

her bir soruyu eksiksiz yanitlamanizdir. Katkilariniz ve desteginiz i¢in ¢ok tesekkiir

ederiz.
Ars. Gor. Caner KASAP
Prof. Dr. Yasemin ERGENEKON
Demografik Bilgi Formu
Isim:
Yas:
Cinsiyet:

Mezun olunan iiniversite:

Mezun olunan fakiilte:

Mezun olunan boliim/program:
................................ Bolimi

( ) Ozel Egitim Ogretmenligi Programi

( ) Zihin Engelliler Ogretmenligi Programi

() Isitme Engelliler Ogretmenligi Progranmi

( ) Gérme Engelliler Ogretmenligi Programi

( ) Diger (yaziniz): ..........ccccoeevveninnnnn..
Mezuniyet yili:

Ogretmenlik deneyimi (y1l):

Halen calistigi okul/kurum:

Halen ¢alistig1 okuldaki/kurumdaki ¢aligsma stiresi (ay/y1l):
Ozel gereksinimli bireylerle ¢alisma deneyimi (y1l):
Halen c¢alistig1 yetersizlik grup/lar

( ) Otizm spektrum bozuklugu (OSB)

( ) Hafif diizey zihinsel yetersizlik



EK-17: (Devam) Egitim Programinin Degerlendirilmesine Iliskin Demografik Bilgi

Formu ve Ac¢ik U¢lu Soru Formu

() Orta/agir diizey zihinsel yetersizlik

Giincel e-posta adresi

Egitim Programinin Degerlendirilmesine iliskin Soru Formu

1. Egitim programina katilmadan 6nce programa iliskin beklentileriniz nelerdi?

2. Katilmis oldugunuz egitim programindaki konular1 en ¢ok katki saglayandan en
az katki saglayana dogru siralayiniz. (Siralamay1 yaparken en ¢ok katki saglayan konunun
yanina 1, 2. derecede katki saglayan konunun yanina 2, ......... en az katki saglayan

konunun yanina 11 yaziniz.)

a. ( ) Gelisimsel yetersizligi olan bireylerin 6zellikleri

b. ( ) Bagimsiz yasam becerileri

C. () Gegis

d. ( ) Davranis yonetimi

e. ( ) Yanligsiz 6gretim yontemleri

f. ( ) Video modelle 6gretim

g. ( ) Dogrudan 6gretim

h. ( ) Sosyal oykiiler

I. ( ) Materyal tasarimi

J. ( ) Bireysellestirilmis egitim programi [BEP]

K. () Aile egitimi

3. Katilmis oldugunuz egitim programinin amaglar1 hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?

4, Katilmis oldugunuz egitim programinda yer almayan ve olmasini istediginiz

baska konu/konular var mi1? Varsa nelerdir?
S. Katilmis oldugunuz egitim programin sunulus bigimini agsagidaki bilesenler

acisindan degerlendirecek olsaniz neler sdylersiniz?

a Dersin islenisi: .................

b. Egitimin siiresi:............

C. Egitimin sikligt:...........

d Egitimde kullanilan materyaller:.............



EK-17: (Devam) Egitim Programinin Degerlendirilmesine Iliskin Demografik Bilgi

Formu ve Ac¢ik U¢lu Soru Formu

f
g
6.
7
8

Katilmis oldugunuz egitim programinin en begendiginiz yonleri nelerdir?
Katilmis oldugunuz egitim programinin en begenmediginiz yonleri nelerdir?

Katilmis oldugunuz egitim programinda yer alan degerlendirme stireci (bilgi testi)

hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

9. Katilmis oldugunuz egitim programinin Size ne gibi katkilar1 oldugunu
diistiniiyorsunuz?
10.  Bu konuya iliskin eklemek istediginiz farkli noktalar var mi? Varsa nelerdir?
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