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OZET

OZEL EGIiTiM OGRETMENLERININ SOSYAL BiLGIiLER DERSI OGRETIMINE
YONELIK GORUS VE DENEYIMLERI

Go6zde Merve SERPEN
Ozel Egitim Ana Bilim Dali
Zihin Engelliler Egitimi Yiiksek Lisans Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temmuz 2025
Danisman: Dog¢. Dr. Funda AKSOY

Bu aragtirmanin amaci 6zel egitim Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimine
yonelik gorlis ve deneyimlerinin belirlenmesidir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden
fenomonolojik desen ile ylriitiilmiistiir. Arastirma 2023-2024 egitim-0gretim yilinda
Kocaeli ilinin Izmit ilgesinde gérev yapan 11 &zel egitim dgretmeninin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin verileri katilimer bilgi formu, yar1 yapilandirilmig
goriismeler ve arastirmac giinliigii araciligiyla toplanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
MAXQDA 2020 paket programi kullanilarak tiimevarime1 analiz yonteminden
yararlanilmistir. Arastirma bulgulari incelendiginde, katilimcilarin genel olarak sosyal
bilgiler dersinin O6gretiminde ogrencileri i¢in uygun amaglar belirleyip uygun
materyallerle onlar1 6gretim siirecine dahil ettigi goriilmiistiir. Ogrencilerin performans
diizeylerinin katilimcilarin yontem ve teknik secimi ile materyal tercihlerini belirledigi
goriilmiistiir. Katilimeilar bagta materyal olmak lizere ¢esitli alanlarda destege gereksinim
duymaktadirlar. Katilimcilar sosyal bilgiler dersi program igeriginin o6zel egitim
ogrencileri i¢in uygun olmadigini, lisans déneminde aldiklar1 egitimin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Kendilerini gelistirecek ¢alismalar talep eden katilimcilarin ¢ogu kendi
yeterlilikleri ile ilgili olumlu goriis bildirirken olumsuz olarak da sosyal bilgiler dersi ile

ilgili alan bilgisi eksikligi yasadiklarini dile getirmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Ozel egitim, Ozel egitim dgretmenleri, Sosyal bilgiler

Ogretimi, Fenomenoloji.
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ABSTRACT

SPECIAL EDUCATION TEACHERS' VIEWS AND EXPERIENCES REGARDING
THE TEACHING OF SOCIAL STUDIES

Go6zde Merve SERPEN
Department of Special Education
Programme in Education of Individuals with Intellectual Disabilities
Graduate School of Anadolu University, July 2025
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Funda AKSOY

The purpose of this research is to determine the opinions and experiences of special
education teachers regarding teaching social studies. The research was conducted
with a phenomenological design, which is one of the qualitative research designs.
The research was conducted with the participation of 11 special education teachers
working in the Izmit district of Kocaeli province in the 2023-2024 academic year.
The data of the study were collected through the participant information form, semi-
structured interviews and the researcher's diary. The inductive analysis method was
used in the analysis of the data using the MAXQDA 2020 software package. When
the research findings were examined, it was observed that participants generally set
appropriate goals for their students in the teaching of social studies and involved
them in the teaching process with appropriate materials. It has been observed that
students' performance levels determine participants' choice of methods and
techniques as well as their material preferences. Participants need support in various
areas, primarily in terms of materials. Participants stated that the content of the social
studies course program was not suitable for special education students and that the
education they received during their undergraduate studies was inadequate. While
most of the participants who requested studies to improve themselves expressed
positive opinions about their own competencies, they also stated that they had a lack

of field knowledge regarding the social studies course.
Keywords: Special education, Special education teachers, Social studies

education, Phenomenology.
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TESEKKUR

Bu tez ¢aligmasinin ortaya ¢ikmasinda yanimda olan ve bana destek veren kiymetli ¢ok
sayida kisi bulunmaktadir. Herkesten dnce, danismanim olmay1 kabul eden, akademik bir
rehber olmanin Gtesinde sabri, igtenligi, giiler yiizii ve samimiyeti ile 6rnek aldigim bana
bu yolculukta giiven veren, destegini her zaman hissettigim ve bu slirecin en biiyiik

kazanimlarindan biri olan Sayin Dog. Dr. Funda AKSOYa ¢ok tesekkiir ederim.

Gorlisme sorularimin hazirlanmasinda uzman goriislerini ve katkilarini esirgemeyen Prof.
Dr. Murat DOGAN, Dog. Dr. Dilruba KURUM YAPICIOGLU, Do¢. Dr. Nuray
ONCUL, Dog. Dr. Veysel AKSOY ve Dr. Ogr. Uyesi Derya CIKILI SOYLU’ya

calismama bilimsel katkilarindan 6tiirti tesekkiir ederim.

Tez jlirimde yer almay1 kabul ederek degerli vakitlerini ayiran saygideger hocalarim Dr.
Ogr. Uyesi Cimen ACAR ve Dr. Ogr. Uyesi Fidan Giines GURGOR KILIC a katkilar

icin tesekkiir ederim.

Tezimin inandiricilik ¢aligmalarinda emegi gecen ve desteklerini esirgemeyen sevgili
arkadaslarim Duygu ALKASI ve Fadime Goksu KINALI’ya en igten tesekkiirlerimi

sunuyorum.

Yogun programlarina ragmen bana zaman ayirip tez ¢alismama katilmay1 kabul eden

degerli katilimcilarima ayrica tesekkiir ederim.

Tez yazabilmek i¢in sabir, emek, motivasyon ve bir de Ayfer KAYA gibi bir arkadas
gerekiyor. Bu siirecte bana verdigi cesaret ve yiirekten destegi ile varligini hep hissettigim

canim arkadasgim Ayfer KAYA’ya goniilden tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca kosulsuz sevgi ve sabirlar1 ile yanimda olan sevgili annem Giilsen
SERPEN ve babam Thsan SERPEN’e ne kadar tesekkiir etsem az. Varligimiz, kosulsuz

desteginiz ve bana olan inanciniz i¢imdeki en saglam dayanak oldu.

Son olarak, ben tezimi yazarken yanimdan ayrilmayan dort ayakli yoldasim, giilen yiizii

ve icten bakislar ile psikolojik destek¢im olan sadik dostum Ares’e ¢ok tesekkiir ederim.
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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agsamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu c¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢cin kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu caligmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi”yla tarandigimi ve
hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, calismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.

GOzde Merve SERPEN
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URETKEN YAPAY ZEKA KULLANIM BEYANI

Bu tezi hazirlarken (ChatGPT, Gemini, DALL-E vb.) iiretken yapay zeka

programlarindan destek almadigimi beyan ederim.

Herhangi bir zamanda, calismamla ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglar1 kabul ettigimi

bildiririm.

GoOzde Merve SERPEN
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GIRIS

Insanlar diinyaya geldiklerinde birbirlerinden farkli dzellikler gosterirler. Bu durum,
birbirine ¢ok benzeyen es yumurta ikizleri i¢in bile gecerlidir. Clinkii herkes kendine has
ve baskalarindan farklilagan bireysel 6zelliklere sahiptir. Bu farliliklar genelde kisilerin
giinliik yasam etkinliklerini yerine getirmesine ya da egitim imkanlarindan beklenilen
sekilde yararlanmasina engel olmaz. Fakat bazen, birden fazla gelisim alaninda farklilik
gosteren bireyler s6z konusu olur. Ozel gereksinimli olarak ifade edilen bu bireyler i¢in
hem giinliik yasamda hem de egitim ortamlarinda farkli yaklagimlar uygulanmasi ve 6zel

egitim hizmetlerinin sunulmasi gerekir (Metin, 2018, s. 1).

Ozel gereksinimli bireylerin sahip olduklari yeterliliklere ve 6zelliklerine bagl olarak
ihtiyaglarina uygun egitim olanaklarindan yararlanabilmeleri i¢in bazi siniflandirmalara
tabi oldugu bilinmektedir (Cikili, 2019). Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligine (OEHY)
(2006, 2010, 2012) gore 6zel gereksinimli bireyler; zihinsel yetersizlik, gorme yetersizligi,
isitme yetersizligi, birden fazla yetersizlik, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, dil
ve konusma giicliigii, duygusal ve davranis bozuklugu, ortopedik yetersizlik, otistik, 6zel
ogrenme giicliigii, serebral palsi, siiregen hastalik ve {istlin yetenek olarak siniflandirilir
(Mill Egitim Bakanhg [MEB], 2006; 2010; 2012a, s. 1-3). Son yayimlanan Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeliginde (2018) ise; zihinsel engelli birey, otizmi olan birey, bedensel
engelli birey, gébrme engelli birey, isitme engelli birey, 6zel yetenekli birey seklinde bir
smiflandirma yapildigr goriilmektedir. Bu yonetmelikte, birden fazla yetersizligi olan
birey, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey, dil ve konusma gii¢cliigli olan
birey, duygusal ve davranis bozuklugu olan birey, 6zel 6grenme giicliigii olan birey,
serebral palsili birey, siiregen hastaligi olan birey gibi ifadeler yonetmelikten ¢ikarilmis
olmasina ragmen “Egitsel Degerlendirme ve Istek Formu” kisminda bu yetersizlik tiirlerine

iliskin degerlendirme alanlariin yer aldig1 goriillmektedir (MEB, 2018a).

Egitim, bireyin davramslarinda kendi yasantisi yoluyla kasithh olarak istendik bir
degisiklik meydana getirme siirecidir. Ayrica egitim araciligiyla, bireylerin, baz1 bilgi,
beceri ve tutumlar1 kazanmasi ve bunlarin gelistirilmesi amagclanir (Celik, 2006; Ozyurt-
Eylen, 2019; Ugar, 2019). Egitim aracilifiyla tiim bireylere firsat esitligi sunuldugundan

0zel gereksinimli bireylerin de tipik gelisim gosterenler gibi beceriler kazanabilmesi i¢in



devlet tarafindan Ozel egitim hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir (Topcu ve

Katilmis, 2003, s. 49).

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine
gore (MEB, 2018a) 6zel egitim: “Bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gdsteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaclarini karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlar1 ve 6zel olarak yetistirilmis
personel ile uygun ortamlarda stirdiiriilen egitim” seklinde ifade edilmistir (s. 2). Ayni1
yonetmeligin 7. maddesinde ise, 6zel gereksinimli bireylerin tanilama ve degerlendirme
islerinin Rehberlik ve Arastirma Merkezlerinde (RAM) olusturulan Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu tarafindan yapildig: ifade edilmistir. Birey yapilan degerlendirme

ve tanilama islemleri sonrasi kendisi i¢in en uygun egitim ortamina yerlestirilir.

Ozel gereksinimli bireylerin egitsel ihtiyaclarinin en iist diizeyde karsilanabilmesi ve
kendisi i¢in en uygun egitim ortamina yerlestirilmesinin temelinde en az kisitlayici ortam
vardir. En az kisitlayici ortam, 6grencilerin genel egitim simiflarinda kendi akranlari ile
egitim almalarimi desteklerken, 6grenci i¢in daha iyi sonucglar doguracaksa 6zel egitim
smiflari, glindiizlii ve yatili 6zel egitim okullar1 ya da 6grencinin evine en yakin kurum
ve mekan gibi farkli ortamlarda egitim almasina da imkan saglar (Diken ve Batu, 2022;
Okciin-Ak¢amus, 2018). Bu egitim ortamlarindan biri olan 6zel egitim siiflari, okul
cagindaki 6zel gereksinimli 6grencilere sunulan egitim hizmet modellerinden birisidir.
Bu smniflar, tipik gelisim gosteren Ogrencilerin devam ettikleri okullarda ayni tiir
yetersizlige sahip 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in acilan siniflardir. Bu siiflarda genel
egitim miifredat1 takip edilir ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in de bireysellestirilmis
egitim programi hazirlanir. Bu uygulama; resim, miizik, beden egitimi gibi baz1 derslerde
ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim smiflarina yart zamanh katilimi ile
gergeklesebilecegi gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin tipik gelisim gosteren akranlari ile
yalnizca teneffiislerde bir araya gelmesi seklinde tam zamanli olabilir (Okciin-Akgamus,

2018).

Ozel egitim siniflart da dahil tiim egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli dgrencilerin
ihtiyaclarin1 dikkate alarak 6zel egitim hizmeti sunan kurum ve 6gretmenler, 6grencilerin
glinlik yasam becerilerini, bagimsiz yasama katilimimi, 6z bakim becerilerini,

sosyodilbilimsel yeterliliklerini ve akademik becerilerinin gelistirilmesini hedefler (Mengi



ve Opengin, 2021). Dolayisiyla 6zel egitim, bireyin gelisimsel, akademik ve sosyal
alanlardaki ihtiyaclarina gore farklilastirilmis Ogretim siireglerini kapsar.  Ozel
gereksinimli Ogrencilerin egitiminde, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi ve bu
bireylerin var olan performanslarini en iist diizeyde gelistirmeyi amaclayan 6gretim
programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, 6zel egitimde kullanilacak 6gretim
programlarinin sistematik, bireysellestirilmis ve 6l¢iilebilir hedefler igermesi zorunludur
(Kirk vd., 2015). Ozel egitimde gretim programlari, 6gretmenlerin sistematik dgretim
uygulamalarin1 gergeklestirebilmesi, 6grencinin ilerlemesini izleyebilmesi ve gelisimini
degerlendirebilmesi acgisindan da biiylik 6nem tasir. Egitimde stireklilik ve tutarliligi
saglamak, farkli O6gretmen ve uzmanlar arasinda ortak bir anlayis gelistirmek igin

programlara ihtiya¢ vardir (Hallahan vd., 2019).

Ozel egitimde dgretim programlari; bireysellestirilmis, hedef odakl ve sistematik 6gretimi
miimkiin kilarak, 6zel gereksinimli bireylerin 6gretim siireglerini diizenlerken ayni
zamanda Ogrencilerin kendilerini toplumla biitiinlesmis hissetmeleri ve toplumla uyumlu
ve bagimsiz bireyler olmalari i¢in 6zel egitim programlarina sosyal hayatla entegre olan
konular eklenmelidir. Bu sekilde 6zel gereksinimli bireylerin toplumla 6zdeslesmesi
saglanir. Ogrencilerin sosyal hayatla entegre olmasim saglayan ve etkili vatandaslar
olmasina yonelik belirli bilgi, beceri ve degerlerin kazandirildig1 derslerden birisi de sosyal
bilgilerdir (Deveci, 2018; Yildirim ve Ozmen, 2022). Ozel egitim gereksinimi duyan
bireyler agisindan sosyal bilgiler dersi, akademik bilgi ediniminden &te, yasam
becerilerinin, toplumsal uyumun ve bagimsiz yagamin desteklenmesi agisindan da kritik
bir role sahiptir. Bu calismada 6zel egitim smiflarinda gorev yapan 6zel egitim alan
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik gorlis ve deneyimlerinin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu kapsamda birinci boliim igerisinde kuramsal gerceveye,
ilgili aragtirmalara, arastirma gereksinimine, arastirmanin amacina ve Onemine yer

verilmistir.



BiRINCi BOLUM
1 KURAMSAL CERCEVE VE ARASTIRMANIN DAYANAKLARI
1.1 Sosyal Bilgiler

Sosyal bilimlerin farkli alanlarina ait konular1 kapsayan sosyal bilgiler dersi, 1916°da
Amerika Birlesik Devletleri’nde “sosyal bilgiler” ismini alarak okutulmaya baglanmistir.
Ilerleyen dénemlerde diinyanin farkl: iilkelerinin okul programlarinda yerini alan ders,
ilkemizde ise 1968’ten itibaren “sosyal bilgiler” ismi ile okul programlarindaki yerini

almistir (Aslan, 2016).

Sosyal bilgilerin herkes tarafindan kabul géren kesin bir tanimi1 yoktur. Birbirinden farkli
gorilisleri savunan kisiler sosyal bilgilerin temel amaci {izerinde uzlasamamistir
(Doganay, 2008, s. 80). Ancak sosyal bilgiler dersinin 6gretim programlarinda yer
almasinin ardindan 1916°da sosyal bilgilerin acik bir tanim1 yapilmistir. “Sosyal bilgiler,
konusu dogrudan insan toplumunun organizasyonu ve gelisimi ve sosyal gruplarin bir
tiyesi olarak insanla ilgili olanlar olarak kabul edilmektedir.” (Dunn, 1916, s. 9). Bir
baska tanimda sosyal bilgiler; kritik toplumsal sorunlarda, karar verme, problem ¢6zme
ve vatandaslik becerilerinin kazandirilmasi amaglanan sosyal ve beseri bilimlere ait
kavramlarin entegre edildigi disiplinler aras1 bir ¢alisma seklinde ifade edilmistir (Barth,
1993). Sosyal bilgiler egitimcileri, sosyal bilgilerin temel amacini, demokratik toplum
diizeninin devami icin genclerin toplumsal yasama katilimina hazirlik olduguna

inanmaktadir (Rose ve Fernlund 1997).

Farkl1 bakis agilar1 s6z konusu olsa da sosyal bilgiler i¢in en kapsamli tanim Amerikan

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi tarafindan yapilmastir.

Sosyal bilgiler; vatandaslik yeterliliklerini gelistirmek i¢in sosyal bilimler ve beseri
bilimlerin entegre calismasidir. Okul programi i¢inde sosyal bilgiler; antropoloji, arkeoloji,
ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyoloji gibi
disiplinlerin yan1 sira beseri bilimleri matematik ve doga bilimlerinden uygun iceriklerden
stiziilen koordineli, sistematik bir ¢aligma alani saglar. Sosyal Bilgilerin baslica amaci,
genglerin birbirlerine bagimli bir diinyada, kiiltiirel ¢esitlilikleri olan demokratik bir
toplumun vatandaslar1 olarak kamu yararini goézeten bilingli ve mantikli kararlar alma
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktir (National Council for the Social Studies

[NCSS], 1994).



Tiirkiye’deki bakis agilarina odaklandigimizda ise; Sonmez (2010) sosyal bilgileri; tarih,
hukuk, antropoloji, egitim, sosyoloji, psikoloji, felsefe, ekonomi, cografya gibi
disiplinlerin ortak birlesimi olarak ele alinabilecek bir disiplin olarak gormiistiir. Ciinkii
sosyal hayat1 diizenleyen tiim ilke ve genellemeler sosyal bilgilerin konusu olabilir.
Ulkemizde sosyal bilgiler 6gretimi ile calisma yapan bir diger isim olan Doganay (2008)
sosyal bilgilerin bireylerin toplumsallagsmasina katk1 sagladigin1 ve demokrasiye katilimi

amaglayan vatandagslik becerilerini gelistirmeyi hedefledigini belirtmistir.

Tiirkiye’de sosyal bilgiler ile ilgili en kapsamli tanim Milli Egitim Bakanlig: tarafindan

yapilmigtir.
Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini yansitan; 6grenme alanlarinin
bir linite ya da tema altinda birlesmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle
etkilesiminin gegmis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan
hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Sosyal bilgiler ile ilgili tanimlar incelendiginde 6zellikle hak ve sorumluluk kavramlarini

iceren vatandaslik egitimi, vatandashik becerileri, demokrasi, sosyal bilimler,

sosyallesme, sosyal ve fiziki ¢evre ile etkilesim, gecmis, bugiin ve gelecek arasinda bag

kurma, interdisipliner 6gretim kavramlarinin vurgulandigi goriilmektedir.
1.2 Sosyal Bilgiler Ogretim Program

Sosyal bilgiler dersinin tam olarak ne zaman ve nerede basladig1 bilinmemektedir. Fakat
insanlar dogduklar1 andan O6liimlerine kadar sosyal bir ortamda bulunur. Bu siiregte
yiyecek bulmak, yemek, igmek, korunmak, kendini savunmak gibi bilgi, beceri ve
duygular kazanir. Bu kazanimlar doga ve toplum igerisinde gergeklestiginden sosyal

bilgilerin de insanligin yasami kadar eski oldugu sdylenebilir (Sonmez, 2010).

Ulkemizde ilk kez Sultan II. Abdiilhamid (1876-1909) zamaninda sosyal bilgiler adiyla
olmasa da sosyal bilgiler programlarinin kapsamina giren dersler tarih ve cografya
dersleri olarak ilkokul programlarinda yer almustir (Oztirk vd., 2014). Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin ilk yillarinda ise yeni rejimin niteliklerine uygun vatandaglar yetistirmek
temel amacg olarak goriildiiglinden cumhuriyet rejiminin ilkelerini benimsetmek

ilkogretimin en temel amaglarindan biri olmustur (Caglar, 1999°dan aktaran Budak ve



Budak, 2014, s. 58). Cumhuriyet rejiminin ilk programinda sosyal bilgiler dersine
alternatif olarak tarih, cografya ve musahabat-1 ahlakiyye ve malimat-1 vataniyye dersleri
yer almistir (Keskin ve Coskun-Keskin, 2013). 1924 programindaki musahabat-1
ahlakiyye ve malimat-1 vataniyye dersleri 1926’da Yurt Bilgisi adiyla degistirilmistir.
1926 programinda cesitli donemlerde degisiklikler yapilsa da bu program 1962 yilina
kadar gelmistir (Bilgili, 2019).

Sosyal bilgiler dersinin cumhuriyet tarihinde bir 6gretim programinda yer almasinin
ardindan 6gretim programlarinin 1968 tarihinden itibaren gesitli yillarda yenilendigi veya
giincellendigi goriilmektedir. Sekil 1.1°de sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin

kronolojisi ve programlarda yer alan bazi1 odak noktalar gdsterilmistir.

Sekil 1.1

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin Tiirkiye deki Tarihsel Gelisimi

2015 2017-2018-2023

1968 tarihli Tlkokul Sekiz yillik zorunlu Avrupa Birligine 4+4+4 egitim “Birey ve Toplum,
Programinda Sosyal ~  egitim girig cabalari, sistemine gegilmesi Kiltiir ve Miras,
Bilgiler admt almuigtr  uygulamasinm evrensellesmeye sebebiyle 2005 sosyal  Insanlar, Yerler ve
(Keskin, 2012). baglatimastyla 1998 donik gelismeler bilgiler 6gretim Cevreler, Bilim,
Boylece ilk kez 4. senesinde 4 ile 7. sonucunda yeni bir programini Teknoloji ve Toplum,
siniflarda haftadabes  simflar kapsayacak ~ sosyal bilgiler giincellemek icin Uretim, Dagitim ve
saat; 5. sniflardaise  gekilde daha dnee Ogretim programi hazirliklar Titketim, Etkin
haftada dort saat kaldirilan sosyal gelistiritmistir baglatilmigtir (Ciydem ~ Vatandaslik ve
sosyal bilgiler dersi bilgiler dersi tekrar (Ciydem ve ve Kaymaker, 2021, 5. Kiiresel Baglantilar”
okutulmas karari ogretim Kaymaker, 2021, s. 189). olmak tizere yedi tane
almmustir (Turan, programindaki yerini  188). Ggrenme alanina yer
2016). almgtir (Bilgili, verilmistir (MEB,
2019). 2018b).

Sekil 1.1°de sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi
1968 yilindan 2023 yilina kadar sunulmustur. Sekil 1.1 bu siirece iliskin genel bir bakis

acis1 saglasa da asagida programlardaki degisim siireci ayrintili olarak ele alinmistir.



Cumbhuriyet doneminde yayimlanan ilkokul programlarimizdan en onemlisi ve uzun
soluklu olan1 1968 tarihli programdir. 1962 6ncesi ilkokul programlarinda ayr disiplinler
olarak ele almnan tarih, cografya, yurttaslik bilgisi dersleri 1968 tarihli Ilkokul
Programi’nda ise Sosyal Bilgiler adim1 almistir (Keskin, 2012). Boylece ilk kez 4.
simiflarda haftada bes saat; 5. siniflarda ise haftada dort saat sosyal bilgiler dersi
okutulmas: karart alinmigtir (Turan, 2016). Sosyal bilgiler dersinin ilkokul
programlarinda yer almasinin ardindan tarih, cografya ve yurttaslik bilgisine olan baglar1
gerekcesiyle ortaokullarda da sosyal bilgiler dersinin diizenlenmesi hizlanmistir (MEB,

1969, s. 436)

Talim ve Terbiye Kurulu’nun 1985 senesinde aldig1 kararla ortaokullardaki sosyal bilgiler
dersi kaldirilarak bunun yerine milli tarih, milli cografya ve vatandaslik bilgileri dersleri
konulmustur (MEB, 1985, s. 341). 1997°de sekiz yillik zorunlu egitim uygulamasinin
baslatilmasiyla milli tarih ve milli cografya dersleri kaldirilmig ve 1998 senesinde 4 ile 7.
smiflar1 kapsayacak sekilde yeniden sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki yerini

almistir (Bilgili, 2019).

Yeni bir asir baglarken ¢ok sayida iilke egitim sisteminde koklii degisiklikler yapma karari
almistir. Tiirkiye’de de bu degisim kendisini hissettirmis ve 6gretim programi, iktisadi,
politik ve kiiltiirel alanlar1 etkileyecek sekilde girisimler gerceklestirilmistir (Akinoglu,
2008, s. 170). Dolayisiyla 2005 senesindeki sosyal bilgiler 6gretim programinin
gelistirilmesinde 2000’11 yillardaki gelismelerin etkili oldugu sdylenebilir. Avrupa
Birligi'ne giris cabalari, evrensellesmeye doniik gelismeler, Milli Egitim Bakanligi’nin
muasirlasma calismalar1 sonucunda yeni bir sosyal bilgiler Ogretim programi
gelistirilmistir (Ciydem ve Kaymakci, 2021, s. 188). Avrupa Birligi’ne giris ¢cabalarinin
egitim programma yansimasi su sekilde olmustur: Ogrencilere demokratik tutumlarin
kazandirilmak istenmesi ve cinsiyet temelinde ayrimcilik yapilmamasi yoniinde
farkindalik olusturulmasi seklindedir (Ulubey, 2021, s. 440). Hazirlanan ilkdgretim
programi 2004-2005 egitim-6gretim doneminde dokuz sehirde pilot uygulamaya
koyulmustur ve 2005-2006 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim Tiirkiye’de
uygulanmistir (Giiltekin vd., 2013, s. 25).

Insan dogas1 geregi birbiri ile ilintili olanlar1 holistik bir sekilde algilamaya yatkin

olmasina ragmen 2005 sosyal bilgiler 6gretim programinda “6grenme alan1”, “etkinlik
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ornekleri”, “tematik bakis a¢is1”, “kazanim” ve “agiklamalar” gibi yeni unsurlar yer
alirken eski programlardaki “iinite” anlayis1 devam etmistir (Semenderoglu ve Giilersoy,
2005, s. 144). Unite temelinde ifade edilen kazanimlar davranis temelli olmadig1 igin
yapilandirmaci yaklasim zemini ile uyumludur (Doganay, 2008, s. 90). Bu program hem
yapilandirmaci yaklagimi yansitmasi hem de sosyal bilgileri disiplinler arasi bir bakis
acistyla yeniden ele almas1 gibi nedenle 6nemlidir. Programda yer alan on yedi hedefte
vatandaslik, tarih, cografya ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6ne siiriildiigli gérilmiistiir

(Akpinar ve Kaymake1, 2012, s. 609).

Bilimsel ve teknolojik yeniliklere bagli olarak yasanan sorunlar ve iilkemizde 4+4+4
egitim sistemine gecilmesi sebebiyle 2005 sosyal bilgiler 6gretim programini
giincellemek i¢in hazirliklar baglatilmistir (Ciydem ve Kaymakci, 2021, s. 189). Zorunlu
egitime yonelik bu uygulama ile “ilkdgretim” ifadesi yerine “ilkokullar” ve “ortaokullar”
ifadesi kullanilmaya baslanmistir. Uygulama sonrasi ilkokullarin 3. sinifinda dort saat
okutulan hayat bilgisi dersi ii¢ saate indirilirken 4. siniflardaki sosyal bilgiler dersine ek
olarak iki saat insan haklari, yurttaglik ve demokrasi dersi eklenmistir (Catak, 2015, s.
90). Cesitli diizenlemeler yapildiktan sonra 2015 sosyal bilgiler 6gretim programu taslak
bicimiyle ilgililerin goriislerine sunulmustur (Bekdemir ve Polat, 2016, s. 145). Bu
siirecte 0gretim programlart Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYC) kapsaminda gozden
gecirilerek kiiltiirel biitiinliiglimiize adapte olmasi agisindan Tiirkiye Yeterlilikler

Cergevesi (TYC) olusturulmustur (Yalgin, 2023, s. 68).

Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda
sekiz anahtar yetkinlik yer almistir. Bu anahtar yetkinlikler: “anadilde iletisim, yabanci
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital
yetkinlik, 6grenmeyi 6§renme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma
ve girisimcilik, kiiltlirel farkindalik ve ifade” olarak belirtilmigtir. Programda ayrica 6zel
amaclara, temel becerilere, degerler egitimine, programin uygulanmasinda dikkat
edilecek hususlara, 6grenme alanlar1 ve bu O0grenme alanlar ile ilgili siirelere ve

kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2018b).

Kazanimlarin gergeklesebilmesi i¢in bazi temel ilkeler vardir. Bu temel ilkeler “yerellik,
giincellik, disiplinler arasi, yansitici sorgulama, gecmis-bugiin-gelecek baglantisi, zaman-

siireklilik-degisim ve esneklik” seklinde belirtilmistir (MEB, 2023). Bu temel ilkeleri



Safran (2015, s. 8), “etkili vatandaslik, kiiltiirleme, yontem ve zaman (ge¢mis, bugiin,
gelecek) olarak belirtirken Tay (2018, s. 7) “etkili vatandas yetistirme, kiiltiirleme, ¢ocuga
gorelik, bilgi temeli, yontem, zaman (ge¢cmis, bugiin, gelecek) ile alan ve ders boyutu”
olarak ifade etmistir. Temel beceriler ve degerler egitimi bagimsiz bir ders veya konu
alani olarak degil tiim derslerle tiimlesik olarak verilmistir (Oztiirk ve Kafadar, 2020, s.
112). Kazanimlar ise 6grenciler i¢in hedeflenen bilgi, beceri ve degerleri icerecek sekilde
diizenlenmistir (Turan, 2019, s. 169). Bu cercevede 2018 Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda “Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar, Yerler ve Cevreler, Bilim,
Teknoloji ve Toplum, Uretim, Dagitim ve Tiiketim, Etkin Vatandaslik ve Kiiresel

Baglantilar” olmak {izere yedi tane 6grenme alanina yer verilmistir (MEB, 2018b).

Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretim programi 2023 yilindan itibaren yeni bir kimlige
biirlinmesine ve bazi kazanim ifadelerinde degisiklik olmasina ragmen genel yapis1 2018
sosyal bilgiler 6gretim programindaki diizeni korumaktadir (MEB, 2023). Genel olarak
sosyal bilgiler programi, sosyal bilgiler dersinin i¢erdigi konular1 ¢ocuklara ve genclere

aktarmak icin diizenlenir (Crockett, 1976, s. 8).
1.3 Ozel Egitimde Sosyal Bilgiler

Ilkokullarin 1, 2 ve 3. simif kademelerinde 6grenim géren ¢ocuklarin toplumsal hayattaki
olay ve olgular1 biitlinciil olarak algilamalar1 sebebiyle bu donemde dersler sosyal bilgiler
ya da fen bilimleri seklinde ayrilmamaistir, bunun yerine hayat bilgisi dersi verilmektedir

(Sonmez, 2016, s. 1).

Ozel gereksinimli 6grencilere yonelik miifredatlar incelendiginde ise sosyal bilgiler dersi
ile baglantil1 olarak hayat bilgisi dersi, sosyal hayat dersi, toplumsal uyum becerileri
dersi, birey ve ¢evre modiilii ve toplumsal yagam becerileri modiilii programlarina yer
verildigi goriilmektedir. Ayrica genel egitim okullarmin yani sira goérme engelli
ogrenciler i¢in, isitme engelli 6grenciler i¢in ve hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve
otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler i¢in hazirlanan programlarda 1, 2 ve 3. simf
kademelerinde hayat bilgisi; 4, 5, 6 ve 7. sinif kademelerinde ise sosyal bilgiler derslerine

yer verildigi goriilmektedir (Gezer-Demirdagli, 2022, s. 136).



1.3.1 Hayat bilgisi dersi

Hayat bilgisi dersi orta-agir zihinsel engeli ve otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler
i¢in hazirlanan ve 6zel egitim uygulama okulu 1. kademe 6gretim programi igerisinde yer
alan on dort dersten biridir. Hayat bilgisi dersinde ev, aile, okul gibi ¢ocugun yakin
cevresinden segilen konularin kapsami ¢ocuklarin gelisim siireglerine gore her yil daha
detayli olarak ele alinmaktadir. Bu ders Tiirkiye’de 4.siniftan itibaren sosyal bilgiler adi
altinda devam eder, konu ve kazanimlar ise daha 0zel ve derinlemesine islenir

(Kabapinar, 2022, s. 1).

Dersin temel amaci 6grencilere 6z bakim becerileri kazandirmanin yani sira kendini,
yakin ¢evresini ve diinyay1 tanimasini saglamaktir. Hayat bilgisi dersi 6zel egitim
uygulama okulu 2. kademede “Giinliik Yasam Becerileri", 6zel egitim uygulama okulu
3. Kademede ise "Bagimsiz Yasam Becerileri" adi altinda diizenlenmistir. Hayat bilgisi
dersi 11 dgrenme alanindan olusmaktadir. Bu 6grenme alanlari: “Oz bakim becerileri,
viicudunu tanima, aile ve yakin ¢evreyi tanima, okulu ve sinifi tanima, trafik ve yaya
becerileri, canli ve cansiz varliklar, diinyamiz ve gok cisimleri, zaman, meslekler, milli

degerler, belirli gilin ve haftalardir.” (MEB, 2018¢c, s. 17).

1.3.2 Sosyal hayat dersi (Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi/otizmi olan 6grenciler
icin)

Sosyal hayat dersi 0zel egitim meslek okuluna devam eden hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu olan Ogrenciler i¢in hazirlanan G6gretim
programinda yer alan on dersten biridir. Sosyal hayat dersi 6zel egitim meslek okulu 9,
10, 11 ve 12.simif kademelerinde haftada iki saat olacak sekilde diizenlenmistir. Dersin
temel amaci, 6grencilerin kendilerini ve ¢evrelerini tanima, bilingli ve saglikli yasama,
toplum igerisinde uygun kabul edilen davranislar sergileme, kendisi ve ¢evresi i¢in risk
iceren durum ve davranislardan kaginma becerilerini kazandirmaktir. Sosyal hayat dersi
8 0grenme alanindan olugmaktadir. Bu 6grenme alanlari: “Toplumsal yasam becerileri,
duygu ve davranig yonetimi, kendini ve kisisel haklarin1 koruma, giivenli hayat, saglikli

hayat, lilkemiz ve yasadigimiz yer, bilingli liretim ve tiiketim, serbest zamandir.” (MEB,

2022, s. 10-14).
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1.3.3 Sosyal hayat dersi (Gormeyen/az goren 6grenciler i¢in)

Ozel egitim meslek okuluna devam eden, gérmeyen ya da az goren dgrenciler igin
hazirlanan O6gretim programinda yer alan sosyal hayat dersi hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu olan 6grenciler i¢in hazirlanan programda
oldugu gibi ayn1 amaglar1 ve becerileri kazandirmay: hedefler. Sosyal hayat dersi,
gormeyen ya da az goren 6grenciler i¢in de 9, 10, 11 ve 12.sinif kademelerinde haftada

iki saat olacak sekilde diizenlenmistir (MEB, 2024, s. 20).
1.3.4 Toplumsal uyum becerileri dersi

Ozel egitim ilkokullar1 ve ortaokullarinin gérme engelli 6grenciler icin, isitme engelli
ogrenciler i¢in, bedensel engelli 6grenciler i¢in ve hafif diizeyde zihinsel yetersizligi ve
otizm spektrum bozuklugu olan 6grencileri i¢in hazirlanan toplumsal uyum becerileri
dersi 6gretim programi 1. smiftan baslayarak 4.sinifa kadar devam edecek sekilde
hazirlanmistir. Ogrencilerin toplum igerisinde bagimsiz olmasina destek olmak amaciyla
ders konular1 beslenme, 6z bakim ve giinliik yasam becerilerini icerecek sekilde
boliimlere ayrilmistir. Ders programi 16 genel amag¢ ve bu genel amaglarin
kazandirilmasina hizmet eden 134 6zel amag¢ icermektedir. Program c¢ercevesinde
ogrenciye kazandirilmak istenen beceriler i¢in okul-aile is birliginin saglanmasi

ogrenilenlerin giinlilk yasama entegresini kolaylastiracak niteliktedir (MEB, 2012b).

Ozel gereksinimli dgrencilerin yas ve gelisim diizeylerine gore yerlestirildikleri dgretim
kurumlarinda sosyal bilgiler dersi ile iligkili beceri ve kazanimlarin hayat bilgisi dersi,
sosyal hayat dersi ve toplumsal uyum becerileri dersleri aracilifiyla Ogrencilere

sunuldugu goriilmektedir.

Izleyen baslikta sosyal bilgiler dersi ile iliskili olan ve Ozel Egitim ve Rehabilitasyon

Merkezlerinde uygulanan destek egitim modiillerinden bahsedilecektir.
1.3.5 Birey ve cevre modiilii

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii'niin zihinsel yetersizligi olan
bireyler icin Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde uygulanmak iizere hazirladig
destek egitim programinda yer alan 10 modiilden biri de Birey ve Cevredir. Eski destek
egitim programinda Sosyal Hayat ismiyle bilinen Birey ve Cevre modiiliiniin temel amact

zihinsel yetersizligi olan bireylerin kendisi ve ¢evresi hakkinda bilgi sahibi olmasidir.
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Modiil 7 boliimden olugmaktadir. Bu boliimler: “Aile ve Evde Hayat, Egitim Merkezinde
Hayat, Viicudumuz ve Saglikli Hayat, Gilivenli Hayat, Sosyal Cevrede Hayat, Dogada
Hayat, Ulkemizde Hayat” seklindedir. Modiiliin tamami igin ayrilan siire 150 saattir.
Bunun yan1 sira modiilde yer alan her bir bdliim i¢in ayr1 ayri siireler de belirlenmistir.
“Aile ve Evde Hayat” bolimii 30 ders saati, “Egitim Merkezinde Hayat” boliimii 10 ders
saati, “Viicudumuz ve Saglikli Hayat” bolimii 30 ders saati, “Giivenli Hayat” boliimii 30
ders saati, “Sosyal Cevrede Hayat” boliimii 30 ders saati, “Dogada Hayat” bolimii 10
ders saati, “Ulkemizde Hayat” boliimii i¢in ise 10 ders saati belirlenmistir (MEB, 2021a,
s. 17).

1.3.6 Toplumsal yasam becerileri modiilii (Zihinsel yetersizligi olan/otizm spektrum

bozuklugu olan bireyler icin)

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii niin zihinsel yetersizligi ve otizm
spektrum bozuklugu olan bireyler i¢in Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde
uygulanmak {izere hazirladig1 destek egitim programinda yer alan 10 modiilden biri de
Toplumsal Yasam Becerileridir. Toplumsal Yasam Becerileri modiiliiniin temel amaci
hem zihin yetersizligi olan hem de otizm spektrum bozuklugu olan bireylerin toplumsal
yasamdaki temel becerileri edinmeleridir. Modiil 6 boliimden olusmaktadir. Bu boliimler:
“Giivenlik, Alisveris, Sosyal Mekanlar, Kurum ve Kuruluslar, Ulasim ve Iletisim, Giinliik
Yasami Planlama” seklindedir. Modiiliin tamamui i¢in ayrilan siire zihinsel yetersizligi
olan bireyler i¢in 125 saat, otizm spektrum bozuklugu olan bireyler i¢in 600 saattir (MEB,
2021a,s. 17;2021b, s. 17).

1.3.7 Toplumsal yasam becerileri modiilii (Gorme yetersizligi olan bireyler i¢in)

Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii’niin gérme yetersizligi olan
bireyler icin Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde uygulanmak iizere hazirladig1
destek egitim programinda yer alan 11 modiilden biri de Toplumsal Yagsam Becerileridir.
Toplumsal Yasam Becerileri modiiliiniin temel amac1 gérme yetersizligi olan bireylerin
aligveris yapma, toplumsal alanlar1 kullanma, kamu kuruluslarindan yararlanma, ulasim,
teknoloji kullanimi, saglik ve tibbi yardim ile giivenlik becerilerini kazanmalaridir.
Modiil 7 boliimden olugmaktadir ve boliim isimleri ile modiiliin amact aynidir. Modiiliin
tamamu i¢in ayrilan siire 150 saattir. Bunun yan sira modiilde yer alan her bir boliim igin

ayr1 ayri1 siireler de belirlenmistir. “Aligveris Becerileri” boliimii 20 ders saati,
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“Toplumsal Mekanlar1 Kullanma Becerileri” 25 ders saati, “Kamu Kuruluglarindan
Yararlanma Becerileri” 20 ders saati, “Ulasim Becerileri” 20 ders saati, “Teknoloji
Kullanim Becerileri” 20 ders saati, “Saglik ve Tibbi Yardim Becerileri” 20 ders saati,

“Giivenlik Becerileri” i¢in ise 25 ders saati belirlenmistir (MEB, 2021c, s. 18).

Ogretim programlar1 ve modiillerin bazi ortak noktalar1 bulunmaktadir. Ozellikle her
ikisinin de 6zel egitimdeki bireysel farkliliklarr dikkate alarak ve belirlenen hedeflere
ulagabilmek i¢in yasama yakinlik ilkesi dogrultusunda hazirlandiklar1 goriillmektedir.
Yine her ikisinde bireylerin toplumsal yasamda bagimsiz olmalarini hedefleyen yapilar
mevcuttur. Bunun yani sira gretim programlar1 ve modiiller arasinda bazi farkliliklar da
bulunmaktadir. Ogretim programlari bireylerin okul hayatlar1 boyunca yapilandirilmis bir
ogretim siireci sunarken destek egitim programlari igerisinde verilen modiiller i¢in belirli
bir yas sinir1 bulunmamaktadir. Yine 6gretim programlari bilgi ve becerilerin farkli sinif
diizeylerinde tekrarina dayanan sarmal yaklasimi esas alirken destek egitim
programlarinda hem sarmal hem dogrusal yaklasimin birlikte ele alindigi ve 6n kosul
ogrenmelerin zorunluluguna dayanan bir sistem vardir (MEB, 2012b; MEB, 2018c;
MEB, 2021a; 2021b; 2021c; MEB, 2022; MEB, 2024).

Uygulanan 6gretim programlarindan basarili sonuglar elde edilebilmesi ve istenildigi
sekilde bir aktarim gergeklestirilebilmesi i¢in ise programin isleyisine uygun yontem ve
teknikleri  kullanmak gerekmektedir. Bu silireci sosyal bilgiler dersi ile
iliskilendirdigimizde ilgili dersin yalnizca G6gretim programi igerisindeki akademik
bilgilerin aktarimidan ibaret olmadigi, Ogrencilerin toplumsal yasama uyumunu
kolaylastirici, iletisim ve gilinlik yasam becerileri agisindan da onemli gelismeler
kaydettigi ve vatandaglik bilincine sahip olarak gorev ve sorumluluklarini yerine getiren
bireyler seklinde yetismelerini kolaylastirdigi soylenebilir. Belirlenen hedeflere
ulasabilmek i¢in yontem ve tekniklerin Ogretmenler tarafindan dogru secilmesi
gerekmektedir. Ozel gereksinimli  dgrencilerin  bireysel farkliliklar1  sebebiyle
ogretmenlerin farkli yontem ve tekniklere hakim olarak bunlari sosyal bilgiler dersinde
uygulayabilmesi, farklilastirilmis uygulamalarin derse yansitilabilmesine etki ettigi gibi
ogrenci katilimini artirma, 6grencilere toplum tarafindan kabul goren roller kazandirma,
ogrenciye rehberlik etme gibi becerileri dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla

Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde kullanacaklar1 farkli yontem ve teknikler 6zel
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egitimdeki bireysellestirilmis 6gretim siirecini dogrudan etkilemektedir. Izleyen baslikta
ogretmenlerin 6zel gereksinimli bireyler i¢in sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde yaygin

olarak kullandiklar1 yontem ve teknikler iizerinde durulacaktir.
1.4 Sosyal Bilgiler Dersinde Kullamlan Ogretim Yéntemleri ve Teknikleri

Tipik gelisim gosteren bireyler, sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki 6zel amaglari,
temel becerileri, degerler egitimini, 6grenme alanlari ile ilgili kazanimlar1 genel miifredat
cercevesinde 6grenebilirken 6zel gereksinimli bireyler bu siirecte daha farkli yontem ve
tekniklere gereksinim duyarlar. Tiim derslerde oldugu gibi sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde de tek bir yontem ya da teknik degil alternatif yontem ve teknikler
kullanilmalidir. Farkli yontem ve tekniklerin uygulanabilmesi i¢in de d6gretmenlerin bu
konuda yeterli hakimiyete ve zenginlige sahip olmalar1 gerekmektedir (Celikkaya ve Kus,

2009; Demirel, 2017).

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde Ogretilecek konunun igerigi ve 6zel gereksinimli
bireylerin ozelliklerine gore yaygin olarak kullanilan yontemler ve teknikler
bulunmaktadir. Sazak (2018) ve Turhan (2022)’a gore yaygin olarak kullanilan

yontemlerin ve tekniklerin bazilar1 sunlardir:
1. Dogrudan 6gretim yontemi
2. Eszamanli ipucuyla d6gretim yontemi
3. Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi
4. Anlatim yontemi
5. Soru-cevap yontemi
6. Sematik diizenleyiciler
7. Kavram haritalari
8. Gosteri (Demonstrasyon)
9. Rol oynama (Dramatizasyon)
10. Gezi gozlem teknigi

Sazak (2018) ve Turhan (2022) tarafindan belirtilen ve sosyal bilgiler dersinin

ogretiminde yaygin olarak kullanilan yontemler ve teknikler disinda video modelle
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Ogretim yontemi de sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde etkili bir yontem olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda ilgili yontem ve tekniklerle ilgili agiklamalara alt

basliklar olarak yer verilmistir.
1.4.1 Dogrudan 6gretim yontemi

Dogrudan o6gretim yontemi, yazili ders planlar1 ve tekrarli yapilan degerlendirmeye
dayanan, 0gretmen merkezli ve birden fazla bilesene sahip bir dgretim stratejisidir
(Mitchell, 2008). Dogrudan Ogretim yontemi davranis¢r yaklasim esas alinarak
diizenlenmistir. Davranis¢1 yaklagim; bireyin i¢sel fonksiyonlarini bir kenara birakarak
gozlenebilir, Olciilebilir ve tekrar edilebilir davranislarina odaklanmistir. Bu yilizden
ogretim yapilirken ayrimli pekistirme ilkelerine gore dgrenci pekistirilir (Tekin-Iftar ve

Kircaali-iftar, 2020).

Dogrudan 6gretim yontemi, matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilimleri gibi
ogretim hedeflerinin agik bir sekilde tanimlandig1 derslerin 6gretiminde kullanilan etkili
bir yontemdir (Dagseven, 2001; Cikili, 2016). Bu yontemde amac; ogretim ortamini
ogrenci ihtiyaglarina gore diizenleyerek ogrencilerin 6gretime yonelik hedefleri
gerceklestirmelerini saglamaktir. Bunu gergeklestirmek icin de Ogretici denetiminde
yapilan rehberli uygulamalarla ve ilerleyen siiregte gergeklesen bagimsiz uygulamalarla,
siirec igerisinde yapilan doniit ve diizeltmelerle ve sistematik verilen ipuglar1 sayesinde

ogretim hedefleri gerceklestirilir (Giizel-Ozmen, 2018).

Dogrudan dgretim yontemi ders igerigi ve 6grenci seviyesi gibi degiskenlerden etkilense

de genellikle su 6gretim asamalarindan olusmaktadir (Rupley vd., 2009):
1. Her giin bir 6nceki giiniin ¢aligmasini gozden gegirmek,
2. Ogrencilere bugiin islenecek dersin icerigini sunmak ve model olmak,

3. Ogretmen ydnlendirmesi altinda dgrencilere yapilacak uygulamalarda rehber

olmak,

4. Yonlendirmeler sirasinda 6grencilere doniit vermek ve gerekirse diizeltme

yapmak,

5. Ogrencilerin yeni bilgileri bagimsiz olarak kullanacag alistirmalar sunmak,
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6. Her haftanin basinda bir 6nceki haftanin konularini ve ay sonunda ise

ogrencilerin ne 6grendiklerini gézden gegirmek gerekir.
1.4.1.1 Giinliik gozden gecirme

Bu asamada 6gretmen, o giin islenecek konuya baglamadan 6grencilerin 6nceki bilgilerini
gbdzden gecirir, 6devlerini kontrol eder (Vayig, 2008). Boylece yeni islenecek konuya
hazirlik yapilmis olur (Sola-Ozgiig, 2015).

1.4.1.2 Konu sunumu (Model olma)

Bu asamada 6gretimin sorumlulugu tamamen 6gretmene aittir. Eger 6grenciye bir beceri
kazandirilacaksa Ogretmen beceriye model olurken kavram o&gretiminde kavramin

orneklerini gdsterir. Ogretmen bilgi sunacaksa o bilgiyi agiklar (Vayig, 2008).

Konu sunumunun etkili bir sekilde gerceklesmesinin ilk adimi 6grencilerin dikkatini
odaklamaktir. Bunun i¢in 6grencilere ne dgrenecekleri ile ilgili kisa bir davranigsal hedef
sunulur. Bu hedefler konuya yonelik karmasikligini azaltir ve 6grencilerin odaklanmasina
yardimer olur. Ogrencilerin odaklanmasi saglandiktan sonra 6gretilecek beceri kiigiik
parcalara boliiniir. Ogretmen sesli bir sekilde 0Ogretecedi becerilen nasil
gerceklestirilecegi ile ilgili model olur. Becerinin anlasilip anlagilmadigini sorular

aracilifiyla kontrol eder ve gerekli goriirse yeniden aciklar (Sazak, 2018).
1.4.1.3 Rehberli uygulamalar

Konu sunumu ya da model olma asamasinda 6gretmen, yeterli sayida model olduktan
sonra dgrenme sorumlulugunu kademeli bir sekilde 6grenciye birakmalidir. Ogretmen,
ogrenciye rehber olurken asamali olarak ipuglarini geri ¢ekmeli ve dgrenci alistirmalart
bu sekilde yapmalidir. Dogrudan 6gretim yonteminde bu asama rehberli uygulamalar

seklinde adlandirilir (Giizel, 1999).

Rehberli uygulamalar, 6grenciye kazandirilacak becerilerin 6gretmen rehberliginde
denetlenmesi ve O6grencinin de becerileri bagimsiz olarak gerceklestirmesi igin yapilir
(Dagseven-Emecen, 2008). Rehberli uygulamalar asamasinda, ipuglarina ragmen
beceriyi gerceklestiremeyen 6grencilerde model olma asamasina geri doniiliir ve model

olma sayist arttirilir (Giizel, 1999).
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1.4.1.4 Diizeltme ve doniit verme

Diizeltme ve doniit verme asamasinda, O0grenciden alinan cevaplar dogrultusunda

hatalarini azaltmak icin diizeltme ve doniitler aninda verilir (Kahyaoglu, 2010).
1.4.1.5 Bagimsiz uygulamalar

Bagimsiz uygulamalar agamasi, Ogrencinin Onceki asamalarda 6grendigi beceriyi
bagimsiz olarak sergilemesinin beklendigi asamadir. Onceki asamalarda 6gretmende olan
sorumluluk tamamen 6grenciye gecmis ve beceri 6gretiminde kullanilandan farkli soru
ya da alistirmalar araciligiyla Ogrencinin  bagimsiz performans gdstermesi

beklenmektedir (Sola-Ozgiic, 2015).
1.4.1.6 Haftalik ve aylik gézden gecirme

Haftalik ve aylik gdozden gecirmeler 6grenilen becerilerin siirekliliginin saglanmasi ve
tekrar 6gretiminin gerekip gerekmedigini belirlemek igin oldukga dnemlidir. Ogretimin
yeterliligini saptamak i¢in haftalik ve aylik gozden gecirmelere basvurulmalidir
(Kahyaoglu, 2010).

1.4.2 Eszamanh ipucuyla 6gretim yontemi

Klasik yontemlere gore daha az hatanin ger¢ekleseceginin varsayildigi yontemlerden biri
de yanligsiz Ogretim yontemidir. Bu yOnteme gore hata oraninin diisiik olmasi,
ogrencilere daha fazla pekistire¢ verilmesi ve 6gretmen ile 6grenci arasindaki olumlu
iklim sebebiyle istenmeyen davranislar daha az goriiliir. Yanligsiz 6gretim yontemleri;
tepki ipuglarinin sunuldugu ve uyaran ipuglarmin sunuldugu 6gretim yontemlerinden

olusmaktadir. Eszamanli ipucuyla 6gretim tepki ipuglarinin sunuldugu yontemlerdendir

(Cikili, 2019).

Eszamanli ipucuyla 6gretim; 6gretim boyunca hatalarin en aza indirildigi kanit temelli

ogretim yontemlerinden biridir (Morse ve Schuster, 2004).

Tekin (1999) eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminin etkili olarak uygulanabilmesi i¢in

altt asamadan olusan bir modelden bahsetmistir. Bu asamalar sunlardir:
1. Bireyin tepkide bulunacagi hedef uyaranin belirlenmesi,

2. Kontrol edici ipucunun belirlenmesi,
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3. Hedef uyaran ve kontrol edici ipucu arasindaki tepki aralig1 siiresinin

belirlenmesi (Genellikle 3-5 saniye),
4. Denemeler arasindaki siirenin belirlenmesi,
5. Verilen toplanacagi kayit yonteminin belirlenmesi,

6. Uygulama ve veri kayd1 sonrasi bireyin sergiledigi performans

dogrultusunda 6gretim planinda gerekli degisikliklerin yapilmasidir.

Eszamanli ipucuyla 6gretim oturumlarinda hedef uyaran ve kontrol edici ipucu beraber
sunulur ve taklit etme becerisine sahip bireyin kontrol edici ipucu araciliiyla beceriyi
gerceklestirmesi beklenir. Kontrol edici ipucu, dgretim yontemindeki her deneme
asamasinda sunulur. Kontrol edici ipucu bireyin dogru tepki vermesini kesinlestirdigi i¢in
bireyin bagimsiz olarak tepki verme ihtimali artar (Odluyurt ve Sentiirk, 2018; Tekin-
Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020).

Eszamanli ipucuyla 6gretim yonteminde birey; dogru tepkiler, yanls tepkiler ve tepkide
bulunmama seklinde {i¢ tiir tepkiden birini verir. Ogretimi yapan kisi de bireyin verdigi
tepkiler dogrultusunda nasil davranmasi gerektigine 0gretime baslamadan once karar
vermelidir. Kontrol edici ipucuna ragmen birey yanlis tepki verirse yanlis1 diizeltilebilir
ya da deneme tekrar edilebilir. Birey kontrol edici ipucundan sonra bir tepki vermezse
sonraki denemeye gegcilebilir (Odluyurt ve Sentiirk, 2018; Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar,
2020).

Eszamanli ipucuyla 6gretim sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek etkili yontemlerden
biridir. Mesela, sosyal bilgiler dersinde “kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin
calismalarina ve sosyal yasamdaki rollerine Ornekler verir” kazaniminda Ogretmen:
“Kizilay’in gorevleri nelerdir?” hedef uyaranini sunduktan sonra resim ipucunu vererek
Kizilay’in gorevlerini resimle birlikte sdylerse eszamanli ipucuyla 6gretim yontemini bir
oturumda kullanmis olur. Sonraki oturumda 6gretmen: “Kizilay’in gorevleri nelerdir?
Soyle.” derse bu da yine eszamanli ipucu ile 6gretimin yoklama oturumuna 6rnek teskil
eder. Ogrencinin verdigi tepki dogrultusunda o6gretmen kazanimimn Ogrenilip

ogrenilmedigine karar verir.
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1.4.3 Sabit bekleme siireli 6gretim yontemi

Yanligsiz  0gretim yontemleri igerisinde tepki ipuclarinin sunuldugu &gretim
yontemlerinden bir digeri sabit bekleme siireli 6gretim yontemidir. Degisik yetersizlik
gruplarinda 6gretim yapmak i¢in etkili bir yontem olan sabit bekleme siireli 6gretim, sifir
saniye bekleme siireli denemeler ve sabit bekleme siireli denemeler olmak iizere iki

asamadan olusmaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-iftar, 2020).

Sifir saniye bekleme siireli denemelerin ilk birka¢ oturumunda, hedef uyaran ve kontrol
edici ipucu ayni anda sunulur. Yani hedef uyaran ile kontrol edici ipucu arasinda bir siire
farki bulunmaz. Yeterli sayida sifir saniye bekleme siireli deneme gerceklestirildikten
sonra sabit bekleme siireli deneme oturumlarina gegilir. Sabit bekleme stireli denemelerde
ise hedef uyaran ve kontrol edici ipucu ayni anda sunulmaz, ikisi arasinda belirli bir
siirenin gecmesi beklenir ve biitiin oturumlarda belirlenen siire ile uygulama yapilir.
Hedef uyaran ve kontrol edici ipucu arasindaki siireye ipucunu geciktirme araligi denir
ve bu siire biitiin oturumlarda sabit tutulur (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2020).
Alanyazinda denemelerin sayisi ile ilgili kesin bir bilgi bulunmamakla birlikte bu say1
bireyin ozelliklerine, belirlenen konuya ve siireye gore degiskenlik gdsterebilir (Dogan,

2016).

Sabit bekleme siireli 6gretim yonteminde bes tiir birey tepkisi bulunmaktadir. Bu tepkiler:
Ipucundan 6nce dogru teki, ipucundan sonra dogru tepki, ipucundan &nce yanlis tepki,
ipucundan sonra yanls tepki ve tepkide bulunmamadir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,

2020).

Sabit bekleme siireli 6gretim sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek etkili yontemlerden
biridir. Mesela, “Diinya iizerindeki ¢esitli iilkeleri tanmitir.” kazaniminda bu ydntemi
kullanmak isteyen bir 6gretmen: “Tiirkiye nedir? Soyle.” hedef uyaranini sunar. Ardindan
“Tiirkiye, topraklarmin biiytik bir boliimii Anadolu’ya, kii¢lik bir boliimii ise Balkanlarin
uzantisi olan Trakya’ya yayilmis bir lilkedir” seklinde tanim yapar ve 6grencinin dogru
yanit vermesini saglayacak kontrol edici ipucunu sunmus olur. Birkag Ogretim
oturumunda sifir saniye bekleme siireli deneme gergeklestirir. Yeterli sayida sifir saniye
bekleme siireli deneme gergeklestirildikten sonra sabit bekleme siireli deneme
oturumlaria geger. Ogretmen, hedef uyarani sunduktan sonra dgrencinin cevap vermesi

icin mesela 10 saniye gibi sabit bekleme siiresini sayar. Ogrenci belirlenen siire i¢inde
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cevap verirse cevabin dogruluguna ya da yanlishigina gore 6grenciyi degerlendirir. Eger
ogrenciden bir cevap gelmezse 6gretmen kontrol edici ipucunu sabit bekleme siiresinin
sonunda sunar. Ogrencinin verdigi tepki dogrultusunda 6gretmen davranisin 6grenilip

ogrenilmedigini degerlendirir (Sazak, 2018).
1.4.4 Anlatim yontemi

Sunus yolu ile 6gretim stratejisi igerisinde yer alan, 6gretmenin duygu, diisiince, herhangi
bir konuya yonelik mesajlar1 6grencilere en kisa sekilde aktarmasina yardimei olan ve
tiim derslerde etkili bir sekilde kullanilabilen bir 6gretim yontemidir. Az zamanda ¢ok
fazla kisiye bilgi aktarimina miisait olan ve ekonomiklik ilkesine hizmet eden yontemi
kullanirken 6gretmenlerin 6grenci 6zelliklerini dikkate almalar1 gerekmektedir; ¢linkii
ozellikle ilk6gretimin birinci kademesindeki ogrencilerin bir konuya dikkatlerini
yoneltme siireleri oldukc¢a kisadir. (Saritas, 2019). Anlatim yontemi, biligsel alanin bilgi,
duyussal alanin alma ve tepkide bulunma, psikomotor alanin uyarilma basamagindaki

ozelliklerin 6grencilere kazandirilmasinda etkilidir (Sonmez, 2020).

Demirel’e (2017) goére anlatim yonteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi ig¢in

uyulmasi gereken bazi kurallar vardir. Bunlar:

1. Ogretmen, basit ve akic1 bir dil kullanmals,
2. Ogretmen gercekleri anlatmali ve jargon kullanmamaya 6zen gostermel,

3. Konunun ana basliklar1 belirlendikten sonra konu sunumu mantiksal bir sira

izlemeli,

4. Ogretmen, tekdiize olmayan ve siniftaki herkesin onu duyabilecegi sekilde

ses tonunu ayarlamali,
5. Anlatimi sikict olmaktan kurtarmak i¢in gorsel uyaranlardan faydalanilmali,

6. Zaman zaman sinif tartismalarina imkan tanimali, 6grencilere sorular sormali

ve onlardan gelen cevaplar dogrultusunda konuyu genisletmeli,

7. Ogretmen anlatim sirasinda jest ve mimiklerden yararlanmali, espritiiel

olmal,
8. Anlatim sirasinda verilen 6rnekler 6grenci yasantilarina uygun olmali,
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9. Anlatilanlarin tartisilabilmesi i¢in sinifta kiiglik grup tartismalarina yer

verilmelidir.

Ogretmen merkezli olan anlatim ydntemi her derste kullanilan bir yontemdir. Ancak etkili
bir anlattimi ders boyunca siirdiirebilmek i¢in yontemin nasil ve hangi yogunlukta

kullanilmas1 gerektigine dikkat edilmelidir (Dirik, 2015).
1.4.5 Soru-cevap yontemi

Sokrates yontemi olarak da bilinen soru-cevap yontemi anlatim ydnteminin ardindan
egitimde en sik kullanilan yontemdir. (Demirel, 2017; Dirik, 2015). Ogrencilerin elestirel
ve vyaratict diisinme becerilerini gelistirmeyi ve onlara konusma aligkanliklar:
kazandirmay1 amaclayan bir yontemdir. Ayrica 6grencilerin baskalarmin fikir, diislince

ve elestirilerine saygi1 gosterebilme becerilerinin de gelismesine destek olur (Ocak, 2020).

Soru-cevap yonteminde en 6nemli kriter soruyu sorduktan sonra d6grencilere diisiinmeleri
icin yeterli zaman birakilmasidir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglar1 goz
oniinde bulundurularak soruya cevap vermeleri i¢in sabredilmelidir. Ogretmen, yanls
cevap veren 0grencisini azarlamaktan ve onu kiiclik diisiiren eylemlerden kaginmalidir.
Ogrenci soruya dogru cevap verdiginde hemen pekistirilmeli, yanls cevap verdiginde ise
dogru cevap verilerek diizeltilmelidir. Ogretmen oncelikle soruyu siniftaki tiim
ogrencilere yoneltmeli, soruyu cevaplamak i¢in goniillii 6grenci varsa ona Oncelik
vermeli, basit diizeydeki sorular gelisimsel olarak daha arka planda olan 6grencilere

sorulmalidir (Demirel, 2017).
1.4.6 Sematik diizenleyiciler

Sosyal bilgiler dersi; bireyin kendini, ¢evresini, tarihini ve cografyasini tanimasina,
toplumsal hayatta bagimsiz olmasina ve toplumla uyum igerisinde olmasina katki
saglamaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin &grendigi bilgileri belleklerine geri
cagirabilmek i¢in 6grenmeyi yapilandirici materyallere ihtiyaci vardir. Bu materyallerden

biri de sematik diizenleyicilerdir.

Sematik diizenleyiciler Ausubel’in bilissel teorisine dayandirilarak gelistirilmistir. Buna
gore Ausubel, bireyin dnceki kazanimlarinin, sahip oldugu Onbilgilerinin 6grenmeyi
etkiledigini ve Onbilgilerin belirli bir yapida kazanilmigsa yeni Ogrenmelerle

biitlinlesebilecegini belirtmistir. Bunun icin gelismis diizenleyiciler kullanilmasini
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onermistir. Geligmis diizenleyiciler aracilifiyla yeni Ogrenmelerin ana temalari
belirlenecek ve oOnbilgiler ile birlestirilecektir. Ausubel’in ardindan anlam haritalari,
kavram haritalari, Oykii haritalar1 ve sematik diizenleyiciler seklinde gelismis

diizenleyiciler ¢esitlendirilerek alanyazindaki yerini almistir (Giizel-Ozmen, 2009).

Sematik diizenleyiciler, yazili materyallerdeki bilgilerin hem 06gretimini hem de
ogrenilmesini kolaylastirmak amaciyla metnin 6ziinii ve igerikteki kavramlar arasindaki
onemli iliskileri gostermek i¢in diizenlenen iist ve alt gruplarda yer alan fikirleri ve
fikirlerin birbiriyle olan iliskilerini baglantilar ve oklar kullanarak gorsel olarak tasvir

eder (D6nmez vd., 2007).

Sematik diizenleyiciler, bilgiyi gorsellestirmek, bilgi ilintilerini ortaya ¢ikarmak, bilgileri
sistematik olarak sunmak, onceki bilgi ile yeni bilgi arasinda baglanti kurmak, bilgiyi tek
par¢a olarak sunmak, anlamay1 gerceklestirmek amaclariyla kullanilir (Giizel-Ozmen,
2009). Bir konunun sematik diizenleyicilerle sunumuna karar verildiginde, 6grenmeyi

destekleyecek sekilde hazirlanabilmesi i¢in izlenecek adimlar su sekildedir:
1.4.6.1 Sunumunu yapilacak konunun bilgi tiirii belirlenmelidir

Tanimsal, karsilastirma, problem/¢oziim, siralama ve neden sonug olarak kategorize
edilen bilgi tlirlinlin belirlenmesi bilgi tiirtinde yer alan iligkilerin tanimlanmasina
yardimei olur (Giizel-Ozmen, 2009). Sosyal bilgiler dersinde vatandaslarin devlete kars1
gorevleri tanimsal bilgi tliriine; teknolojik aygitlarin gegmisteki ve giiniimiizdeki halleri
karsilagtirma bilgi tiirline; afetler problem/¢oziim bilgi tiirline, 6grencinin kendi
hayatindaki 6nemli olaylarin kronolojisi siralama bilgi tiiriine; go¢ilin neden ve sonuglari

neden sonug bilgi tiiriine 6rnek verilebilir.

1.4.6.2 Bilginin ana noktalarint ve bilgi iliskileri belirlenmeli yani bilgi tiirii analiz

edilmelidir

Metin yapist icerisindeki her bilgi tiirii bir dizi farkli soruya yanit verir. Ornegin; siral
bilgi tiirii “Bir olayin olusumundaki asamalar nelerdir?” sorusuna, karsilastirmali bilgi
tiiri “Karsilastirilanlarin benzerlikleri nelerdir?”, “Farkliliklar1 nelerdir?” sorusuna cevap
verir. Bu bilgi tlirlinde metin igerisinde “aksine, benzer, farkli” gibi anahtar kelimelere
isaret edilir. Tanimsal bilgi tiiri “Tanimlananin 6zellikleri nelerdir?”, sorusuna cevap

verir (Englert, 1990).

22



1.4.6.3 Bilginin yapisina uygun sematik diizenleyici / diizenleyiciler segilmelidir

Sematik diizenleyicilerin hepsi bilgiyi anlamlandirma ve bilginin yapisini gorsellestirmek
amact ile hazirlansa da konuya uygun iliskilerin kurulabilmesi i¢in hiyerarsik,
karsilastirma, neden-sonug ya da siralamaya dayali sematik diizenleyiciler kullanilabilir.
Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilimleri 6gretiminde kullanilabilecek sematik

diizenleyici gesitleri Tablo 1.1°de gosterilmektedir (Giizel-Ozmen, 2009).
Tablo 1.1

Sematik Diizenleyici Cesitleri

Tamimlama Karsilastirma Siralama Neden-Sonuc¢ Problem/Coziim
Yapisal Karsilastirma Dikey-yatay Mliskisel ag Akigkan sema
Ozetleyiciler semast akigkan sema
Aglar Venn semast Doniisiim semast Balik kil¢ig1
semast
Matriksler Karsilagtirma
matriksi

Kaynak: Giizel-Ozmen, 2009

1.4.6.4 icerik, anlamly goriintiisel semalar biciminde diizenlenmelidir

Sematik diizenleyiciler hazirlanirken bilgiyi anlamli bir diizen i¢inde 6zetlemek i¢in
dikkat edilmesi gereken 6zellikler vardir. Giizel-Ozmen (2009) bu dzellikleri su sekilde

siralamistir:

1. Sematik diizenleyiciler, bilgi biitiinlindeki temel noktalar1 ve aralarindaki

iligkileri kapsayacak bigimde olusturulmali,

2. Sematik diizenleyicilerin diizenlenmesinde, sekillerin yerlesimi, gorseller,
metinlerin nitelikleri ve baglantilarini belirleyen ¢izgi ve ok gibi unsurlar,
bilgi biitiiniinii ve iliskilerini en etkili bicimde ifade edecek bi¢cimde

diizenlenmeli,

3. Sematik diizenleyiciler hazirlanirken basitlik, diizenli bir yap, iliskilerin agik
bir bicimde sunulmasi ve hafizada kaliciligin saglanmasi i¢in resimler veya

sembollerle desteklenen bir yap1 olusturulmasina dikkat edilmeli,
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4. Sematik diizenleyicilerde paralel kavramlar ayni1 niteliklerle ifade edilmeli,

5. Sematik diizenleyicilerde, temel amag bilgiyi 6zlii bir sekilde sunmak
oldugundan, bilginin ana noktalar1 basitlestirilmelidir. Tiim 6rneklerin yer
almasi, diizenleyiciyi karmasik ve anlagilmaz hale getirebileceginden,

anlagilirlik, sadelik, diizen ve baglantililik saglanmali,

6. Sematik diizenleyicilerin olusturulmasinda, 6nemli noktalarin vurgulanmasi

icin gorsel ipuglariin kullanilmasina 6ncelik verilmeli,
7. Sematik diizenleyiciler 6zet bilgiyi barindirmali,

8. Bir konuyu gorsellestirmek amactyla 6grencilerin ¢ok sayida iliskili 6geyi
iceren bir semayi tek bir biitiin halinde kullanmalar1 i¢in tek bir sematik

diizenleyici tercih edilmeli,
9. Bir sema tek bir sayfa iizerinde sunulmalidir.
1.4.6.5 Ogrencinin kullanabilecegi sematik diizenleyici hazirlanmalidir

Ogrencilerin dgrenme siirecini degerlendirebilmek, geri bildirim saglayabilmek ve
diizeltmeler yapabilmek i¢in o6zellikle egitim siirecinin sonunda Ogrencilere sematik
gosterimler hazirlatilmali veya doldurtulmalidir. Bu semalar farkli ydntemlerle
olusturulabilir. Ogrencilerden bos bir semay1 doldurmalari istenebilir veya kismen dolu
bir sema sunularak eksik kisimlarin tamamlanmasi talep edilebilir. Ayrica, bos bir sema
verilerek Ogrencilerden sirali olmayan bilgileri diizenleyerek semaya yerlestirmeleri
istenebilir. Bu yontemlerle 6grenciler, karisik bilgileri diizenleyerek biitlinsel bir yap1
olusturma becerisi kazanabilirler (Horton ve Lovitt, 1989°dan aktaran Giizel-Ozmen,

20009, s. 297).
1.4.7 Kavram haritalar

Kavram haritalari, anlamli 6grenme teorisine dayali olarak sunulan grafiksel araclardir.
Bu araglar, kavramlarin diizenlendigi ve kavramlar asindaki iligkilerin gorsel olarak
sunuldugu yapilardir. Ogrencilerin anlamli bilgi edinmelerine ve kavram yanilgilarini
gidermelerine yardimci olurlar. Ogretmenler, kavram haritalarmi derslerini planlama,
ogretilecek kavramlar1 organize etme, Ogrencilerin ihtiyaclarmi ve mevcut bilgi

diizeylerini belirleme, 6gretilen bilgilerin degerlendirilmesi gibi bilgilerde rahatlikla
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kullanirlar. Ayrica 6grencinin basarisi, bilgi diizeyi veya kavramsal yapist kavram
haritalariyla agiklanabilir ve test edilebilir. Bu nedenle, kavram haritalart sinifta 6grenme
yontemi olarak kullanilabilirken ayn1 zamanda alternatif bir degerlendirme araci olarak

da islevsellik gosterebilirler (Sasmaz-Oren, 2016).

Kavram haritalari, 6grencilerin kavramlari nasil anladiklarini, kavramlar arasindaki
iligkileri ve Orneklerle baglantilar1 nasil kurduklarini anlamak igin diger Slgme ve
degerlendirme yontemlerine kiyasla daha detayli bilgi sunar. Ozellikle 6grencilerin
kavramlara yiikledikleri anlamlar1 kesfetme konusunda 6gretmenlere ayrintili bilgiler
verir (Kaya, 2003). Kavram haritalarinin bir degerlendirme araci olarak kullanilabilmesi
icin Novak ve Gowin (1984) tarafindan bir puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Bu
puanlama anahtarina gore kavramlar arasinda kurulan her 6énermeye 1 puan, kavramlar
arasindaki her hiyerarsi basamagina 5 puan, her Ornek i¢in de 1 puan verilmesi
onerilmistir. Ayrica kurulan ¢apraz baglantilar gecerli ve 6nemli ise 10 puan, gecerli ama

onemsizse 2 puan verilmesi Onerilmistir.

Kavram haritalar1 ¢esitli sekillerde olusturulabilir. Kavram haritasi el ile hazirlanirsa
ogretilmek istenen konuya iligkin biitiin kavramlar kagidin merkezden uzak bir yanina
listelenir. Bunlardan en kapsayici kavram kagidin en tist boliimiine yazilir ve bir kutu ya
da yuvarlak icerisine alinir. Ardindan bu kavramla baglantili ikincil kavramlar en genel
kavramin altina yazilir ve bu kavramlar da kutucuk ya da yuvarlak igerisine alinir. Genel
kavramdan ikincil kavramlara dogru oklar ¢ikarilir. Gerekli goriiliirse temel kavram ile
ikincil kavramlar arasinda yer alan oklarin {izerine baglanti ifadeleri yazilir. Bu
kavramlardan daha alt kategoride genellik igeren alt kavramlar da ayni sekilde yazilir ve
kutu ya da yuvarlak igerisine alinir. Boylece gerekli baglantilar kurulmus olur. Haritada
yer alan kavramlar sadece bir kere yazilir. Kavramlarla iliskili 6rnek ya da agiklamalar
haritanin alt kismina yazilabilir; fakat kutu ya da yuvarlak icerisinde gosterilmez (Aydin

ve Balim, 2007).

Kavram haritalari, 6grenme etkinlikleri sirasinda hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
odaklanmalar1 gereken temel kavrami netlestirmelerine yardimet olur. Ayrica kavramlar
arasindaki &nermeleri birbirine baglayabilmek icin gorsel bir yol haritasi saglar. Ogrenme
siireci sona erdikten sonra ise 6grenilenlerin gorsel 6zetini verir (Novak ve Gowin, 1984,

s. 15).
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Sosyal bilgiler dersinde bilgileri ezberlemek hem zor oldugundan hem de kisa siirede
unutulma riski tagidigindan kavram haritalarin1 kullanmak; karmasik kavramlari organize
etmek, kavramlar arasi iligkileri gorsellestirmek gibi 6gretim siirecinde pek cok fayda
saglayacaktir. Ornegin, “Somut kalintilarindan yola ¢ikarak Anadolu ve Mezopotamya
uygarliklarmin insanlik tarihine 6nemli katkilarini fark eder” kazanimu ile ilgili Anadolu
ya da Mezopotamya uygarliklar ile ilgili kavram haritasi olusturup 6grenme yontemi ya
da degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Kiiresel baglantilar ile ilgili 6grenme
alaninda “Arkadaslartyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikir onerileri
gelistirir” kazanimu ile ilgili kiiresel iklim degisikliginin nedenlerine yonelik kavram

haritas1 hazirlanabilir.
1.4.8 Gosteri (Demonstrasyon)

Demonstrasyon olarak da bilinen gosteri teknigi, bir topluluk 6niinde belirli bir eylemin
nasil gerceklestirilecegini gostermek veya genel prensipleri aciklamak amaciyla
kullanilir. Bu teknik, genellikle Ogretmen veya uzman kisiler tarafindan
gerceklestirilirken, ihtiyag duyuldugunda 6grenciler de dahil edilir. Boylece dgrencilere
kendi yeteneklerini gelistirme ve digerleri ile iletisim kurma firsati saglanir (Demirel,

2017).

Gosteri teknigi kullanilirken, 6gretmen veya uzman, hedeflenen davraniglari, islemleri ve
asamalar1 gostermek icin gerekli arag-gereg, nesneler, olgular, maketler, modeller veya
ornekler kullanarak fiziksel ve zihinsel beceriler kazandirmaya odaklanir. Gosterinin
gerceklestirilmesinden sonra, 6gretmen veya uzman tarafindan yapilan is, gorsel araglar
kullanilarak bilgisayarlarda yavaslatilarak dgrencilere sunulmalidir. Isle ilgili adimlar
ayrintili bir sekilde tahtaya yazilmali ve 6grenciler tarafindan not alinmalidir. Gerekli
oldugunda, gosteri ve agiklamalar yeterli sayida tekrarlanmalidir (S6nmez, 2020). Bu
teknikte, 0gretmen aktif bir rol oynar ve deneyleri gerceklestirir veya ders araglarini
gosterir ve aciklar. Ogrenciler pasif bir konumda bulunurlar; ancak gosteri sirasinda
ogrencilerin duyu organlar1 daha fazla uyarildigi i¢in 6grenme siirecini kolaylastirici bir

etki yaratir (Ocak, 2020).

Demonstrasyon, 0gretimde anlatim ve agiklama temeline dayanir. Bu teknik, dersleri
ezber olmaktan kurtararak konularin Ogrenciler tarafindan anlasilmasina odaklanir.

Ogretmen, konunun gerektirdigi gorsel materyalleri hazirlayarak smifa getirme
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konusunda 6zen gostermelidir. Konularin daha iyi anlagilmasi ve 6grencilerde kalici
etkiler birakilmasi, oOgretmenlerin  materyal temini konusunda harcamaktan
cekinmeyecekleri zamanla dogru orantilidir. Gosteri tekniginde kullanilabilecek bazi arag
ve geregler; diinya kiiresi, haritalar, slaytlar, filmler, resimler kum havuzu, tarih seritleri,

mevsim seritleri, grafikler, afisler ve posterlerdir (Unal ve Celikkaya, 2011).

Gosteri tekniginde 6gretmen aktif oldugu igin kazandirilmasi hedeflenen beceri 6gretmen
tarafindan sunulduktan sonra Ogrencilerin de siirecin sonunda beceriyi bagimsiz
gerceklestirmeleri hedeflenir. Ornegin, 5. smif sosyal bilgiler dersinde “Haritalar
tizerinde yasadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii sekillerini genel olarak agiklar” kazaniminda
bu teknigi kullanmak isteyen bir 6gretmen Van Golii’nii fiziki harita tizerinde gostermeyi
hedeflenmisse, sesli bir sekilde: “Evet ¢ocuklar simdi sizinle Tiirkiye’nin en biiyiik goli
olan Van Golii’nii Tiirkiye haritas1 lizerinde bulmay1 6grenecegiz. Bakin buna Tiirkiye
fiziki haritast denir. Fiziki haritalar iizerinde goller mavi renkle gosterilir. Van Goli,
Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alir. Dogu Anadolu Bolgesi de Tiirkiye nin dogusundadir.
Ben 6nce parmagimla Tiirkiye’nin dogusunu gésteriyorum. Ama Van Golii giineydoguda
yer alir. Simdi Van Goli’nii bulmak i¢in parmagimi biraz daha asagiya yani giineye
indirecegim. Iste, Tiirkiye’nin giineydogusunda mavi renkle gsterilen en biiyiik géliimiiz
Van Golii burada.” der. Demonstrasyon teknigi, sosyal bilgiler dersinde cografi bolgeler

ve yer sekillerinin bulunmasi gibi konularin 6gretiminde rahatlikla kullanilabilir.
1.4.9 Rol oynama (Dramatizasyon)

Rol oynama teknigi, 6grencinin kendisini bir bagka karakterin yerine koyarak empati
kurma yetenegini gelistiren bir tekniktir. Bu teknik, 6grencinin bir konuyu veya durumu
farkli bir bakis acisiyla ele almasimi saglar ve Ogrenciler, rol oynama yoluyla
karsilarindaki karakterin bakis agisini anlama cabasi igine girerler. Bu durum onlarin
Ozglin, timdengelime dayali ve yansitic1 diisiinme becerilerini destekler. Ayrica, bu
teknik sozel ifade becerilerini giiclendirirken 6grencilerin kendine olan giivenlerini de

artirici bir etkiye sahiptir (Alkan, 2020).

Rol oynama tekniginin etkin bir big¢imde uygulanabilmesi i¢in belirli unsurlara 6zen
gosterilmesi gerekmektedir: Oncelikle, dgrencilere rol oynama kavrammin tanitilmasi ve
bu yontemin O6grenme siirecine nasil katki saglayabilecegi konusunda detayli bilgi

verilmelidir. Katilimcilarin rol alacaklar1 konularla ilgili kartlar hazirlanmali ve rol
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almayacak 6grenciler icin de farkli etkinlikler planlanmalidir. Uygulama siireci dikkatle
izlenmeli ve herhangi bir aksaklik durumunda gerekli destek saglanmalidir. Ayrica,
stirecin basaril1 bir sekilde analiz edilmesi ve hedeflenen 6grenme sonuglartyla baglantil
oldugundan emin olunmalidir. Bu yontem bir kez hazirlandiginda ve denendiginde farkli
derslerde tekrar kullanilabilecek nitelikte oldugundan, uzun vadeli ve ¢esitli 6grenme

ortamlarinda etkili bir sekilde degerlendirilebilir (Cakmak, 2016).

Rol oynama tekniginin 6grenciler agisindan birgok faydasi vardir. Bu teknik, kisinin
giinlik yasamdaki gercek kimliginden uzaklasarak kendisini bagka birinin yerine
koyabilecegi bir alan sunar. Bu sayede, beden dilini etkin bir sekilde kullanma becerisi
gelisir ve bireyler farkli rollerde kendilerini ifade etme sansi bulurlar. Yagsanmis ya da
yasanma ihtimali olan olay ile ilgili bilgi ve becerileri kazandirmak amaglandigindan
ogrenciler gercek yasama hazirlanmis olur. Ayrica, topluluk 6niinde konugma ve hareket
etme yetisi de rol oynama sayesinde artar. Ozellikle ice déniik veya g¢ekingen
ogrencilerin, bagka bir rolde kendilerini rahat¢a ifade edebilmelerini saglayarak sosyal
konulardaki goriislerini ve duygularini anlamalarina yardimci olurken, ayni zamanda
empati kurma, iletisim becerilerini gelistirme ve diisiincelerini daha etkili bir sekilde ifade

etme yetilerini de arttirir (Gokalp, 2019).

Rol oynama tekniginin smirli yonleri de bulunmaktadir. Zaman alic1 bir tekniktir. Titiz
bir hazirlik gerektirir. Ozellikle utangag 6grenciler uygulamadan hoglanmayabilir ve bu

teknigi benimsemeyebilirler (Cakmak, 2016).

Sosyal bilgiler dersinde rol oynama teknigi tarihi olay ve olgularin kavratilmasinda
rahatlikla kullanilabilir. Ayrica bu teknik tarih konularini 6grenciler icin sikict olmaktan
cikarabilir. Fakat 6zel egitim 6gretmenleri sosyal bilgiler dersi i¢in rol oynama teknigini
planladiginda O6grencilerinin sahip olduklar1 yeterlilikleri ve ozellikleri de dikkate

almalidir.
1.4.10 Gezi gozlem teknigi

Gezi gozlem teknigi egitimde dis diinyadaki olay ve varliklara odaklanmay1 saglar. Bu
metot, genellikle egitsel amaclarla diizenlenen gezilerle iliskilendirilir. Ogrenciler,

daglar, ormanlar, sulak alanlar, magaralar, fabrikalar, miizeler, kiitiiphaneler, c¢esitli
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devlet kurumlar ve tarihi eserler gibi farkli mekanlara gétiiriilerek ¢esitli konular1 daha
yakindan inceleme firsat1 bulurlar. Bu gezi ve gozlem siirecinde, 6grenciler bir kus, bir
maden pargasi, bir model, bir tablo, bir film gibi ¢esitli objeleri veya konular1 detaylica
inceleyebilirler. Bu metot, 6grencilerin teorik bilgileri pratik uygulamalarla destekleyerek

ogrenmelerine olanak saglar (Meydan, 2014).

Ogrenciler igin planlanmis saha gezileri, dgrencilerin konuyu daha derinlemesine
anlamalarina ve edindikleri bilgilerin daha kalici olmasina katki saglar (Gégebakan,
2008, s. 203). Gezi gozlem tekniginde, gozlem faaliyetleri bir geziyle birlestirilir. Gezi
faaliyetinin igerigi, ogrencilerin yas gruplarina ve iizerinde calisilacak konuya gore
degisiklik gosterir (Aytag, 2014, s. 56). Gezi tekniginin sahip oldugu bu esneklik

sayesinde ogrenciler konularla baglantili deneyimleri ilk elden yagama imkani elde eder.

Gezi gozlem teknigi, ozellikle ilkdgretim seviyesinde, 0grencilerin kuramsal bilgileri
pratikte deneyimlemeleri agisindan biiytiik bir dneme sahiptir (Demir, 2007, s. 324). Bu
teknik, Ogrencilere gercek mekanlar1 dogrudan deneyimleme firsati sunar. Mekanin
gercek haliyle karsilasmak da 6§renme siirecine heyecan katar ve 6grencilerin planlama

ve karar verme becerilerini gelistirir (Ertug, 2007).

Gezi gozlem tekniginin uygulamasi zor olsa da 6grenciler agisindan pek ¢ok faydasi
bulunmaktadir. Bu teknik sayesinde O&grenciler, Ogrenme siireclerini dogrudan
deneyimleme imkani elde edecekleri icin yeni ilgi alanlar1 kesfedebilirler. Okul
ortaminda erisilemeyen farkli 6grenme tekniklerine ulasabilirler. Derslerde 6grendikleri
bilgileri ger¢ek hayattaki olaylarla karsilastirabilirler. Merak duygular1 desteklenerek
O0grenme motivasyonlart artar. Direkt ve dolayli olarak caligmalara katilarak cesitli
becerilerini gelistirme sans1 bulurlar. Elde ettikleri deneyimler sayesinde kendi

kendilerine yeni 6grenme teknikleri ve stratejileri gelistirebilirler (Gok ve Girgin, 2001).

Gezi gozlem metodunun faydalarinin yaninda egitim baglaminda uygulanmasinin belirli
sinirliliklart da bulunmaktadir. Bunlar arasinda; yasal sorumlulugunun fazla olmasi,
disiplin problemlerinin ortaya ¢ikabilmesi, uygun yer se¢iminin zorlugu, genellikle
karmasik bir organizasyon haline gelebilmesi, zaman alici olmas1 ve grupla birlikte
gitmek icin refakat edecek kisilere gereksinim duyulmasi yer almaktadir. Bu nedenlerle,

geziyl diizenleyecek oOgretmenlerin yasal gereklilikleri 1iyi1 anlamasi, gereken
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organizasyonlar1 6nceden titizlikle planlamasi ve dgrencilerin saha deneyimlerini takip

eden degerlendirme siireglerini gergeklestirmesi gereklidir (Akbulut, 2004).
1.4.11 Video modelle 6gretim yontemi

Bilimsel dayanakli uygulamalardan biri olan video modelle 6gretim, bireyin baskalarini
gozlemleyerek 0grenme siirecinin gergeklestigi goriisiine dayanmaktadir (Akmanoglu,
2008). Bu yontem; video ile model olma, video ile geri bildirim, video ile ipucu ve
bilgisayar destekli video Ogretimi olarak dort bigcimde gergeklestirilebilmektedir
(Mechling, 2005).

Video ile model olmada, bir becerinin gergeklestirilmesini saglayan alt basamaklar
ogrencinin kendisi, akrani ya da bir yetiskin tarafindan sergilenirken kayit altina alinir.
Daha sonra bireyin video kaydinin tamamuni izleyerek ilgili beceriyi gergeklestirmesine
firsat verilir (McCoy ve Hermansen, 2007). Video ile geribildirimde, 6grenci kendisi
tarafindan gergeklestirilen hedef davranis videosunu izler. Video goriintiilerindeki hatalar
silinmeden 6grenciye izletildiginden 6grenci dogru ve hatali tepkileri ayirt eder ve ipucu
yardimiyla dogru tepkide bulunmasi saglanir (Maione ve Mirenda, 2006). Video ile
ipucunda, 6grenciye hedef davranigin tamami ya da bir basamag: izletilir ve ipucu
verilerek Ogrencinin beceriyi sergilemesi saglanir. Ogrencinin tepkisine gore video
yeniden oynatilir ya da izlemeye devam edilir (Aykut vd., 2014). Bilgisayar destekli
video 6gretimi ise isitsel ve gorsel dijital dgretim igeriklerinin 6grenciye sunuldugu

uygulamalar1 kapsamaktadir (Haliskiigiik, 2007).

Video modelle 6gretim yontemi yukarida siralanan diger yontemler kadar yaygin olmasa
da sosyal bilgiler dersinde etkili bir yontem olarak kullanilabilir. Ornegin, “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda, “Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ile ilgili
cikarimlarda bulunur.” kazanimi Ogrencinin konum analizi yapabilme becerisini
gergeklestirilebilmesi icin alt basamaklara boliinerek 6gretim siireci video modelle

gerceklestirilebilir.

Ozetle, dzel gereksinimli dgrenciler igin sosyal bilgiler dersinde farkli yontem ve
teknikler kullanilmasi 6nem arz etmektedir; ¢linkii bu 6grencilerin 6grenme tarzlari, tipik
gelisim gosteren akranlarina gore farklilik gosterir. Farkli 6grenme tarzlarina sahip

olmalar1 sebebiyle 6zel egitim Ogretmenleri onlara hitap eden yontem ve teknikler
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kullanilmahidir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerinin giiglii yanlarina hitap edecek
sekilde materyal ve etkinlikler kullanmalar1 gerekmektedir. Onlarin farkliliklarina hitap
eden yontem ve tekniklerin kullanilmasi Ogrenme siireglerine destek olacaktir.
Dolayisiyla 6zel egitim Ogretmenlerinin lisans programlarinda Ogrendikleri teorik
bilgileri uygulamaya gecirmesi, 0grencilerinin potansiyellerinin ve 6grenme siireglerinin

artmasina destek olacak yaklasimlari benimsemesi 6nemlidir.

Izleyen baslikta 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik

goriislerinin ve deneyimlerinin incelenmesi ile ilgili alanyazin yer almaktadir.
1.5 llgili Aragtirmalar

Sosyal bilgiler dersini 6zel gereksinimli bireylerle iligskilendirecek ¢aligmalar
incelendiginde 2000 senesinden o©nce konu hakkinda herhangi bir calismaya
rastlanmadig1 goriilmiistiir. Ilerleyen siirecte yapilandirmaci yaklasimin yansimasi olarak
ozel gereksinimli bireylere verilen dnemin artmasiyla 6zel gereksinimli 6grencileri ve
akademik derslerden biri olan sosyal bilgiler dersini birlikte ele alan g¢alismalarin
sayisinin artig gosterdigi goriilmektedir. Ancak arastirma konusu ile ilgili ¢alismalarin
kisith olmasi sebebiyle benzer konular1 ele alan caligmalar incelendikleri veri

kaynaklarma gore alt bagliklar halinde sunulmugtur.

1.5.1 Sosyal bilgiler dersine iliskin 6gretmen goriislerini/deneyimlerini yansitan

calismalar

Mertol (2014) tarafindan gerceklestirilen doktora tez g¢aligmasinin amaci, Amerika
Birlesik Devletleri’nde ve iilkemizde iistiin zekali ¢cocuklara sosyal bilgiler dersi veren
ogretmenlerin  sosyal bilgiler derslerindeki uygulamalarina iligkin  goriislerini
yansitmaktir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum c¢alismasinin kullanildigi arastirma
sonuglarina gére hem ABD hem de Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin {istiin tanilt
ogrencileri icin farklilastirma programi uyguladiklar1 fakat kendilerini yeterli
bulmadiklar1 ifade edilmistir. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi ABD’de bu alanda ¢alisan
Ogretmenler tarafindan problem olarak belirtilmistir. Farklilastirma uygulamalar: igin
Tiirkiye’de ogretmenlerin model alacagi bir platform bulunmazken, ABD’de sosyal
bilgiler dersinde farklilastirma uygulamalari i¢in New York eyaleti egitim bakanliginin

sitesinde 0rnekler bulundugu sonuglarina ulasilmistir.
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Kanat (2015) yiiksek lisans tez c¢aligmasinda Ankara il merkezinde Milli Egitim
Bakanligina bagli okullarda gorev alan ve kaynastirma 6grencisi olan 41 sosyal bilgiler
Ogretmeninin yaptiklar1 egitim-6gretim faaliyetlerine iliskin goriis ve Onerilerini
belirlemeyi amaclamistir. Nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz teknigi ile
gergeklestirilen arastirmada, 6gretmenlerin alan uzmanlar tarafindan yeterince destek
gormedigi, Ogretmenlere kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilendirmeler yapilmasi
gerektigi, Ogretim yontem ve tekniklerini ve materyalleri Ogrencilere gore
uyarlamalarinin sinirlt kaldigy, istenilen seviyede olmasa da bireysellestirilmis egitim
programlarindan ve kaynaklardan yararlanma, ders plani hazirlama gibi alanlarda
calismalar yaptiklari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yeterli

zaman ayiramadigi sonuclarina ulasilmistir.

Cal (2018) yiiksek lisans tez arastirmasinda, Antalya BILSEM’de gorev yapan farkli
branglardaki 19 Ogretmenin istiin yetenekli &grencilerin egitiminde sosyal bilgiler
egitiminin yeri ve 6nemi ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Aragtirmada
nitel veri toplama yontemlerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenler, sosyal bilgiler egitiminin {stiin yetenekli Ogrencilerde toplumsal
problemlere, olaylara yaklasim tarzi ve bakis agis1 gelistirme, evrensel baglar kurma,
toplumsal duyarlilik, problem ¢6zme yeteneklerini gelistirme, farklt bakis acilar
kazandirma ve tarih kiiltiir bilinci olusturma konularinda olumlu etkileri oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica, {istiin yetenekli 6grencilerin egitiminde sosyal bilgi ve beceri

kazandirmanin, dgretmenlerin yetkinlikleriyle dogrudan iliskili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Sarilarhamami (2020) tez arastirmasinda Antalya ilinin Kepez ilgesinde gorev yapan 20
sosyal bilgiler ve 6zel egitim Ogretmeninin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde
sosyal bilgiler dersinin yeri ve Onemini incelemeyi amaclamistir. Nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligmasinin kullanildigi arastirmanin sonucunda, 6gretmenlerin
bliyilk c¢ogunlugu 0Ogrencilerin soyut kavramlar1i 6grenirken zorlandiklarini, 6zel
gereksinimli 6grenciler icin bireysel planlamalar yapilmasi gerektigini, konularin
gereginden uzun tutuldugunu ve gereksiz konulara yer verildigini, bireysel ve sosyal
etkinliklerin artirilmasi gerektigini, gorsel materyallerin daha sik ve etkin bir sekilde
kullanilmasi gerektigini ve sosyal bilgiler dersinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal

etkilesimleri lizerinde belirgin bir etkisi oldugunu belirtmislerdir.
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Oztiirk ve Akdal (2022) yaptiklar1 arastirmada ortaokul 5, 6 ve 7. smiflarinda gérev alan
ve Ozel gereksinimli 6grencisi bulunan 180 sosyal bilgiler 6gretmeninin 6zel gereksinimli
ogrencileri icin sosyal bilgiler dersi Ogretimine dair deneyimlerini ortaya koymay1
amaclamiglardir. Temel nitel arastirma deseninin kullanildig arastirmada, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik BEP hazirlama konusunda
yasadiklart en biiyiik sorunun bilgi eksikliginden kaynaklandigi, dersin 6grenciler igin
daha yararli gecebilmesi adina diizenlemeler yapilmasi gerektigi, 6gretmenlerin ders

icerisinde yaptig1 uyarlamalarin 6grenciler icin yetersiz kaldig1 sonuglarina ulasilmistir.

Ustiinol ve digerleri (2022) Konya il merkezinde Milli Egitim Bakanligma bagh
okullarda gorev alan ve Ogrenme giigliigii tanili 6grencisi olan 25 sosyal bilgiler
ogretmeninin  O0gretimsel uyarlamalarin nitelikleriyle 1ilgili olarak goriislerinin
belirlenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen kullanarak bir
arastirma gerceklestirmislerdir. Arastirma sonuglari; 6grenme giicliigii tanis1 alan
ogrencilerle c¢alisan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci 6zelliklerini gbz Oniinde
bulundurarak o6gretimi planlamada yetersiz kaldiklarini, planlarda 6gretimsel
uyarlamalara yer vermediklerini, mevcut planlar1 uygulamadiklarini ve Ogrencileri

degerlendirirken uygun yontemi kullanmadiklarini géstermistir.

Yildirim ve Ozmen (2022) dzel egitim dgretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde giincel
olaylarin kullannomina dair farkindalik diizeylerinin tespit etmek amaciyla yarisi alan
disindan olmak {izere Antalya ilinin Muratpasa ilgesinde gorev yapan 15 6zel egitim
Ogretmeninin goriislerini almiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden durum caligsmasi
modelinin  kullanildig1 aragtirmanin sonuglarinda katilimcilardan 4 6zel egitim
Ogretmeninin sosyal bilgiler dersinde giincel olaylar1 kullanmadigi, giincel olay
kullananlarin da en ¢ok belirli giin ve haftalar, kiiresel konular, dogal afetler konularinda
kullandiklari, genel itibariyle 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde giincel

olay kullanimu ile ilgili eksiklikleri oldugu tespit edilmistir.
1.5.2 Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin goriislerini yansitan ¢calismalar

Topcu ve Katilmis (2013) gergeklestirdikleri ¢alismada, Manisa il merkezinde bulunan
belirli ortaokullardaki yar1 zamanli kaynagstirma egitimi alan 30 6grencinin sosyal bilgiler
dersine iligkin goriislerini tespit etmeyi amaglamiglardir. Nitel arastirma yontemlerinden

fenomenolojik desenin kullanildigi arastirmanin sonucunda, yar1 zamanli kaynastirma
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ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin genel olarak pozitif yonde
oldugu belirtilmistir. Arastirmanin bir diger sonucu, sosyal bilgiler ders kitaplarinin yar1

zamanl kaynastirma ogrencileri i¢in uygun olmadigi yoniindedir.

Yildirim (2013) 2011-2012 egitim-68retim yilinda Eldz1ig Bilim ve Sanat Merkezi’ne
devam eden 4, 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin goriislerini ve
motivasyon diizeylerini belirlemeyi amacladigi tez calismasinda karma arastirma
yontemi kullanmigstir. Aragtirmanin nicel sonuglari; Elazig Bilim ve Sanat Merkezi’ne
devam eden kiz ve erkek 6grencilerin i¢sel motivasyon diizeyinin yiiksek oldugunu, digsal
motivasyon diizeyinin erkek Ogrencilerde daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.
Sosyal Bilgiler dersini Onemseme boyutu kizlar lehine farklilik gostermistir.
Arastirmanin nitel sonuclari; 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersini gorsel materyallerle
ylriittigli, dersteki kazanimlarin giinliilk yasamda uygulanabilecegi, tarih 6gretimine
dayali konularda zorluk ¢ekildigi, sinav ve degerlendirme bicimlerinin uygun oldugu,

Bilim ve Sanat Merkezinin okuldaki sosyal bilgiler dersine yardimci oldugu yoniindedir.

Unal ve Er (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci; Ankara, Bartin Diizce,
Kastamonu, Kirsehir, Sinop, Zonguldak illerindeki Bilim ve Sanat Merkezine (BILSEM)
devam eden 191 6zel yetenekli 6grencinin sosyal bilgiler dersine iliskin goriislerinin
degerlendirilmesidir. Nitel arastirma kapsaminda durum caligmasit ydnteminin
kullamldig1 arastirmanm sonuglari, BILSEM’deki 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal
bilgiler derslerinde ¢ogunlukla slayt, film izleme, li¢ boyutlu materyal yapma ve oyun
oynama etkinlikleri yaptiklarini, anlatim ve soru-cevap yontemlerinin daha fazla tercih
edildigini, kagit, karton, renkli kalemler gibi malzemelerin yani sira harita ve kiire vb.
araclarin kullanildigini, performansa dayali degerlendirmelerin gergeklestirildigini ortaya

koymustur.
1.5.3 Ogretmenlerin 6gretim programina yénelik goriislerini yansitan cahsmalar

Firat (2010) ytiksek lisans tez arastirmasinda Adiyaman, Malatya, Sanlurfa, Mardin il
merkezlerindeki 63 6zel egitim siif 6gretmeninin zihin engelli 6grenciler i¢in hazirlanan
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine yoOnelik goriislerini
degerlendirmeyi amaglanmistir. Iliskisel tarama modelindeki betimsel arastirmanin
sonucunda, sosyal bilgiler 6gretim programi hedeflerinin zihin engelli 6grencilerin

hazirbulunusluk diizeylerine uygun olmadigi ve giinliik yasamlar1 icin islevsel olmayan
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bilgiler igerdigi; program igeriginin 6grenci merkezli olmayip Ogrencilerin zihinsel
ozelliklerini dikkate almadigi; 6grenme-6gretme siiregleri agisindan ele alindiginda sinif
ortaminin uygun olmadigi, siniflardaki materyallerin yetersiz oldugu; degerlendirme

boyutunda ise 6l¢iitlerin uygun olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Tekintangag (2015) yliksek lisans tez arastirmasinda Agri ilindeki 6zel egitim siniflarinda
gorev yapan 20 Ozel egitim Ogretmeninin sosyal bilgiler dersi Ogretim programi
hakkindaki goriiglerini belirlemeyi amaclamistir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi
arastirmanin sonucunda; 6zel egitim simifinda ¢alisan Ogretmenlerin sosyal bilgiler
ogretiminde hangi yontemleri kullandiklari, 6gretmenlerin derste materyal eksiklikleri
yasadiklar1 ve 6gretim programimin yeterliligi ile ilgili hem olumlu hem de olumsuz

goriisleri ortaya ¢ikmistir.
1.6 Gereksinim

Birey i¢inde yasadigi topluma uyum saglama ¢abasinda oldugundan o toplumun yasam
bicimini de &grenmek zorundadir. Ozel gereksinimli dgrencilerin yetersizlik tiirii ve
diizeyleri bu uyum saglama ¢abasini zorlagtirmaktadir. Bu noktada 6gretim programinda
yer alan biligsel, sosyal ve duygusal, dil ve iletisim becerilerinin kazandirilmasinda sosyal

bilgiler dersi biiylik 6nem tagimaktadir (Kurnaz, 2018, s. 143).

Ogrencilerin program araciliftyla yeni bilgiler edinmeleri, edindikleri bilgileri yeni
bilgilerle iligskilendirmeleri ve olasi1 problem durumlari ile karsilastiklarinda bunlara
¢cozlim liretmeleri sosyal bilgiler dersinin biligsel yonden 6nemli oldugunu gostermektedir
(Gezer-Demirdagli, 2022). Program igerisinde yer alan gozlem, aragtirma, sosyal katilim
gibi temel beceriler (MEB, 2018B; MEB 2023) ise 6grencilerin etkin katilimina firsat
verecek sekilde organize edildiginden sosyal ve duygusal yonden Ogrencileri
desteklemektedir. Ozellikle ilk dgrenme alani olan “Birey ve Toplum” ben olmanin
otesinde Ogrencilerin yakin gevresi ile iletisim kurmasini saglayarak biz olma yolunda
kazanimlar icerdiginden dil ve iletisim becerilerinin kazandirilmasinda da sosyal bilgiler
dersinin 6grenciler agisindan 6nem tasidigr goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi sosyal
bilimler igerisinde yer alan igerikleri ve vatandaslik yeterliliklerini kapsayan konular
icerdiginden 6gretmenler de bu alanlara yonelik bilgi ve becerileri 6grencilere aktarirken
kendileri de farkli disiplinleri biitiinciil bir bakis agisiyla ele alma becerisi kazanirlar.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar sebebiyle farkli yontem ya da teknikleri
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derslerinde kullanabilmeleri ise dersin planlamasi ve yiiriitiilmesinde daha yetkin

olmalarma yardimci olur.

Dersin sahip oldugu 6nemle ilgili caligmalar literatiirde yer alsa da yapilan aragtirmalarda
0zel gereksinimli bireylerle ilgili sosyal bilgiler 6gretimi alaninda 6gretmen goriis, tutum,
alg1 ve yeterliliklerini tespit etmeye yonelik yapilan ¢aligmalarin sayica fazla oldugu
gorlilmektedir. Fakat bu g¢aligmalar daha ¢ok kaynastirma uygulamalari iizerinde
yogunlasmis ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri arastirmalarin odak noktasi
olmustur (Dermirezen ve Akhan, 2016; Kanat, 2015; ilk, 2014; ilk ve Acikalin, 2018;
Oztiirk ve Akdal, 2022). Sosyal bilgiler gretmenlerinin kaynastirma egitimine iligkin
yeterliliklerinin ele alindigi (Ates, 2018; Yaylac1 ve Aksoy, 2016; Yildirim, 2019) ve
ogretmen adaylarinin 6zel egitimde kaynastirma uygulamalarina yonelik tutumlarmin
incelendigi (Goziin, 2003; Goziin ve Yikmis, 2004; Oztiirk vd., 2014) calismalar da
mevcuttur. Sosyal bilgiler dersi ile ilgili kaynastirma 6grencilerini igeren ¢aligmalarin da
ogrenci performanslarii ve 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik diisiincelerini

belirlemek i¢in gergeklestirildigi goriilmiistiir (Gérmez, 2016; Topcu ve Katilmis, 2013).

Belirli bir 6zel gereksinim tiirline gore yapilan arastirmalarda ise Ozel yetenekli
ogrencilerin daha fazla ¢alismanin ekseninde oldugu goriilmiistiir. Ozel yetenekli
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerini belirlemek (Unal ve Er, 2015;
Yildirim, 2013) ve 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilere sosyal bilgiler 6gretmenin
onemine iliskin goriislerini belirlemek (Cal, 2018; Mertol, 2014;) amaciyla ¢alismalar
gerceklestirilmistir. Ogrenme giicliigii olan Ogrenciler icin yapilan Ogretimsel
uyarlamalara yénelik sosyal bilgiler dgretmenlerinin goriisleri (Ustiinol vd., 2022) ve
zihin engelli ¢ocuklar i¢in hazirlanan sosyal bilgiler 6gretim programa ile ilgili 6gretmen
gorlislerini belirlemek amaciyla da calismalar yapilmistir (Firat, 2010). Firat (2010)
tarafindan yapilan calismada 6gretmen goriisleri alinirken 6gretmenlerin yariya yakininin

0zel egitim alan1 disinda, farkli branglardan mezun olduklar1 goriilmiistiir.

Ozel gereksinimli dgrenciler icin hazirlanan sosyal bilgiler dersi programi ve sosyal
bilgiler dersinin 6nemi ile ilgili 6gretmen goriislerini almak amaciyla siirli sayida
aragtirmaya rastlanmistir (Sarilarhamami, 2020; Tekintangag, 2015). Bununla birlikte
Tekintangag (2015) ve Sarilarhamami (2020) tarafindan gercgeklestirilen caligmalardaki

toplam 20 katilimc1 6gretmenden siif 6gretmenligi alanindan 6zel egitim alanina gegis
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yapmis olan o&gretmenlerin de goriislerine basvurulmustur. Tekintangag, (2015)
tarafindan yapilan aragtirmada katilimcilarin %70’inin 5 yilin altinda mesleki deneyimi
olmasi da 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi programi ile ilgili gerekli tecriibeye sahip
olmadigim1 gostermektedir. Yildinm ve Ozmen (2022) tarafindan gerceklestirilen
caligmada ise Ozel egitim Ogretmenlerinin sosyal bilgiler derslerinde glincel olay
kullanimlarina iligkin goriisleri ve farkindalik diizeyleri tespit edilmeye ¢aligilmistir. Bu
calismada da goriislerine basvurulan katilimci 6gretmenlerin yaris1 6zel egitim alanm

disindaki katilimcilardan olusmaktadir.

Ozel egitim alan Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi dgretimine yonelik goriis ve
deneyimlerini yalnizca 6zel egitim alan mezunu 6gretmenlerin perspektifinden ele alan
bir ¢alismaya ise alanyazinda rastlanmamustir. Bu calismayla, sosyal bilgiler 6gretim
programinin planlanmasinda, 6zel egitim 6gretmenlerinin yontem/teknik ve materyal
seciminde ve dersin 6gretiminde yapacaklar1 uyarlamalarda 6gretmen deneyimlerinin
alanyazinla biitiinlestirilerek degerlendirilmesinin yani sira; yalnizca 6zel egitim alan
ogretmenlerinin goriis ve deneyimlerini ele alarak alanyazina hizmet edecegi ve bu

konudaki gereksinimi karsilayacagi diistiniilmektedir.
1.7 Amacg

Bu arastirmanin amaci, MEB’e bagli resmi ilkokul ve ortaokullarinda gorev yapan 6zel
egitim 0gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik goriis ve deneyimlerinin
belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Ozel egitim 6gretmenlerinin MEB ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. smuiflar
sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iligkin goriisleri nelerdir?

2. Ozel egitim 6gretmenlerinin 6zel egitim siiflarinda sosyal bilgiler dersinde
en ¢ok kullandiklari/tercih ettikleri yontemlere/tekniklere iligkin goriisleri

nelerdir?

3. Ozel egitim dgretmenlerinin dzel egitim siniflarinda sosyal bilgiler dersinde
kullandiklar1 yontemleri/teknikleri nasil sectiklerine iliskin goriisleri

nelerdir?
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4. Ozel egitim dgretmenlerinin 6zel egitim siniflarinda sosyal bilgiler dersinde
en ¢ok kullandiklari/tercih ettikleri materyalleri nasil sectiklerine iliskin

gorlsleri nelerdir?

5. Ozel egitim dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin dgretimine ydnelik

lisans egitimlerine iliskin goriisleri nelerdir?
1.8 Onem

Gergeklestirilen arastirma, 6zel egitim alan 6gretmenlerinin gdziinden sosyal bilgiler
Ogretiminin nasil gerceklestirildiginin, 6gretmenlerin kullandiklar1 yontem ve tekniklerin,
o0grenme siirecinde yasanan zorluklarin ve siireci kolaylastrmak i¢in yapilan
uygulamalarin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi hazirbulunuslugunu artirmaya
yonelik uygulamalarin ve derse katilimlarini artirmaya yonelik uygulamalari,
ogretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin goriislerinin, sosyal bilgiler
dersi ile baglantili olarak aldiklari lisans egitimlerine iliskin goriiglerinin ve kendi
yeterliliklerine iliskin goriiglerinin belirlenmesine hizmet etmektedir. Ozel egitim
ogretmenlerinin goriislerinden elde edilecek bulgularin, mevcut 6gretim uygulamalariin
ortaya konmasi ve sosyal bilgiler dersinin niteliginin arttirilmasi agisindan da yol
gosterici olabilecegi diislinlilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin igerigi, derste kullanilan
ogretim yontemleri, teknikleri ya da materyalleri gibi alanlarda da o6zel egitim
ogretmenlerinin goriis ve deneyimlerinin, meslektaglarina rehberlik edici bilgi ve oneriler

icerdigi diisliniilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi araciliiyla birey kendini, ¢evresini, tarihini ve cografyasini tanir.
Bu ders 6grencilerin bedensel, zihinsel vb. alanlarda kisisel gelisimlerini, toplumsal
hayatta bagimsiz olmalarini ve toplumla uyum igerisinde olmalarina destek olur. Tipik
gelisim gosteren dgrenciler, sosyal bilgiler 6gretim programlarindaki 6zel amaclari, temel
becerileri, degerler egitimini, 6grenme alanlar ile ilgili kazanimlar1 genel miifredat
cercevesinde Ogrenebilirken 6zel gereksinimli 6grenciler bu siiregte daha farkli yontem
ve tekniklere gereksinim duyarlar. Farkli yontem ve tekniklerin uygulanabilmesi i¢in de
ogretmenlerin bu konuda yeterli hakimiyete ve zenginlige sahip olmalar1 gerekmektedir

(Celikkaya ve Kus, 2009; Demirel, 2017).
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Ogretmenlerin kullandiklar1 yontem ve teknikler, karsilastiklar1 zorluklar ve dgretmen
ihtiyaclarinin belirlenmesine yonelik alanyazinda yapilan benzer nitelikteki ve sinirl
calismalarda sadece 6zel egitim alan mezunu 6gretmenlerin degil farkli alanlardan 6zel
egitim alanma gec¢is yapmis Ogretmenlerin goriislerine de basvurulmasi, goriislerine
basvurulan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin hizmet siiresinin bes yilin altinda olmasi
ve meslekteki deneyimlerinin de goz ardi edilmesi sebebiyle aragtirma bulgularinin

alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin dayandigi paradigma, arastirmanin modeli, katilimcilar,

verilerin toplanmasi ve verilerin analiz siireci ile ilgili ayrintili bilgiler verilmistir.
2.1 Arastirmanin Dayandig1 Paradigma

Insanlik, var oldugundan beri kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda hareket ederek kendini,
dogay1 ve bulundugu sistem icerisinde yer alan diger bireyleri ve toplumsal yapilar
sorgulayip anlama ¢abasi igerisinde olmus ve bir bilme faaliyeti gergeklestirmistir. Bu
biligsel siirecte ilk etapta dogaya hakim olan insanlik, bu baglamda o6ncelikle doga
bilimlerini geligtirmis, kendini ve toplumsal yapiy1 yani sosyal bilimlere yonelik
faaliyetleri anlamay1 ise sona birakmistir (Bayhan, 2016, s. 218). Sosyal bilimlere yonelik
faaliyetleri anlamanin temelinde iki goriis yer almaktadir. Bunlar: sosyal bilimlerin de
doga bilimlerine 06zglin yoOntemleri temel almasini gerektigini One siiren
pozitivist/naturalist paradigma ile toplum ve insanin kendine 6zgiliigline vurgu yapan ve
doga bilimlerine 6zgiin yontemlerin sosyal olgular1 anlamlandirmada gecgersiz oldugunu

one siliren yorumlamaci/hermeneutik paradigmadir (Can, 2005, s. 1).

Yorumlamaci/Hermeneutik paradigma, anlasilmasi giic olan ve sozciiklerdeki sakli
hakikatin ac¢iga c¢ikarilmasina odaklanir. Bu sebeple metnin derinliklerinde sakli
kalanlarin dogru olarak yorumlanmasi olduk¢a 6nemlidir (Bayhan, 2016, s. 223). Bu
arastirmada da yorumlayici paradigma dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal
bilgiler dersine yonelik deneyimleri onlarmn bakis agisiyla anlamlandirilmaya

calisilmistir.
2.2 Arastirma Modeli

Ozel egitim Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik goriis ve
deneyimlerinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, nitel veri toplama

yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilmistir.

Nitel arastirma; gozlem, goriisme, belge analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin

kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamlarinda ortaya konuldugu ve bunlarin

biitiinciil bir sekilde yansitildig1 aragtirmalar olarak ifade edilebilir (Bogdan ve Biklen,

2022, s. 3; Yildinnm ve Simsek, 2021, s. 37). Nitel aragtirmanin tek tip bir yapisinin
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olmamasi sebebiyle aragtirma boyunca bazi dinamiklere bagh kalinmasini gerektiren

kriterleri yoktur (Glesne, 2020, s. 34).

Alanyazinda bes farkli nitel arastirma deseni yer yer almaktadir (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 64-71; Creswell, 2020, s.71-104). Nitel arastirma desenlerinden biri olan
fenomenoloji; giinliik yasam tecriibelerimizin anlami ve dogasiyla ilgili derinlemesine bir
anlayis kazanilmasini amaglar (Patton, 2018, s. 104). Farkinda oldugumuz fakat ayrintili
bir bilgiye sahip olmadigimiz olgular i¢cin fenomenoloji uygun bir desendir. Giinliik
hayatta karsilastigimiz bu olgular; olaylar, tecriibeler, tutumlar ve yonelimler gibi farkl
sekillerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu olgulara olan asinalik onlar1 tliimiiyle
anladigimiz anlamina gelmemektedir. Fenomenolojik desen, tamamen yabanci
olmadigimiz olgular1 aragtirmak isteyen arastirmacilar i¢in uygun bir arastirma altyapisi
olusturur (Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 66). Bu baglamda arastirmada fenomenoloji
deseninin se¢ilmesinin nedeni, 6zel egitim Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi

ogretimine yonelik yasadiklar1 deneyimleri ve goriisleri ortaya ¢ikarmaktir.
2.3 Katihmcilar
2.3.1 Katihmcilarin belirlenmesi

Katilimcilarin belirlenmesi siirecinde amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullamlmustir. Olgiit drnekleme ydnteminde, arastirma oncesi belirlenen olgiitleri
karsilayan biitiin durumlar ¢alisilabilir. Olgiitler baskalarmin etkisi olmaksizin
arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da bunun i¢in 6nceden hazirlanmis bir Ol¢iit

listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 120).

Arastirmanin amacina paralel olarak katilimcilarin  belirlenmesinde dort  olgiit

belirlenmistir. Bu dl¢iitler;
1. Ozel egitim alan mezunu 6gretmeni olmak,

2. MEB’e bagli resmi ilkokul ya da ortaokullarin 6zel egitim siniflarinda gorev

yapiyor olmak,
3. 5 yil ve iizeri mesleki deneyim sahibi olmak,

4. Ogzel egitim alaninda yiiksek lisans yapmamis olmak seklindedir.
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Belirlenen bu 6l¢iitler tez danismani ile birlikte incelenmis ve nihai hali verilmistir (AG,
12.02.2024). Oncelikle arastirmaci tarafindan Kocaeli ilinde bulunan ve Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde yer alan ilkokul ve ortaokullarin ismine, konumuna ve iletisim
bilgilerine erisilmistir. Listede bulunan okullar telefonla aranmis ve arastirmanin amaci
ile ilgili okul idarecilerine gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Telefonla iletisim
saglanamayan okullar i¢in yakindan uzaga ilkesinden hareket edilerek okul ziyaretleri
gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen okul ziyaretlerinde dlgiitleri karsilayan 6gretmenler
ile goriislilmiis, arastirma hakkinda bilgi verilmis ve goriismenin yapilacagi zamana karar
verilmistir. Goniilliillik esasina bagli olarak aragtirmaya katilmayi kabul eden 11
ogretmen ile uygun gordiikleri giin ve saatlerde goriismeler gerceklestirilmistir.

Katilimcilara iliskin ¢esitli demografik bilgiler Tablo 2.1’de gdsterilmektedir.

Tablo 2.1
Katilimci Bilgileri
Katilimel Yas Cinsiyet Lisans Gorev  Ogretmenlik Ozel
Egitimi Yapilan Deneyimi Egitimde
Okul (y1i) Sosyal
Kademesi Bilgiler
Dersi
Deneyimi
Ogretmen 1 39 Kadmn Zihin Ilkokul 15 Ald
Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 2 28 Kadin Zihin Ortaokul 5 Ald1
Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 3 48 Erkek Zihin Ortaokul 20 Aldi
Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 4 29 Kadin Zihin Ortaokul 7 Ald1
Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 5 37 Kadmn Zihin Ilkokul 10 Almad
Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 6 53 Kadin Zihin Ortaokul 28 Almad1
Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 7 30 Erkek Zihin Ortaokul 5 Ald1
Engelliler
Ogretmenligi
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[Tablo 2.1 (Devam) Katilimc: Bilgileri].

Ogretmen 8 38 Kadin Zihin Tlkokul 15 Aldi
Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 9 47 Kadimn Isitme Ortaokul 15 Ald1
Engelliler
Ogretmenligi
/Sosyal
Bilgiler
Egitimi Yan
Dal
Ogretmen 31 Kadin GoOrme Tlkokul 9 Almad1
10 Engelliler
Ogretmenligi
Ogretmen 36 Kadin Zihin Tlkokul 13 Almad:
11 Engelliler
Ogretmenligi

Tablo 2.1°de goriildiigli lizere arastirmada yer alan katilimecilar 28-53 yas araligindadir.
Arastirmada dokuz kadin, iki erkek katilime1 yer almistir. Katilimcilarin dokuzu Zihin
Engelliler Ogretmenligi Programinda, biri Isitme Engelliler Ogretmenligi Programinda,
biri de Gérme Engelliler Ogretmenligi Programinda lisans egitimlerini tamamlamustir.
Katilimcilarin besi ilkokul kademesinde, altis1 ortaokul kademesinde gorev yapmaktadir.
Katilimeilarin 6gretmenlik deneyimleri 5-28 yil arasinda degismektedir. Katilimcilarin
yedisi lisans egitimleri doneminde 6zel egitimde sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili ders

alirken, dordii lisans egitimleri ddoneminde buna yonelik bir ders almamustir.
2.4 Verilerin Toplanma Siireci

Nitel arastirmalarda arastirma problemlerine cevap verebilmek igin yaygin olarak
kullanilan veri toplama yontemleri; gozlemler, goriismeler, dokiimanlar ve gorsel isitsel
materyallerdir (Creswell, 2020, s. 162). Nitel arastirma yontemlerinden biri olan
gorlisme, bir kisi tarafindan yonlendirilen, iki kisi arasinda gergeklesen, bazen de daha
fazla kisiyi igeren bilgi aligverisini saglamak amaciyla yiiriitiilen diyalogdur (Bogdan ve

Biklen, 2022, s. 114).

Goriisme tiirleri yapilar1 yoniinden yani goriismecinin goriisme tizerindeki denetimi

bakimindan ele alindiginda yapilandirilmig goriisme, yar1 yapilandirilmis goriisme ve

43



yapilandirilmamis goriisme olarak {i¢ farkli sekilde karsimiza ¢ikmaktadir (Erkus, 2021,
s. 179-180; Merriam, 2018, s. 87). Yar1 yapilandirilmig goriismelerde, arastirmacinin
goriisme Oncesinde belirledigi bir dizi soru vardir; fakat goriisme esnasinda arastirmaci,
onceden hazirlanan sorulara ekleme yapabilme ya da sorulari revize edebilme gibi 6zgiir
bir alan bulmaktadir (Ekiz, 2020, s. 70). Gorlisme tiirlerinin 6zellikleri g6z Oniinde
bulundurularak aragtirmanin katilimcilar1 ile yapisi yoniinden yar1 yapilandirilmis

goriismeler gergeklestirilmesi uygun goriilmiistiir.

Arastirmanin temel veri toplama araci olan gorlismelerin yani sira arastirma siireci
yardimci veri toplama araglarindan arastirmaci giinliikleri ve katilimei bilgi formlartyla
desteklenmistir. Giinliikler aragtirmacilarin aragtirma siirecindeki duygu diisiince, goriis
ve yorumlarmi aktardigi veri kaynaklaridir (Galili, 2014; Johnson, 2014). Yansitici
giinliik olarak da tanimlanan arastirmaci gilinliikleri tarafsiz bir bigimde hazirlandigi
siirece onemli bir veri kaynag1 olmaktadir (Schoen, 2007). izleyen basliklarda verilerin

toplanma siirecine iligkin bilgiler yer almaktadir.
2.4.1 Goriisme sorularimin olusturulmasi

Gorligme sorularinin olusturulmas: siirecinde arastirma konusu ile ilgili alanyazin
taramas1 gergeklestirilmistir. Ozellikle sosyal bilgiler dersi 6gretimine yénelik dgretmen
goriislerinin incelendigi c¢alismalar ve 06zel egitim iligkisi {izerine odaklanilmus,
katilimcilarin goriis ve deneyimlerini yansitan aragtirma ve goriigme sorular1 kapsamli
olarak degerlendirilmistir. Ardindan tez danismani rehberliginde, arastirmanin amacina
paralel olarak taslak soru ve alt sorular belirlemistir. Taslak soru ve alt sorularin da
belirlenmesinden sonra O6gretmen yetistirme, sosyal bilgiler 6gretimi, etkili 6gretim
yontemleri, kanita dayali uygulamalar ve nitel arastirma yontemleri alaninda yetkinligi
olan bes uzmana sorular e-posta yoluyla gonderilerek degerlendirmeleri talep edilmistir
(AG, 21.02.2024). Uzmanlarin dordii Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde, biri
Maltepe Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapmaktadir. Bir uzman doktor, ii¢
uzman dogent, bir uzman ise profesor linvanina sahiptir. Uzmanlarin gergeklestirdigi
degerlendirmelerin ardindan alman doéniitler cergevesinde soru ve alt sorularda
diizeltmeler yapilmistir. Uzman gorilisleri alinarak yapilan diizeltmelerin ardindan
arastirma Olclitlerine uyan bir katilimci ile pilot goriisme gergeklestirilmistir (AG,

26.04.2024). Pilot goriisme sonrasi sorularin amaca hizmet edip etmedigi, diizenlemeye
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gereksinim olup olmadigi tez danismana ile birlikte degerlendirilmistir. Pilot goriismenin

akabinde tez danismaninin da onay1 alinarak goriisme sorularina son sekli verilmistir.
2.4.2 Goniillii katihm ve katilmei bilgi formu

Arastirma goniilliik ilkesine gore yiirlitiilmiistiir. Katilimcilarin arastirmaya goniillii
katilim1 Goniillii Katilim Formu araciliiyla kayit altina alinmistir (EK-4). Katilimeilara
iliskin ¢esitli demografik bilgilerin elde edilebilmesi amactyla Katilimci Bilgi Formundan
yararlanilmistir (EK-5). Katilimei Bilgi Formlarinda yer alan degiskenler: Katilimcilarin
yaslari, cinsiyetleri, lisans mezuniyet alanlari, 6gretmenlik meslek deneyimleri, bu
zamana kadar calistiklar yetersizlik tiirleri ve lisans egitimleri doneminde sosyal bilgiler

ogretimi ile ilgili aldiklar1 derslerdir.
2.4.3 Goriismelerde etik kurallar

Arastirma siirecinde dikkate alinan ilkelerden ilki gonilliliiktiir. Bu baglamda,
arastirmaya katilim tamamen gondilliiliikk esasina dayali olarak belirlenmis olup bu durum
gonilli  katilmc1 formlanyla kayit altina alinmistir (EK-4). Goniillii  katilimet
formlarinda yazili olarak ifade edildigi gibi katilimcilara, arastirmanin herhangi bir
asamasinda ¢ekilebilecekleri sozlii olarak da ifade edilmistir. Gizlilik ilkesi
dogrultusunda, goriismelerin ve verilerin raporlanmasi siirecinde hicbir katilimeinin

gercek ismi kullanilmamastir.
2.4.4 Goriismeler

Katilimcilarla goriismeler gergeklestirilmeden once okul midiirleri ya da miidiir
yardimcilari ile goriigiilmiis ve arastirma izinleri gosterilmistir. Ardindan arastirmada yer
almay1 goniillii olarak kabul eden her bir katilimci ile 6n goriismeler gerceklestirilmistir.
Gergeklestirilen 6n goriismelerde katilimcilar arastirmanin konusu ve amaci hakkinda
bilgilendirilmistir. On goriismeler okul miidiir yardimcilarinin odalarinda yiiz yiize

gerceklestirilmistir (AG, 15-16-17-22-23-27-30.05.2024).

Katilimcilarin  gortigleri alinarak goriisme icin uygun olduklari zaman dilimi ve
goriismeyi gerceklestirmek istedikleri ortam belirlenmistir. Katilimcilardan alinan

bilgiler dogrultusunda goériisme takvimi planlanmigtir.

Gortismelere baslamadan once katilimcilarin rahatlamasi amaciyla her biri ile kisa bir
sohbet yapilmistir. Arastirma verilerinin ses kaydi alinarak gergeklestirilecegi Gonitilli

45



Katilim Formu’nda ifade edilmistir. Goriismeye baslamadan once katilimcilar Goniillii
Katilim Formu’nu okuyup imzalamislardir. Katilimcilarin onayinin alinmasinin ardindan
goriismelere gecilerek goriisme sorular1 katilimcilara yoneltilmistir. Yapilan goriismelere

iliskin yer, tarih ve siire bilgileri Tablo 2.2’de yer almaktadir.

Tablo 2.2

Goriisme Takvimi

Katilimc1 Goriisme Yapilan Yer Goriisme Tarihi Goriisme Siiresi
Qgretmen 1 Ozel egitim smifi 15.05.2024 34" 17"
Ogretmen 2 Veli goriisme odasi 16.05.2024 37" 21"
Ogretmen 3 Okul konferans salonu 20.05.2024 1h 16" 32"
Ogretmen 4 Okul konferans salonu 20.05.2024 42'30"
Ogretmen 5 Ozel egitim smifi 22.05.2024 35" 06"
Ogretmen 6 Ozel egitim simifi 23.05.2024 50" 42"
Ogretmen 7 1/B smifi 24.05.2024 1h 04’ 59"
Ogretmen 8 Ozel egitim smifi 27.05.2024 55'36"
Ogretmen 9 Okul konferans salonu 28.05.2024 48' 38"
Ogretmen 10 Ozel egitim smifi 30.05.2024 43" 38"
Ogretmen 11 Ozel egitim smifi 31.05.2024 38" 27"

Tablo 2.2°de goriildiigi lizere katilimcilarla gerceklesen goriismeler 6zel egitim sinifi,
veli goriisme odasi, 1/B smifi ve okul konferans salonunda gergeklestirilmistir. Veri
toplama stireci 15 Mayis 2024°te baslaylp 31 Mayis 2024’te sona ermistir. Goriisme

stireleri 34 ile 76 dakika arasinda farklilik gostermistir.
2.4.5 Arastirmaci giinliigii

Aragtirmaci, gergeklestirilen arastirma kapsaminda siirecin bagsladigi tarihten itibaren
diizenli olarak arastirmact giinliigii tutmustur. Tez danmismani ile yapilan goriismeler,
arastirma konusunun belirlenmesi, verilerin toplanmasi gibi arastirma kapsaminda
bulunan asamalarda arastirmaci, duygu ve diistincelerini, dikkate deger noktalar1 baglama

uygun olarak giinliigiine not etmistir. Bilgisayar ortaminda yazilan giinliiklerin her birine
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aragtirma igerisinde, arastirmaci gilinliigiiniin kisaltmasi olarak “AG” seklinde atifta
bulunulmus ve almtinin yer aldigi giinliiglin tarihi (AG, XX.XX.XXXX) seklinde

gosterilmistir. Arastirmaci glinliiklerinden bir 6rnek EK-7a’da yer almaktadir.
2.5 Ortam

Aragtirma, on bir 6zel egitim &gretmeni ile Kocaeli ilinin Izmit ilgesinde belirlenen
okullarda ve arastirma Olglitlerini karsilayan katilimecilarla bire bir goriismeler seklinde
gerceklestirilmistir. Bire bir gerceklesen goriismelerin altis1 6zel egitim siniflarinda, tigii
okul konferans salonunda, biri veli goriisme odasinda, bir tanesi 1/B siifinda
gerceklestirilmistir. Ozel egitim simiflarinda gerceklesen goriismeler dgrencilerin farkli
brans derslerinde oldugu saat araliginda ya da bos olan 6zel egitim siniflarda
gerceklestirilmistir. Veli goriisme odasinda yapilan goriisme, Ogretmenlerin derste
oldugu ve veli goriisme odasinin sakin oldugu saat araliginda gerceklestirilmistir. 1/B
siifinda gerceklesen goriisme de aymi sekilde sinifin bos olmasi gerekgesiyle tercih
edilmistir. Okul konferans salonunda gerceklesen goriismeler, konferans salonunun bos
oldugu, konferans salonunu kullanmay1 gerektirecek bir programin olmadig1 uygun olan

saatlerde gergeklestirilmistir.
2.6 Verilerin Analizi

Veri analizi, arastirmacinin bulgulara erismek amaciyla arastirmasiyla baglantili olarak
gordiiklerini, duyduklarin1 ve okuduklarini sistematik olarak incelemesi ve yorumlamasi
siirecidir (Bogdan ve Biklen, 2022, s. 176; Merriam, 2018, s. 167). Icerik analizi olarak
da ifade edilen nitel veri analizinde verilerin islenmesi siklikla iki yoOntemle
gerceklestirilmektedir. Bunlar tiimdengelimci analiz ve tliimevarimci analizdir
(Ravindran, 2019, s. 41). Aragtirmada tiimevarimci analiz yontemi kullanilmis olup Sekil
2.1°de arastirmaci tarafindan gerceklestirilen analiz 6ncesi hazirliklar ve verilerin analiz

stireci gosterilmistir.
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Sekil 2.1

Analiz Stireci

Analiz Oncesi Verilerin Analiz
Hazirhklar Siireci
e N )
| | Verilerin | | Verilerin
dokiimii kodlanmasi
b J
( Veri )
| | dokiimiiniin | | Temalarin
glvenirlik olusturulmasi
¢alismasi

Kodlarin ve
— temalarin

diizenlenmesi
- J

Bulgularin
tanimlanmasi
ve
| yorumlanmas: |

2.6.1 Analiz oncesi hazirhiklar

Katilimcilarla gergeklestirilen goriismelerin  tamamlanmasinin  ardindan  goriisme
kayitlarinin dokiimleri Word programi kullanilarak bilgisayar ortamina aktariimistir.
Arastirmaci, katilimcilarla gergeklestirilen goriisme kayitlarinin dokiimlerini yaparken
katilimci ifadeleri izerinde higbir bir degisiklik yapilmadan aktarimina 6zen gostermistir.
Dokiimii  yapilan veriler MAXQDA 2020 programina aktarilmistir. Arastirmaci
tarafindan gerceklestirilen on bir yar1 yapilandirilmis gériismenin ii¢ tanesinin (K1, K4,
K7) ses kayitlarinin ¢oziimlemeleri 6zel egitim alaninda doktora asamasinda bir uzmana
e-posta ile gonderilip ses kayitlar1 ve ¢oziimlemeler arasinda uyusma olup olmadiginin
uzman tarafindan incelenmesi istenmistir (AG, 27.01.2025). Yapilan incelemeler
dogrultusunda herhangi bir uyusmazlik olmadigi, dokiim asamasinda bazi iyelik eklerinin
eksik yazildigr (benim yerine beni vb.) bulgusuna erisilmistir. Bu eksiklerin

diizeltilmesinin ardindan verilerin analizi slirecine gecilmistir.

48



2.6.2 Verilerin analiz siireci

Arastirmada tiimevarimer analiz yontemi kullanilmistir. Tiimevarimer analiz; verilerin
kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde islenir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 251).
Tiimevarimci analizin ilk asamasi olan verilerin kodlanmasi asamasinda, bilgisayar
ortamina aktarilan ve 6zel egitim 6gretmenleri ile gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis
goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler incelenerek anlamli biitlinii olusturan ifadeler

MAXQDA 2020 programui araciliiyla kodlanmustir.

Kodlama islemi tamamlandiktan sonra bir kod listesi olusturulmus ve benzer anlamlara
sahip oldugu diisiiniilen veriler ayni kodlar altinda birlestirilmistir (Yildirim ve Simsek,
2021, s. 251). Ardindan temalarin olusturulmasi basamagina gegilmistir. Olusturulan
kodlarin ortak yonleri incelenerek anlamli iliski kurulabilenler bir araya getirilmistir
(Creswell, 2020, s.188, Yildirnm ve Simsek, 2021, s. 255). Kodlama asamasinda
MAXQDA 2020 programi kullanilarak olusturulan kodlar yine ayn1 program kullanilarak
iliskili kodlar bir araya getirilmis, temalar ve alt temalar olusturulmustur. Verilerin
kodlanmasinin ve temalarin olusturulmasimnin ardindan 10 tema, 52 alt temaya
ulagilmistir. Bulgularda temalarin olusturulmasindan sonra kodlamalara iliskin igerik
analizi ile kodlari ayrintilar1 verilmeye c¢alisilmistir. Ayrica, kelime bulutundan (Word
Cloud) da yararlanilmistir. Alanyazinda kelime bulutunun, bulgulara iliskin olusturulan
metinlerde 6ne ¢ikan kelime ve kavramlar1 somut bir sekilde gosterme, bulgularin 6nemli
kisimlarin1 vurgulama ve bulgularla ilgili daha zengin bir gorsel sunmaya hizmet
edebilecegi, bdylece bulgularin anlagilirligini arttirabilecegi belirtilmektedir (McNaught
ve Lam, 2010, s. 633). Ardindan ulasilan bulgular alanyazinda yer alan bilgiler ile

yorumlanmugtir.
2.7 inandiriciik

Arastirma kapsaminda analiz dncesi ve analiz siirecinde ¢esitli inandiricilik ¢alismalari
yapilmistir. Veri cesitliligini saglamak i¢in arastirma siirecinde yar1 yapilandirilmis
goriismeler, arastirmaci giinliikleri ve katilimer bilgi formlar1 gibi farkli veri toplama
araglarindan yararlanmilmigtir. Gorlisme sorularinin gecgerligini saglamak amaciyla 6zel
egitim alanindaki bes uzmanin goriisii alinmistir. Goriisme dokiimlerinin dogrulugunu

teyit ettirmek i¢in katilimer gizliligini ihlal etmeden uzman gortisii alinmistir.
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Verilerin analizinde MAXQDA 2020 programindan yararlanilarak arastirmanin
amaglarina paralel olarak anlamli kodlar olusturulmaya calisilmistir. Bu siiregte ilk
gorisme damisman ile birlikte kodlanmistir. Kodlama esnasinda olusan fikir
ayriliklarinda danisman ve arastirmaci birbirlerini ikna ederek ortak paydada
bulusmuslardir. Diger goriismeler arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Sonrasinda
danigman ve aragtirmaci tim goriismelerde kod ve temalari gozden gecirmiglerdir.
Kodlama esnasinda olusan fikir ayriliklarinda danisman ve arastirmaci birbirlerini ikna
ederek ortak karar ile kod ve temalara son bi¢imini vermislerdir. Temalara ulasildiktan
sonra kod ve temalar tablosunun bilimsel agidan giivenilirligini teyit etmek i¢in ses
kaydinin ve ¢oziimlemelerinin kontroliinii yapan uzmanin gorilislerine tekrar
basvurulmustur. Ulasilan tema ve alt temalar tez danigmani ile bir araya gelinerek
incelenmis, birbirini destekleyen ve ¢atisan noktalar tespit edilmistir. Uzlagsma sonrasi
tema ve alt temalarda diizenlemeler yapilmis ve bu siirecin ardindan kodlama islemi sona
ermistir. Ik asamada ulasilan 263 kod say1s1 176’ya diisiiriilmiistiir. Bu 176 koddan 52

alt tema ve 10 temaya ulasilmstir.
2.8 Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci 2009 yilinda bir {iniversitenin Tarih boliimiinden mezun olmustur. 2011-
2017 yillart arasinda ¢esitli 6zel 6gretim kurumlarinda hem tarih hem de sosyal bilgiler
ogretmeni olarak gorev yapmis ve cesitli kademelerde sosyal bilgiler dersi vererek dersin
cok boyutlu ve disiplinler aras1 yapisini deneyimleme imkani bulmustur. 2022 yilinda bir
tiniversitenin Ozel Egitim Ogretmenligi boliimiinden mezun olan arastirmact aymi yil
Anadolu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Ozel Egitim Ana Bilim Dali, Zihin
Engelliler Egitimi Yiiksek Lisans Programinda egitimine baglamistir. Arastirmacinin
yiiksek lisans doneminde aldigi Nitel Arastirma Yontemleri dersi veri toplama,
yapilandirma ve analiz etme becerilerini gelistirmesine katki saglamistir. Bu siire
boyunca yapilan alanyazin taramalari, 6zel egitim lisans egitimi ve sosyal bilgiler
ogretmenligi yaptig1 donemde elde ettigi birikim 6zel egitim siniflarinda sosyal bilgiler
ogretiminin nasil gergeklestirildigine merak duymasimi saglamistir. Bu baglamda,
aragtirmacimin hem mesleki deneyiminin hem de 6zel egitim alanindaki akademik

birikiminin arastirma bulgularinin yorumlanmasinda etkili olabilecegi diisiiniilebilir.
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boéliimde, 6zel egitim 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretimine yonelik goriis
ve deneyimlerinin belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgulara yer verilmektedir. Arastirma kapsaminda on bir 6zel egitim Ogretmeni ile
gorlismeler gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen goriismeler icerik analizi yoluyla analiz

edilip 10 tema ve 52 alt temaya ulasilmistir (Tablo 3.1).

Tablo 3.1

Temalar ve Alt Temalar

Temalar Alt Temalar

1.1 Toplumsal uyum
1.2 Bilgi, beceri ve kavram ogretimi
1.3 Dersin 6nemi
1. Sosyal Bilgiler Dersinin Tanimi 1.4 Soyut bilgiler igermesi
1.5 Cevrenin deneyimlenmesine yardimci
1.6 Vatandaslik bilincine sahip bireyler yetistiren
1.7 Disiplinler aras1 etkilesim
1.8 Hayat bilgisi dersinin devami niteliginde
2.1 Ogrencileri siirece dahil etme
2.2 Ogrenci igin uygun materyal segme
2.3 Ogrenci igin uygun amaglar segme
2.4 Gorsel ve isitsel destek saglama
2. Sosyal Bilgiler Dersi Nasil 2.5 Konu anlatim1
Ogretiliyor? 2.6 Ogrenci performansi belirleme
2.7 Yakindan uzaga konsepti
2.8 Tekrar yapma
2.9 Konular1 analiz etme
2.10 Kullanilan yontem ve teknikler
2.11 Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenleri
2.12 Diger yontem ve tekniklerin tercih edilmeme nedenleri
2.13 Kullanilan materyaller
2.14 Materyallerin tercih edilme nedenleri
2.15 Materyal gereksinimleri
3. Ogrenme Siirecini Zorlastiran 3.1 Ogrenme siirecini zorlastiran faktérlerin olmadigint
Faktorler soyleyenler
3.2 Ogrenme siirecini zorlagtiran faktérler oldugunu séyleyenler
4. Ogrenmeyi Kolaylastirmak Icin 4.1 Is birligi siirecleri
Yapilan Uyarlamalar 4.2 Konuyu kolaylastirma
4.3 Ogretim siirecinde uyarlama
4.4 Yontemlerde ve dersin sunumunda uyarlama
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[Tablo 3.1 (Devam) Temalar ve Alt Temalar].

5. Destek Gereksinimi 5.1 Materyal destegi
5.2 Partner ve personel destegi
5.3 Idare destegi
5.4 Aile destegi
5.5 Uygun siniflarin olusturulmasi destegi

6. Hazirbulunuslugu Artirmaya 6.1 Merak duygusunu uyandirmak
Yonelik Uygulamalar 6.2 On kosul bilgileri verme
6.3 Derse dikkat/ilgi cekmek
7. Derse Katilimi Artirmaya 7.1 Sorular sorma
Yonelik Uygulamalar 7.2 Pekistire¢ kullanmak

7.3 Problemlere ¢oziim iirettirme

7.4 Bulmaca ¢dzdiirmek

7.5 Saka yaparak 6grencilerin motive olmasini saglamak
8. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim 8.1 Olumlu goriisler

Programina iliskin Gériisler 8.2 Olumsuz goriisler

8.3 Program nasil daha iyi olabilir?
9. Ogretmenlerin Lisans 9.1 Dersin Yeterliligi
Egitimlerine iliskin Gériisleri 9.2 Mesleki gelisim i¢in yapilanlar

9.3 Hizmet i¢i egitime katilma durumu

9.4 Hizmet igi egitimlerin yararlari

9.5 Hizmet igi egitim disinda yapilabilecekler
10. Ogretmenlerin Kendi 10.1 Olumlu gorisler
Yeterliliklerine Iliskin Gériisleri 10.2 Olumsuz goriisler

3.1 Sosyal Bilgiler Dersinin Tanim

Arastirmanin ilk temasi olan sosyal bilgiler dersinin tanimi ile ilgili gorislerini
katilimcilar gesitli sekillerde ifade etmislerdir. Analizler sonucunda; katilimcilarin sosyal
bilgiler dersinin tanimina iligkin goriislerinin tamamini igeren kelime bulutu Sekil 3.1°de

yer almaktadir.
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Sekil 3.1°deki sosyal bilgiler dersinin tanimina iligkin katilime1 goriislerinden olusan
kelime bulutuna bakildiginda, goriismelerde en sik “sosyal”, “bilgiler”, “dersi”,
“onemli” kelimelerinin tekrarlandigini sdylemek miimkiindiir. Bu kelimeler disinda
“ozel”, “cocuklar”, “soyut”, “uyum” gibi kelimeler de en sik tekrarlanan kelimeler

olarak one ¢ikmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin tanimi temasi altinda katilimer ifadeleri dogrultusunda alt temalar
olusturulmustur. Elde edilen bulgular sonucunda katilimecilar; 6grencilerin toplumsal
uyum becerilerini saglayan, bilgi, beceri ve kavram 6gretiminin gerceklestigi, onemli bir
ders oldugu, soyut bilgiler iceren, ¢evrenin deneyimlenmesine yardimci, vatandaslik
bilincine sahip bireyler yetistiren, disiplinler arasi etkilesim igeren ve hayat bilgisi
dersinin devami niteliginde goriilen bir ders olduguna yonelik kapsamli ifadelerde

bulunmuslardir. Alt temalara iliskin goriisler asagida yer almaktadir.

Sosyal bilgiler dersini 6zel gereksinimli ¢ocuklarin topluma uyum saglamasi i¢in firsat
olarak goren K8 bu gorisiini, “Ee sosyal bilgiler dersi ozel egitim gereksinimli
cocuklarin normal hayata entegre edilmesi icin eee bir firsat olarak tamimlayabilirim.”
sOzleriyle ifade ederken K7 toplumsal uyum konusundaki goriislerini, “Eee sosyal
bilgiler dersi, eee ¢ocuklarin, bireylerin topluma uyum saglamasi icin toplumda nasil
hareket edebilmeleri, olumlu olumsuz davranmislarin neler oldugunu tanimlamak igin ¢cok

’

gerekli bir ders.” soOzleriyle ifade etmistir. Ayni1 dogrultuda K11 iki katilimcinin
goriislerini “Ee ben sosyal bilgiler dersini 6grencileri toplumsal hayata hazirlayip sosyal
yonlerin gelismesinde eee basrol oynamak adina, eee onlari gelistirmek adina yapilan

bir ders olarak tanimlyyorum.” sozleri ile desteklemistir.

Sosyal bilgiler dersini tanimlarken bilgi, beceri ve kavram 6gretimine vurgu yapan K3,
“Ogrencinin sosyal hayata uyumunu kolaylastiracak, akademik temelleri atan bir eee
alan olarak gériiyorum.” sozleriyle topluma uyum alt temasina da vurgu yaparken sosyal
bilgileri akademik temelleri atan bir alan olarak ifade ederek bilgi, beceri ve kavram
ogretimine yoOnelik diislincesini dile getirmistir. Bilgi, beceri ve kavram o6gretimine
yonelik ifadeleri de olan K7 ise, “Yani mesela yasadigi iilkenin kag bélgeden olustugunu,
hangi sehirde yasadigini, sosyal hayatta neler yapmasi gerektigini 6greniyor ¢ocuk. Hem
beceri hem kavramlar: 6gretiyor sosyal bilgiler dersi, onun igin ¢ok onemli.” sdzleriyle

dersin 6nemine de vurgu yapmustir.
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Sosyal bilgiler dersinin 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklarin toplumsal hayata
katilimlarinin saglanmasinda araci olmasi gerekgesiyle dnemli oldugunu K8,
“Ee sosyal bilgiler dersi 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklarin normal hayata entegre edilmesi
icin eee bir firsat olarak tanimlayabilirim. Bizim icin sosyal bilgiler dersi ¢ok 6nemlidir;
¢linkii bizim ¢ocuklarimiz eee sosyal hayata uyum saglamakta eee her zaman zorluk yasar.

Bu yiizden de dersin 6nemi burada bir tik daha one ¢ikiyor. Bizim i¢in ¢ok Onemli

diyebiliriz.”
seklinde ifade etmistir.

Sosyal bilgiler dersinin icerisinde yer alan kazanimlar ve kavramlar sebebiyle soyut
bilgiler icerdigini K7, “Ya bizde sosyal bilgiler dersi biraz eee isin gergegi soyut
kavramlarin da i¢inde bulundugu bir ders. Mesela ¢ocuga “Ulkesini tamir.” diyoruz,
“Bayragini tamr.” diyoruz ama bayrak sevgisi, mesela bayrak sevgisini ¢ocuga asilamak
soyut bir kavram.” seklinde dile getirmistir. Benzer sekilde K5 de sosyal bilgiler dersi
icin “Gergekten soyut bir ders.” ifadesini kullanirken ayni dogrultuda K1, “Sosyal

bilgiler ¢ok soyut bir ders.” goriisii ile K5’1 desteklemistir.

Sosyal bilgiler dersini 6grencinin yasadig1 ¢evreyi deneyimlemesine yardimei, yakindan
uzaga 6grenmelerin gerceklestigi ve vatandaslik bilincine sahip bireyler yetistiren bir ders
olarak tanimlayan K6, bu gorisiinii, “Eee sosyal bilgiler dersini ogrencilerin yasadigt
cevreyi, toplumu, ee iilkeyi tanimasini, iyi bir insan ve iyi bir yurttas olmasini saglayacak
eee konularin anlatildigi bir ders olarak tamimliyorum.” diyerek ifade etmistir. Sosyal

“«

bilgiler dersini “...Ureten, vatandashik bilincine sahip bireyler olarak yetistirmelerini
amaglayan bilgiler biitiinii diye tamimlayabilirim size.” seklinde ifade eden K9, sosyal
bilgiler dersinin vatandashk egitimini de kapsadigini vurgulamaktadir. Sosyal bilgiler
dersini, “Sosyal bilgiler dersi benim igin ¢ocugun eee ¢evresini tanmimasini saglayan bir
ders.” seklinde ifade eden K35 ise, bu ifadesiyle sosyal bilgiler dersinin 68rencinin i¢inde

bulundugu cevreye dair farkindalik olusturduguna yani ¢evrenin deneyimlenmesine

yardimci1 olduguna yonelik vurgu yapmustir.

Sosyal bilgiler dersinin ayr1 alt dallar seklinde degil, biitlinciil bilgi, beceri ve disiplinler
arasi etkilesim igeren bir ders olarak tanimlandig1 da goriilmektedir. Bu durumu K4,
“Sosyal bilgiler dersi eee ¢ocugun giinliik hayati ve giinliik hayatindaki nesnelerle

etkilesimi iste bu tarih olur iste cografya olur, giinliik yasamdaki oyun becerileri de olur.
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Bunlarin hepsinin bir arada oldugu bir ders bana gore.” sozleri ile ifade etmistir. K1 ise
“Sosyal bilgiler dersi; 6grencilerde tilkemizi, tarihimizi, diinyay: tanimalarim saglamak

icin onemli bir ders.” diyerek bu etkilesimi desteklemistir.

Sosyal bilgiler dersinin kapsamli tanimlarindan bir digerinde ise K10, “Sosyal bilgiler
dersini ilkokulda hayat bilgisi dersinin devami olarak tanmimlarim. Eee konular olarak
biraz daha ayrintiya girilmis sekilde isleniyor.” diyerek hayat bilgisi dersinin daha detayl

halini sosyal bilgiler dersi olarak tanimlamustir.

Katilimcilarin sosyal bilgiler dersini tanimlarken 6zellikle toplumsal uyum bulgusuna
vurgu yapacak sekilde ifade etmeleri MEB (2005) tarafindan yayinlanan ilkdgretim
sosyal bilgiler dersi programindaki ifadeye benzer vurgular yaptiklarini gostermektedir.
Bunun yani sira disiplinler aras1 etkilesim igerikli bir ders olarak ifade etmeleri ise NCSS
(1994) tarafindan yapilan tanima benzer sekilde ele aldiklarmni gostermekle beraber
disiplinleri tarih, cografya, vatandaslik gibi derslerle sinirli tutmalari ya da gegmis, bugiin
ve gelecek etkilesiminden bahsetmemeleri gibi sebeplerle dersin tanimini tam olarak

bilemedikleri sdylenebilir (AG, 01.06.2024).
3.2 Sosyal Bilgiler Dersi Nasil Ogretiliyor?

Arastirmada belirlenen en yogun tema sosyal bilgiler dersinin nasil 6gretildigi temasidir.
Analizler sonucunda; 6grencileri slirece dahil etme, 68renci i¢in uygun materyal se¢gme,
Ogrenci i¢in uygun amaglar segcme, gorsel ve isitsel destek saglama, konu anlatimi,
ogrenci performansi belirleme, yakindan uzaga konsepti, tekrar yapma, konular1 analiz
etme, kullanilan yontem ve teknikler, yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenleri, diger
yontem ve tekniklerin tercih edilmeme nedenleri, kullanilan materyaller, materyallerin
tercih edilme nedenleri, materyalin sahip olmas1 gereken 6zellikler ve kullanilmak istenen
materyallere iligkin ¢cok sayida bulguya ulagilmistir. Katilimcilarin “sosyal bilgiler dersi
nasil Ogretiliyor?” temasina iligkin goriislerinin tamamini igeren kelime bulutu Sekil

3.2°de yer almaktadir.
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Sekil 3.2

Sosyal Bilgiler Dersinin Nasil Ogretildigine Iliskin Katilimci Goriiglerinden Olusan Kelime Bulutu
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Kelime bulutuna bakildiginda da anlasilacagi gibi katilimc1 6gretmenlerin gériismeler
sirasinda yogunlukla kullandiklar1 kavramlar “sosyal” ve “bilgiler” seklinde ortaya
cikmigtir. Bu kavramlar ile birlikte kelime bulutunun igerisinden “gore”, “cocuga’ ve
“vapryoruz” kavramlarinin da kullanilmis oldugu goriilmiistiir. Kelime bulutunda
Ogretmenler tarafindan ifade edilen kavramlar bir arada diistiniildiigiinde; “sosyal bilgiler
dersini ¢ocuga gore yapiyoruz” ifadesine ulasilabilir. Elde edilen bulgular sonrasi tema
altinda yer alan alt temalara da ulasilmistir. Arastirmada belirlenen en yogun tema olmasi

sebebiyle izleyen basliklarda alt temalarin bazilarina iliskin kelime bulutlarina da yer

verilecektir.
3.2.1 Ogrencileri siirece dahil etme

Sosyal bilgiler dersinin nasil 6gretildigi temasinda katilimcilarin hemen hepsi 6grencileri
siirece dahil ederek Ogretim gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
deneyimleyerek 6grendiklerinin kalicilifina inanan K2’nin bu konudaki goriisleri su

sekildedir:

“Daha dogrudan bir yasantiya yonelik seyler yapmak ig¢in iste disarida kurallar1 6gretmek

istiyorum mesela toplumla ilgili kurallar1, disariya ¢ikiyoruz. iste bakin burada béyle eee iste
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otobiise biniyorum. Mesela otobiiste $0yle davranmaliyiz, boyle davranmaliyiz gibi seyleri
hayatin igine katarak daha ¢ok 6gretmeye ¢alistyoruz. Yaparak yasayarak.”
Sosyal bilgiler dersinde belirli giin ve haftalar1 kutlarken 6grencileri siirece dahil edip
tarihi bilgiler edinmelerine ve etkinliklerde yer alarak giiniin anlam ve Onemini
kavramalarina yonelik 6gretim gerceklestiren dgretmenler de bulunmaktadir. K4 bu
sekilde gergeklestirilen 6gretim siireci ile ilgili olarak:
“23 Nisan’a bir etkinlik ¢ikarmistik diger siniflarla beraber ortak sekilde. Ne oldu? Cocuklar
hem 23 Nisan’in tadini aldilar hem iste Atatiirk’{in bize bir armagan ettigi bayram oldugunun

farkina vardilar. Nicin, ne amagli ya da neden cogkuyla kutlamamiz gerektigini anladilar. O

ylizden bizim a¢imizdan giizel olmustu. Bu tiir konular iistiinde duruyorum.”
ogretim siirecinde yaptiklarini ifade ederken benzer bigimde K5 de,

“Cocuklar  icinde  bulundukca  Ogreniyorlar, deneyimleyerek  Ogreniyorlar.
Deneyimleyemedikleri her sey kagit iizerinde kaliyor. Mesela bayramlarda iste 23 Nisan’da
ornegin ¢ocugu da gosterilere katarak o giinlin dnemini anlatarak 6gretiyoruz. Genel olarak

yani yaparak yasayarak 6gretiyoruz.”
ifadeleriyle dersin 6gretiminde 6grencileri siirece dahil ettigini belirtmistir.
3.2.2 Ogrenci icin uygun materyal secme

Sosyal bilgiler dersi 6gretimi sirasinda 6gretmenlerin ¢cogu (K1, K2, K6, K7, K9, K10)
Ogrenci i¢in uygun materyal segerek konuyu 6gretmeye basladiklarini ifade etmislerdir.
Uygun materyal se¢gmeye iliskin K9, zaman zaman 6grenciye hitap edebilmesi i¢in
materyalleri kendi hazirlayarak 6grenci i¢in uygun hale getirdigini, “Eee ¢ok hazir
materyal kullanabiliyor muyum? Haywr. Benim ¢izmem gerekiyor bazi seyleri. Cocugun
diizeyine gore hani her materyal her ¢ocuga hitap etmiyor.” seklinde ifade ederken K2,
“Cocuklara somut materyaller sunmaya c¢alistyorum.” diyerek somut materyaller
segmeye dikkat ettigine vurgu yapmistir. K10 da K2’nin ifadesini destekler sekilde
ogrencileri i¢in uygun materyalleri secerken somut olmasina dikkat ettigini ve K9 un
sOylemlerini destekler sekilde de uyarlamaya calistigini su sekilde ifade etmistir: “Eee ya
ezber ya da iste onun diginda haritalarimizi falan iste somutlastirmaya g¢alisiyorum,

’

dokunsal hale getirmeye ¢alistyorum.’

57



3.2.3 Ogrenci icin uygun amaclar secme

Sosyal bilgiler 6gretimi yaparken katilimeir 6gretmenler, 6grenciye uygun amaglar
sectigini de ifade etmislerdir. Amaclar secerken 6grencinin performansi dogrultusunda,
onun ihtiyaglarina dayanarak hayat bilgisi dersinden alinan kazanimlarla 6gretim
gergeklestirdigini K11 su sekilde ifade etmistir:
“Soyle, simdi bizim mesela sosyal bilgiler dersi 4. sinifta olan bir ders ama 6grenci 4. sinif
olmasina ragmen seviyesi daha asagidaysa biz aslinda oradaki kazanimlari, yani sosyal
bilgiler dersindeki kazanimlar ¢ocuga agir geldigi igin daha ¢ok hayat bilgisi dersinden
aldigimiz kazanimlarla eee 6grencilerimizin yani o alt 11 kazanimlari olusturup ona gore
biz ders veriyoruz. Yani daha ¢ok sosyal bilgiler degil ama hayat bilgisi dersinden aldigimiz
kazanimlarla biz dersimizi anlattyoruz.”
Katilimcilardan K7 ise, 68renci i¢in uygun amaglar1 segerken bireysellestirilmis egitim
programinin referans alinmasi gerektigi yoniinde su sekilde goriis bildirmistir: “Cocugun
egitim ihtiyaglarim biliyoruz ¢iinkii sene basinda BEP’lerini hazirlyyoruz ¢ocuklarin.
BEP’lerine gore egitim ihtiyaglar: ortaya ¢ikiyor. Sosyal bilgiler dersinde neye ihtiyaci

varsa biz o sene onu ¢alistyoruz.”
3.2.4 Gorsel ve isitsel destek saglama

Katilimcr 6gretmenlerden K2, K3, K5, K6 ve K8 sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde
gorsel ve isitsel destek saglamadan bahsetmislerdir. Katilimcilardan K2,
“Eee resimli kitaplardan, resimli gorsellerden yararlaniyorum. Bu “Birey ve Toplum”
konusu, “Kiiltiir ve Miras” konusu vesaire seyleri attyorum, ilimizi anlattigimizda ¢ok havada
kaliyor. Ciinkii ¢ocuklar daha yasadigi {ilkenin nerede oldugunun, diinya iizerinde nerede
oldugunun filan farkinda degil. Gorsel materyal bizim igin yeterlidir.”
seklindeki ifadesi ile gorsel destek saglamanin 6nemine vurgu yaparken K8 ise, “Sosyal
Bilgiler dersini ben genellikle eee ¢ocuklarin bir¢ok isitsel, iste gorsel uyaran vererek,
bir¢ok duyu orgamina hitap ederek, yontemler kullanarak ogretiyorum.” diyerek ¢oklu

uyaranlar vererek gorsel ve isitsel destek saglamadan bahsetmistir.

Ogrencilere isitsel destek saglamak igin siniflarda akill tahta disinda baska bir arag-gereg
olmadig1r gorilmiis olup Ogretmenlerin isitsel destegi sadece bu sekilde saglamaya

calistig1 diistiniilmektedir (AG, 20-22-23.05.2024).

58



3.2.5. Konu anlatimi

Katilimcr 6gretmenlerden K3, K6, K8 ve K10 sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde konu
anlatimi da yaptiklarini ifade etmislerdir. Buna iliskin K6, “Eee sosyal bilgiler dersini ee
daha ¢ok 1 yani aslinda ben anlatiyorum.” diyerek 6gretim sirasinda 6gretmenin daha
aktif oldugunu vurgulamigtir. K3 ise konu anlatimi siirecini gorsel destekle
tamamladigini,
“... resim dersinde onu ¢iziyor boyle kabartma {izerinden sonra boyarken iste “Bak burasi
Karadeniz.”, “Bak sen buradan denize giriyorsun.” seklinde anlatarak ya da Google Earth’ten
eee evini bulup oradan gittigi sahili ve denizi gosteriyorum mesela Kandirali 6grencilere.
Burada da iste Seka Kamp’a gittikten sonraki denizi gosteriyorum &yle ancak
yakalatabildim.”
seklinde ifade etmistir. K10’un 6grencileri gérme engelli oldugu i¢in konu anlatiminda
ezberci anlatim yaptigini ifade etmistir: “Sosyal bilgiler dersini ben, benim o6grencilerim
gorme engelli ogrenciler olduklart icin sunugs seklinde, genelde ezber seklinde ogretmeye
calistyorum. Eee cocuklar géremedikleri icin bir¢ok seyi bilmiyorlar hani sadece ezber

’

olarak anlatabiliyorum onlara.’
3.2.6 Ogrenci performansi belirleme

Katilimc1 6gretmenler, sosyal bilgiler dersi 6gretimi asamasinda detaya girmeden dnce
ogrenci performansini  belirlediklerini ifade etmislerdir. Ogrenci performansi
belirlendikten sonra Ogrenci performansina uygun amaglar sectiklerini de ifade
etmislerdir. Ornegin bununla ilgili olarak K1,

“Ee sene basinda Ogrencilerin performansma gore iste yapabildikleri yapamadiklari,

bildikleri bilmedikleri konular1 belirliyoruz 6nce. Eee sonra konuya, yani se¢tigimiz konuya

uygun amaglar belirliyoruz ve bu amaglara yonelik de eee 6gretim materyali hazirliyoruz.”
seklindeki aciklamasi ile 6grenci performansini belirleyip 6grenciye uygun amagclar
sectikten sonra seg¢ilen amaca hizmet edecek uygun materyali de segtigini belirterek
onceki alt temalarda ifade edilen goriisleri kapsamli bir sekilde desteklemektedir. Aym
konu ile baglantili goriisiinii K9, “Sosyal bilgiler dersini nasil égretiyorum? Oncelikle
eee performanslarint aliyorum ¢ocuklarin olgiit bagimli eee 6l¢ii araglarimiz var, onlart
belirliyorum. Ondan sonra performanslarina gére uzun donemli, kisa donemli amaglarini

belirliyorum.” seklinde ifade ederken K11,
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“Ee biz sosyal bilgiler dersini sdyle ogretiyoruz. Eee bir kere donemin baginda
ogrencilerimizin kaba degerlendirme formu dedigimiz bir formla neleri yapabilip neleri
yapamadigim once tespit ederek buna gore bir BEP programi uyguluyoruz. Buna aldigimiz
kazanimlar dogrultusunda eee o sekilde oradaki kazanimlara gore biz cocuklarin seviyelerine

gore sosyal bilgiler dersinin konularini se¢ip ona goére biz dersimizi anlatryoruz.”
seklinde ifade etmistir.
3.2.7 Yakindan uzaga konsepti

Katilimcilar, sosyal bilgiler dersi 6gretimini 6grenciler igin kolaylastirmak ve kalici hale
getirmek icin yakindan uzaga ilkesi ile hareket etmektedirler. Ogretmenler bu sekilde
oncelikle 6grenci deneyimlerinden yola ¢ikarak 6gretilmek istenen konulara ulagmanin

daha kolay olacagin diisiinmektedirler.

Katilimeilardan K2 yakindan uzaga konsepti ile ilgili olarak:

“Derse girmeden Once yakindan uzaga yontemiyle baslarim. Cevresinden alisik olduklari
ornekler vermeye galisiyoruz. Dediginiz gibi soyut bir kavrami 111 hayal edemiyorlar. Ondan
giinliik hayatta kullandiklar1 bir kavram oldugunda daha rahat kendilerini ifade
edebiliyorlar.”
seklindeki ifadesiyle Ogrencilerin rutinlerinden yola c¢iktiklarina yonelik goriis
bildirmistir.
K4 ise, ogrencilerin smirli hayat tecriibeleri oldugunu diisiinerek 06grenilenlerin
kaliciligini saglamak adina yakindan uzaga konseptiyle hareket ederek Ogretim
gergeklestirdigini su sekilde ifade etmistir:
“Sosyal bilgiler dersini daha ¢ok eee 6grencilerin yasantilarindan yola ¢ikmaya ¢alisiyorum.
Sonug olarak bizim 6grencilerimizin kisith bir yasantilar1 var maalesef. Bu yiizden dnce o
yasantilarinin istiinden eee gidip iste ulagmak istedigim konuya ulasarak hani somuttan
soyuta eee deneyimlerinden yola cikarak konular1 iglemeye calisiyorum. Bu sekilde daha

kalic1 oluyorlar. Hem oOrnekleri de kendileri verdiginden derse katilimlari da daha fazla

artiyor.”
3.2.8 Tekrar yapma

Katilimcilar, 6zel gereksinimli 6grencilerin bilissel becerilerindeki sinirliliklar nedeniyle
Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi ve 6grenmenin dort asamasindan biri olan kaliciligin
saglanabilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi O0gretiminde konular1 tekrar ettiklerini de

belirtmiglerdir. Buna iliskin K8, “Zaten biz kalici olmast i¢in her hafta bir tekrar
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yvapiyoruz biitiin konular.” diyerek konular1 her hafta tekrar ettiklerini ifade ederken K6
da “Mesela hani bugiin bir konu islendi sonra bir dahaki ders o konuyla ilgili tekrar hani
bir geriye doniip ¢alisma biraz daha yapryoruz. Hani bir hatirlatma ve tekrar amagl
¢linkii unutma olayt biraz fazla oluyor bizim ogrencilerimizde.” konu tekrarlarinin her

ders gergeklestigini ifade etmistir.
3.2.9 Konular1 analiz etme

Sosyal bilgiler dersinin 6gretimini yaparken ogrenciler i¢in konular1 analiz ettiginden
yalnizca bir katilimc1 bahsetmistir. Bu konu hakkinda K7,
“Iste konunun analizini yapiyorum, mesela konular1 analiz ederken bu konular 6lgiilebilir ve

gozlenebilir konular olmasi gerekiyor. Bir de konulart segerken somuttan soyuta, basitten

karmasiga, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde diizenlemeye calistyorum.”
seklinde goriis bildirmistir.

Katilimc1 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde yalnizca bir 6gretmenin konu

analizinden bahsettigi goriilmiistiir (AG, 01.06.2024).
3.2.10 Kullamilan yontem ve teknikler

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde katilimcilara kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
neler oldugu da sorulmustur. Sosyal bilgiler dersi nasil 6gretiliyor temasi altinda
kullanilan yontem ve tekniklere yonelik elde edilen bulgular sonucunda; soru-cevap
yoOntemi, yaratic1 drama/rol oynama, yaparak yasayarak 6grenme, anlatim yontemi, akran
ogretimi, dogrudan 6gretim yontemi, gezi gozlem teknigi, oyunla 0gretim, yanlissiz
ogretim, model olma, gosterip yaptirma yontemi, ayrik denemelerle Ogretim,
basamaklandirilmig 68retim ydntemi, video modelle Ogretim ydntemi, sematik
diizenleyiciler, kavram haritalari, not tutma teknigi gibi alt kategorilere ulasilmistir.
Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklere yonelik katilimci

goriislerinin tamamini igeren kelime bulutu Sekil 3.3” teki gibi olugmustur.
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Sekil 3.3

Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Kullanilan Yéntem ve Tekniklere Iliskin Katilimcr Goriislerinden

Olusan Kelime Bulutu
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Gergeklestirilen analizin sonucunda olusan kelime bulutuna bakildiginda katilimct
Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan kavramlarin “soru-cevap”, “drama”,
“yaparak”, “yasayarak” “akran” ve “model” seklinde oldugu bulunmustur.
Ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 bu kavramlardan yola cikarak; sosyal bilgiler
dersinin Ogretiminde de en sik kullandiklari yontem ve tekniklerin bunlar oldugu

sOylenebilir.

Katilimc1 6gretmenlere sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullandiklari yontem ve
tekniklerin neler oldugu soruldugunda 6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
Ogretim i¢in tek bir yontem ya da teknigi kullanmadig1 goriilmektedir. Katilimcilardan
K1, “Gésterip yaptirma. Yaparak yasayarak dedim. Eee dogrudan 6gretim yontemi zaten
sosyal bilgiler dersinde en ¢ok kullanilan yontem. Eee basamaklandirilmis o6gretim
yontemi, ayrik denemelerle 6gretim. Bunlar kullandigimiz yontemlerden.” seklindeki
ifadesi ile dersin 6gretimi sirasinda bes farkli yontem/teknik kullandigini ifade etmistir.
K2 bu siirecte video model ve akran 6gretiminin 6grenciler i¢in daha kullanigh oldugunu
su sozlerle ifade etmistir:

“Eee dersi genellikle soyut kavramlar oldugu i¢in eee video model yonetimini daha ¢ok

kullaniyorum. Buna ek olarak da ben etkinlik ve akran dgretimini daha ¢ok kullantyorum.

Cocuklar birbirleriyle iletisim halindeyken daha iyi 6greniyorlar. Bunu diger derslerimde de

deneyimlerim zaten.”
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Video model yonteminin genellikle sosyal beceriler, giinliik yasam becerileri, davranigsal
beceriler gibi beceri 6gretiminde kullanilmasi sebebiyle dgretmenin video modelle
Ogretim yontemi yerine sosyal bilgiler dersi 6gretiminde dijital materyal olan akill
tahtay1 kullanarak 6grencilerine video izlettigini arastirmaci giinliigline yansitmistir (AG,

16.05.2024).

Katilimcilardan K3, 6grencilerinin en kolay oyunla 6gretim ile 6grendigini fakat derste
en ¢cok dogrudan 6gretim yontemini kullandigina, bunun yan1 sira hem okul i¢inde hem

de okul disinda gezi gézlem teknigini kullandigina iliskin

“Eee ben en kolay insanoglunun var oldugundan beri siiregelen oyunla &gretmeye
¢alistyorum. Oyun temelli ya da oyunlastirma temelinden gitmek istiyorum miimkiin oldugu
kadar. Ciinkii sistem bazen buna izin de vermiyor ama oyunla, ¢linkii oyunda herkes esittir.
Herkes eee adildir ve oyunun basit bir kurali i¢erisinde kendi i¢ motivasyonuyla devam eden
bir dongiidiir oyun. Dogrudan dgretim yontemi kullaniyorum daha ¢ok. Ya mesela ben dedim
ya okulu mutlaka bir geziyorlar. Kim? Nerede? Hangi gorevde? Isimleri ne? bunlari
biliyorlar. Sehir olarak da mesela Kagit Miizesi, Bilim Miizesi, Ormanya, eee gidebildigimiz

Seka Park.”

ifadelerde bulunmustur.

K4 sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullandigr yontem ve teknikleri, “Yaparak
vasayarak 6grenme onceligim. Soru-cevap, dogrudan anlatim yontemini tercih ediyorum
bir ozel egitimci olarak.” ifade ederken K5 yaratici drama, oyunla dgretim, soru-cevap,

anlatim gibi yontemleri tercih ettigini su sekilde ifade etmistir:

“Mesela drama yontemiyle de 6gretebiliyoruz. Dramanin i¢ine katiyoruz iste ya da oyun,
oyunun i¢ine katiyoruz. Eee oyunun iginde iste yoniine “Saginda kim var? Hadi ismini
soyle.” “Solunda kim var? Hadi ismini syle.” falan tarzinda ya da hadi 6ne ziplayalim, saga
ziplayalim, sola ziplayalim gibi. Oyunun i¢ine gémiiyoruz genelde 6gretimlerimizde. Soru-
cevap kullantyoruz. Yani bazen diiz anlatim yontemi de kullanabiliyorum. Eee ¢iinkii mesela
“Bayramlar” diyorum, bayramlar1 burada eee agiyoruz akilli tahtadan, 6nce bir izliyoruz, eee
bakiyoruz, neden bu bayrami kutluyoruz? Eee sonra oradan Atatiirk'e giriyoruz mesela,
oradan bir bilgi veriyoruz. Eee daha sonrasinda onu da ¢ocugu da icine katarak yagayarak

Ogretiyoruz. Aslinda hani biitiin yontemler birbirine girisik vaziyette.”
Katilimcilardan K6 sosyal bilgiler dersinde anlatim yOntemi, soru-cevap ve akran
ogretimi kullandigindan

“Eee sosyal bilgiler dersini ee daha ¢ok 11 yani aslinda ben anlatiyorum. ilk basta

anlatryorum, ondan sonra soru-cevap seklinde de ¢ocuklara hani tekrar olmasi agisindan 6nce
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iste bilenlerden baslayarak yani ¢ocuklara drnek olmasi agisindan anlatiyorum. Soru-cevap
seklinde isliyoruz. Birbirlerine zaten yardim etmeyi de seviyorlar, ee akran 6gretimi gibi
yaptigimiz da oluyor. Akran &gretimi hani arkadasina, okumasina, yazmasinda yardimci

oluyor.”

seklinde bahsetmistir.

Gorlisme sonras1 K6 ile giiniimiizde 6zel egitim 6gretmenlerinin kullandig1 yontem ve

tekniklerde degisim olup olmadigina yonelik konular ele alinmistir (AG, 23.05.2024).

K7, soru-cevap, yanligsiz Ogretim ve akran oOgretimi kullandigindan su sekilde

bahsetmistir:

“Soru-cevap yontemi kullaniyoruz, bizim en ¢ok kullandigimiz yontemlerden. Yani temel
olarak tabii 6zel egitimde ¢ok farkli teknikler var. Yani yanlissiz egitimi kullaniyorum daha
cok, yanligsiz 6gretimi. Yani bir de benim simifimdan hani daha ¢ok drnek verdim akran

egitimi ¢ok fazla kullaniliyor.”

K8, yaratic1 drama, model olma, anlatim, soru-cevap, gezi gézlem yontemleri ve yanligsiz

Ogretim yontemlerinden es zamanli ipucu ile 6gretim yontemini kullandigini,
“Biz drama model olmay: yapariz, model oluruz genellikle. Simdi agik anlatim, zaten
dogrudan anlatimi yapariz. Onun istiine model olma yapiyoruz. Es zamanliy1 konudan
konuya hani konuyla alakali bir sekilde es zamanliy1 kullaniriz. Ee soru-cevap yontemini
mutlaka kullaniriz. Yani yontemlerimizin olmazsa olmazi zaten o sekilde geri doniis altyoruz.

Gozlemleyerek, gozlemleyerek de biz bir sey yapiyoruz, egitimimizi ekliyoruz.”
seklinde ifade etmistir.

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullandig1 yontem ve teknikler konusunda en fazla
detay katilime1 6gretmenlerden K9 tarafindan dile getirilmistir. Bu konu ile ilgili olarak

K9’un yaptig1 agiklamalar:

“Aslinda sadece 6zel egitim 6grencileri degil, biitiin 6grenciler ve kendimiz i¢in bile o sekilde
yaparak yasayarak Ogrenme en etkili 6grenme seklidir. .... soru-cevap kullaniyorum.
Atatilirk’lin hayatini anlatirken Kurtulus Savagi’ni anlatirken iste Atatiirk biraz daha Atatiirk
gibi konusarak iste “Ilk hedefiniz Akdeniz'dir, ileri!” ¢ocuklar. Hani bu sekilde biraz ses
tonumu yiikseltiyorum falan o sekilde kendimce aralarda serpistiriyorum. Dogrudan &gretim
yontemi ¢ok igimize yarayan pekistirecler 6nemli oluyor burada biliyorsunuz. Model
oluyorum. Eee kendimle uygulamam gereken eee kazanimlart ¢ocuklarla beraber ben
uyguluyorum. Sonra onlarin bagimsiz uygulamalarini sagliyorum. Bazen es zamanli ipuglari
yontemini de kullaniyorum. Hani ipucu veriyorum ¢ocugun eee dogru cevabi bulabilmesi

icin. Ama eee teknik olarak da seyleri seviyorum semalar. Sema olusturma. Bu seyleri
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kendim de ¢izerim. Cocuklarin her birine ayri kagit ¢ikartirim. Mevsimler, ¢ocuklarin
baglantiy1 kurabilmesi anlaminda bir de konuyu biitiin olarak gorebilmeleri anlaminda bu
semalar ¢cok 6nemli. Mevsimler, ka¢ tane var? Dort tane dala ayiriyorum, sonra onlarin alt
basliklar1 aylar. Bu sekilde, iste yanlarina kiigiik resimler olabilir cocuklarin diizeyine gore
tabii ki bu. Eee dedigim gibi arada drama, kendi dogaclama yaptigim. Ee not alma
tekniklerini kullaniyorlar, not almalarin1 sagliyorum. Bazen kavram haritalar1 oluyor, iste
olumsuz yonleri konunun olumlu yénlerini gorebiliyor. Alt basliklarini gorebiliyor. Yani

konunun tamamen biitiiniine hakim olmus oluyor ¢ocuk.”

seklinde olup sinifta kullandig1 yontem ve tekniklere yonelik 6rnekler uygulamalar da
icermektedir. K10 da anlatim ve soru-cevap yontemini i¢ i¢e kullanmasiin yani sira

drama yontemini aktif sekilde kullandigindan,

“Eee mutlaka soru-cevap seklinde her zaman gideriz. Bir konuyu anlattigim zaman mutlaka
her ¢ocuga tek tek sorarim. Ogrencilerim eee yani drama yoluyla dgrettigim zaman da ¢ok
giizel anhyorlar, akillarinda kaliyor. Ozellikle hani gece-giindiiz kavrami, iste diinyanin
hareketleri o tiir seylerde iste cocuklara hatta bazen kostiim yapabiliyoruz. Sen giinessin, sen
diinyasin, sen aysin. Hadi giinesin ece seyini yapalim, ece hareketini yapalim. Giines ne? Iste
kendi etrafinda déniiyor. Iste diinya ne yapiyor? Diinya hem kendi etrafinda déniiyor hem
giinesin etrafinda doniiyor. Hem mevsimleri hem seyleri bu sekilde yaptigim zaman

¢ocuklarda daha kalic1 oluyor.”
seklinde bahsederken son olarak K11 anlatim ydntemi ile yaratict drama/rol oynamay1
biitiinlestirdiginden su sekilde bahsetmistir:
“Dersimizi 6nce ben anlatiyorum. Yani sdyle mesela rol oynama dersek iste mesela trafik
1siklarmi anlatiyorum. Daha 6nceden hazirladigim materyalleri sinifa getiriyorum. Mesela
trafik ee levha 1giklari mesela oluyor. Eee iste 6grencilerimiz mesela igte orada arabayi siiren
iste eee atryorum sofor roliinii oynuyor. Eee ¢ocuk kirmizi 1s18a geldigi zaman mesela ben
orada soruyorum: “Ne yapmamiz gerekiyor?” eee 0grenci: “Orada durmam gerekiyor” diyor
ve duruyorlar mesela. Iste yesil 151k yandiginda gegmesi gerektigini, iste sarida mesela hazir
olmasi gerektigini yani bu rolleri yaparak 11 orada biz mesela trafik 1siklar1 kurallarina nasil
uyudugumuzu mesela orada yaparak yasayarak da 6greniyoruz.”
Katilimcr 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan yontem ve
tekniklere iliskin katilimcir goriislerinden olusan kelime bulutundaki kavramlardan ve
ogretmenlerin ifadelerinden yola ¢ikarak en ¢ok kullandiklar1 yontem ve tekniklerin soru-

cevap, yaratict drama/rol oynama, yaparak yasayarak 6grenme, anlatim yontemi ve akran
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ogretimi oldugu, dolayisiyla 6gretmen ifadeleri ile kelime bulutunun ortiistiigii sonucuna

varilabilir.
3.2.11 Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenleri

Sosyal bilgiler dersinin dgretiminde katilimcilara kullandiklar1 yontem ve teknikleri
neden tercih ettikleri soruldugunda bunu belirleyen nedenler olarak; &grencinin
performans diizeyi, etkili Ogretim, Ogrencinin kendine gilivenini artirmak, lisans

egitiminin meslege entegre edilmesi konularindan bahsetmislerdir.

Ogrencinin performans diizeyinin kullanilacak yéntem ve teknigin se¢iminde belirleyici
oldugu yoniinde katilimcilardan K1 ve K9 goriis bildirmislerdir. Bununla baglantili
olarak K1, “Fee ogrencinin performansini dikkate aliyoruz o yéntem ve teknigi
segerken.” seklinde durumu ifade ederken K9 ise, “Cocugun o anki eee bilissel diizeyine
gore eee tepkisine gére o an kavram haritasini kullanmam onun igin daha etkili olacak,

onu kullaniyorum. Sema mi kullanacagim? Daha iyi. Evet sema daha etkili diyorum.’

seklinde goriis bildirmistir.

Ogrencinin performans diizeyinin iyi oldugu durumlarda kullanilan yéntemlerin belirli
asamalarinin atlanabilecegini ya da yine performans diizeyi ile baglantili olarak tiim
asamalarin sira ile uygulanmasi gerektigini vurgulayan K4 bu konudaki goriiglerini su
sekilde ifade etmistir:
“Konu geregi bazen model alma agsamasini gegebiliyorum. Sadece direkt rehberli
uygulamalardan baslayabiliyorum; ¢iinkii dedigim gibi dgrencilerimin diizeyi daha iyi. Ama
bazi konularda da benim ee model olmam gerektigi durumlarda da direkt model olma
asamasindan baglayip rol olma asamasina gegebiliyorum. Hani o tamamen uyarlamalari
siniftaki 6grencilerimin diizeyine gore yapiyorum.”
Yontem ve tekniklerin tercih edilme sebeplerinden bir digeri katilimcilar tarafindan etkili
ogretim olarak ifade edilmistir. Ornegin katilimcilardan K5 etkili 6gretim baglaminda
tercih ettigi yontemin 6grenciler agisindan kalict oldugu yoniindeki goriistinii: “Ciinkii
hani boyle soyut bir dersi ben daha ¢ok eee oyunun igine gémerek ogretmeyi ogretmenin
¢ocuga daha yararh oldugunu, daha kalici oldugunu diisiiniiyorum” seklinde ifade
ederken K11, “Ciinkii cocuk yaparak yasayarak hani daha iyi 6greniyor. Hani eee kendisi

de hani o stirecin igerisine giriyor ve eee rol oynayarak, onu canlandirarak yani o seyin
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icerisinde olarak kendini daha iyi ifade ediyor ve daha iyi 6greniyor.” diyerek 6grencileri

stirece dahil etmenin etkili 6gretimi destekledigine vurgu yapmistir.

Yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenleri ile ilgili bir bagka goriis de 6grencinin
kendine gilivenini artirmak ile ilgilidir. Katilimcilar 6grencilerin 6z giivenlerini artirmak
icin yontem tercihinde 6zellikle akran 6gretimine basvurduklarini ifade etmislerdir. Bu
konu ile ilgili gortistini K2, “Bilmedikleri yerde bilen arkadaslari onu anlatinca bu
cocuklar hem 6z giivenleri olarak yiikseliyorlar hem de ders.” seklinde ifade ederken K6,
“Akran ogretimine destek veriyoruz ¢iinkii birbirlerini daha ¢ok hani daha ¢ok severek
dinliyorlar. Motive oluyorlar iste, eee birbirlerine destek olmak hoslarina gidiyor. Onu

da destekliyoruz bu sekilde.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenleri konusundaki son goriisii
lisans egitiminin meslege entegre edilmesine yoneliktir. Lisans egitiminde sosyal bilgiler
dersi ile ilgili kazanimlarin 6gretiminde yaratici drama/rol oynama yonteminin etkililigini
fark ederek bunu meslek yasamina yansittigini K7,
“Bizim sosyal bilgiler dersinde neredeyse her ders ayri bir drama olusturuluyordu, drama
grubu ve sosyal bilgiler dersi bize boyle anlatildi. Yani bunun geri doniitli olarak ben de

¢ocuklara olay1 yani aldigim kazanimi daha ¢ok olay haline getirmeye calisiyorum, bir olay

anlatmaya ¢alistyorum. Bu da drama ile oluyor.”

seklinde ifade etmistir.
3.2.12 Diger yontem ve tekniklerin tercih edilmeme nedenleri

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde katilimcilara derste kullandiklar1 yontem ve teknikler
disindaki yontem ve teknikleri neden tercih etmedikleri de sorulmustur. Bu alt temaya ait
katilimc1 goriisleri analiz edilerek dort alt kategori seklinde diizenlenmistir. Bunlar;
ogrenciye gore degiskenlik, konu ile ilgili degiskenler, ortamla ilgili degiskenler ve etkili

olmadigini diisiinmek seklindedir.

Katilimer 6gretmenler, 0grenciye goére degiskenlik kategorisi ile ilgili olarak o6zel
egitimde yaygin olarak kullanilan yontemlerin orta-agir siiflarda kullanilmaya daha
uygun oldugu yéniinde aktarimlarda bulunmuslardir. Ogrenciye gore degiskenlik
baglaminda K2, “Bunlar sinifta uygulayabilecegim yontemler degil, genelde orta-agir
swmiflarda daha ¢ok kullanima miisait diye diigiiniiyorum.” seklinde goriisiinii agiklarken
K5, “Yani mesela genelde biz burada ee belli bir seviyeye gelmis 6grencilerle, yani agir
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olmadiklar: i¢in eee ne bileyim bir ¢orap giyme becerisidir yok eee kiyafet giyme
becerisidir ¢calismadigimiz icin o tarz yontemlere ¢ok giremiyoruz.” seklinde goriisiinii

aciklamistir.

Katilimcilardan K10 ise 6grenciye gore degiskenlik kategorisini bireysel olarak ele almis
ve kullandig1 yontemlerin 6grencileri i¢in uygun olmasi sebebiyle digerlerini tercih
etmedigini su sekilde ifade etmistir:
“Yani cocuklari, evet cocuklar1 tanidik¢a onlarin zaten bireysel ihtiyaclarina gore eee sey
gelistiriyorsunuz, kendinizi gelistiriyorsunuz. Onu tanidik¢a neyin uygun oldugunu ona gore
sey yapiyorsunuz ve benim dgrencilerimin yetersizliginden kaynakli bu yontemler daha
uygun oluyor.”
Diger yontem ve tekniklerin tercih edilmemesinde belirlenen bir diger bulgu konu ile
ilgili degiskenlerdir. K4 bu konudaki goriislinli, “Soyle, eee diger yontemleri elbette
kullanabiliriz ama mesela ben yanligsiz 6gretim yontemlerini iste konunun biitiinliigii cok
fazla oldugu igin tercih etmiyorum.” seklinde ifade ederken K9 ozellikle konunun
Ogretiminin en kolay nasil 6gretilecegine odaklanarak konu ile ilgili goriisiinii su sekilde
ifade etmistir: “Ya bazen ee konu onemli. Konuyu en kolay hangi teknikle 6gretecegim?
Dogrudan 6gretim yontemi her zaman benim i¢in ¢ok daha rahat. Cocuklar: pekistirmek
anlaminda da édiillendirmek anlaminda, geri déniis alma konusunda da ¢ok daha verimli

)

oluyor.’

Katilimcilardan K1, derste kullandig1 yontem ve teknikler disindaki yontem ve teknikleri
neden tercih etmedigi ile ilgili olarak pek ¢ok degiskenin bu siireci etkiledigini ortamla
ilgili degiskenlere de vurgu yaparak “Yani kullandigimiz yontem de teknik de konuya gore
degisiyor, ogrenciye gore degisiyor. Swmifin o giinkii durumuna gorve degisiyor.

Ogrencinin o giinkii ruh haline gére bile degisiyor.’

)

seklinde dile getirmistir.

Ozel egitimde yaygin olarak kullanilan yontem ve tekniklerin tercih edilmemesinde etkili
olan bir bagka nokta katilimcilarin yontem ve tekniklerin etkili olmadigini diistinmesidir.
K7 bu konudaki goriisiinii, “Ornegin eee kazammlar: basamaklandirmak sosyal
bilgilerde ¢ok bagvurdugumuz bir benim basvurdugum bir yontem degil, etkili oldugunu
diistinmiiyorum sosyal bilgiler odgretiminde. Onun igin onlart kendi dersimde

kullanmiyorum sosyal bilgiler dersinde.” sozleriyle dile getirmistir.
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3.2.13 Kullanilan materyaller

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde katilimcilar kullandiklar1 materyallerle ilgili olarak
da goriis bildirmiglerdir. Sosyal bilgiler dersi nasil 6gretiliyor temasi altinda kullanilan
materyallere yonelik elde edilen bulgular; iki boyutlu materyaller, li¢ boyutlu materyaller
ve bireysel uyarlamalar seklinde belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde
kullanilan materyallere yonelik katilimer goriislerinin tamamini igeren kelime bulutu

Sekil 3.4° teki gibi olugsmustur.

Sekil 3.4

Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Kullanilan Materyallere Iliskin Katihmci Gériislerinden Olugan
Kelime Bulutu
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Gergeklestirilen analizin sonucunda olusan kelime bulutuna bakildiginda katilimct
Ogretmenler tarafindan en ¢ok kullanilan kavramlarin  “materyal”, “harita”,
“canakkale”, “akilli”, “maketi”, “yapmistik” ve “kullaniyorum” seklinde oldugu
bulunmustur. Ogretmenlerin siklikla kullandiklart bu kavramlardan ve materyal
tercihlerinden yola ¢ikarak; sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde iki boyutlu materyaller,

iic boyutlu materyaller ya da uyarlama yaptiklar1 materyalleri kullandiklar1 sdylenebilir.

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilan iki boyutlu materyaller ve ii¢ boyutlu
materyaller Milli Egitim aracilig1 ile temin edildigi ya da hazirda bulundugu i¢in 6ncelikle
katilimcilarin bu konulara yonelik goriislerine yer verilecektir. Katilimcilardan ¢ogu iki

boyutlu materyallerden dijital materyalleri (K2, K4, K5, K6, K8, K9, K11), altis1 (K2,
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K3, K4, K5, K6, K7) kitaplar, tigii haritalar1 (K1, K2, K3), ikisi resimleri (K2, K9), ikisi
resimli kartlart (K1, K8), biri (K11) magnetleri, biri de (K6) gercek materyalleri
kullandiklarmi ifade etmislerdir. U¢ boyutlu materyallerden en ¢ok kullanilan ise
maketler olup, kabartma haritalar, ¢cark, oyuncak bebek ve diinya kiiresi de sosyal bilgiler

dersinin 6gretiminde kullanilmaktadir.

K2 sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullandig iki boyutlu materyallere iliskin

“Teknoloji ¢aginda oldugumuz icin genellikle akilli tahta, video model gibi uygulamalari
kullaniyoruz. Kitaplardan yararlaniyoruz. Ozellikle ben su kitab1 ¢ok seviyorum. In sosyal
bilgiler “Ozel Ogrenciler igin Uyarlanmis Etkinlikler” kitabmi. Gayet yeterli bir kitap.
Cocuklarin diizeyine inebiliyor.”
seklindeki ifadesiyle dijital materyalleri ve kitaplar tercih etme sebebini dile getirmistir.
Yine dijital materyaller hakkinda K9, “Sosyal bilgiler dersinde genellikle akilli tahtay:
kullaniyorum.” diyerek dersin O6gretiminde genel olarak kullandigi materyali ifade
etmistir. Kullanilan iki boyutlu materyallerle ilgili olarak K4, 6gretim programi
cergevesinde kullanmasi gereken kitap yerine farkl kitap kullandigint “Ben daha ¢ok
ORGM ’nin yani Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii niin yayinladigi kitaplar

kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir.

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullandig1 materyallerle ilgili goriisiinii K6 su sekilde
dile getirmistir:
“Yani materyal olarak iste dedigim gibi akilli tahtamz var, kitaplarimiz var. Iste konuyla
ilgili ekstra bodyle ufak tefek materyalleri de kendimiz temin ediyoruz. Iste mesela o
kimliklerimizde iste kent kartlarimizi, niifus ciizdanlarimizi, igte banka kartlarimizi falan
hani onlarda o sekilde gosteriyoruz.”
Bu ifade ile K6 da sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde dijital materyal ve kitap
kullanmasinin yani sira kent kart, niifus ciizdan1 gibi kisinin kendisine ait gergek

materyalleri kullandigin1 da belirtmistir.

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde resimler ve resimli kartlar da sik kullanilan
materyallerdendir. Dersin 6gretiminde kullandig1 resim materyali ile ilgili deneyimini K9

su sekilde aciklamistir:
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“Eee mevsimlerle ilgili [6gretmen &grencisinin adini sdylityor] konu anlatacagim, bunu ne

yapabiliyorum? Iste ilkbahar mevsimiyle ilgili bir tane resim ¢ikartiyorum. Bazen kendim

¢iziyorum bunu, ona boyattirtyorum. Sonra onu bagka bir fon kdgida yapistirtyorum.”
Resimlerin derste ise yaradigi ile ilgili olarak K2 ise, “Yani resim olabilecek her sey

benim igime yarar derste.” seklinde goriislinii belirtmistir.

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde tercih edilen iki boyutlu materyallerden biri de
magnetlerdir. Mevsimler konusunu 6grencilere 6gretirken magnetleri nasil kullandigi ile
ilgili deneyimini K11 su sekilde agiklamistir:

“Eee miknatisli bdyle eee mevsimleri anlatan iste kisi anlatan mesela boyle bir agag, ev, iste
bulutlar olsun onlar1 bdyle kiga, yaza, ilkbahara, iste sonbahara gore ayarlamislar. Bir tane
boyle ¢ergevemiz var yine o miknatisla yapismasini sagliyor. Eee iste ki mevsiminde biz
hava mesela nasil olur? Ee hangi kiyafetleri giyeriz? Hani onlar1 mesela ¢gocuklar orada bdyle
cocuk resimleri falan oluyor. Cocuk aliyor, kig mevsiminde iste kisa uygun olan ¢ocugu iste
ki tarafina yapistirryor. Iste mesela kisin agac nasil oluyor? Yapraklari olmuyor mesela. O
agac materyalini alip oraya yapistirtyor. Yani bu sekilde ¢ok giizel bir materyalimiz var.”
Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde iki boyutlu materyallerin yani sira li¢ boyutlu
materyaller de kullanilmaktadir. Derste kullandig1 materyalleri K1, “Resimli kartlar,
maketler, diinya kiiresi, harita.” seklinde ifade etmis ve derste iki boyutlu olarak harita
iic boyutlu olarak da diinya kiiresi ve maket materyalleri kullandigin1 vurgulamistir.
Katilimcilardan K2 sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullandig1 harita materyalini
soru-cevap yontemi ile iligkilendirerek nasil kullandigindan bahsetmistir:
“Smifta haritamiz var. Cocuklara zaten hani uzaktan bir harita gdstermek yerine hepsine tek
tek harita ¢ikartrtyoruz. O harita {izerinden o illeri ya da iste Ankara ilini bulun dedigimde
koordinatlarini belirtiyorum iste kuzey ve dogu-batiy1 da 6gretmistik. Onlara dayanarak biraz
daha kuzeyde biraz daha batida seklinde ¢ocuklara soru sorarak cevap almay1 bekliyorum.”
Katilimcilardan K10’un 6grencileri gérme engelli oldugundan kullandig1 materyallerden
haritalar da ii¢ boyutlu olma 6zelligine sahiptir. Bununla ilgili olarak K10 Milli Egitim’in
kendi smifi igin 6zel olarak génderdigi materyali “Ozel ha var, sey var kabartma

haritalar var.” seklinde ifade etmistir.

Mevsimler konusunu 6grencilere 6gretirken kullanilan bir baska materyal ise ii¢ boyutlu

olarak kategorize edilen bebeklerdir. Dersin 6gretiminde kullandigi bebeklerin
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kiyafetlerinin degistirilebilir 6zellige sahip olmasi ve bunu mevsimler konusu ile
iliskilendirerek materyalin kullanim ile ilgili deneyimini K5:
“Ya materyal konusunda eee sey de yapiyoruz mesela mevsime gore giyinmek icin eee
bebeklerimiz var. Eee bebeklerin de iizerinde ¢it ¢itli kiyafetler var, 6grenciler ¢ikartyor.

“Hangi mevsimdeyiz? Su an kistayiz. Hadi ¢ocugumuz iisiiyor” diyoruz mesela onun

sapkasini takiyor, eldivenlerini takiyor. Eee o tarzda materyallerimiz de var.”
seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan K7, sosyal bilgiler dersi 6gretiminde giin, hafta, ay, yil gibi soyut
kavramlarin kazandirilmasi i¢in derste takvim c¢arki kullandigini ifade etmistir: “Ya su an
iste sosyal bilgilerde hangi materyaller var, diisiinmeye ¢alistyorum. Mesela giin, yil ve
aylar:t gosteren bir materyal var. Bu da tam mesela c¢ocuklarda ogretirken ¢ok

’

zorlandigimiz kavramlardan biri yine. Tarih, giin, ay, yil ¢iinkii yine soyut kaltyor.’

Katilimc1 6gretmenlerden K7’nin sosyal bilgiler dersi dgretiminde kullandigini ifade
ettigi takvim carki aslinda Matematik Ogretim Programinda yer alan “Olgme” 6grenme
alaninda 6grenciye kazandirilmasi gereken giin, hafta, ay, yil kavramlarini igermektedir

(AG, 24.05.2024).

Katilimcilarin sosyal bilgiler dersi nasil 6gretiliyor temasi altinda kullanilan materyallere
yonelik ifade ettikleri son konu bashig1 bireysel uyarlamalardir. Katilimeilar Milli Egitim
tarafindan gonderilen materyallerin yeterli olmadig1 durumlarda ya da ellerinde islenecek
konu ile baglantili bir materyal bulunmadiginda materyal uyarlamalarina gittiklerini ifade

etmislerdir.

Katilimcilardan (K3, K4, K11) maket yaptiklarimi ifade etmektedirler. K4 cografya
konulari ile baglantili olarak diinya modeli, tarihi degerlerin 6gretimi ile baglantili olarak

da maket uyarlamasi1 yaptigini su sekilde ifade etmistir:

“Dedigim gibi ¢ocuklara atiyorum eee diinya modelini getirmistim ya da kendimiz diinya
yapmustik. Iste 19 Mayis igin atiyorum eee bdyle Atatiirk’iin Samsun'a ¢iktigi geminin
materyalini yapmustik birlikte ya da Canakkale Zaferi i¢in Canakkale Schitler Abidesi’ni
beraber yapmistik 6grencilerimle. Bu sekilde hani 6grencileri somut bir sey iste “Bu nerede?
Nigin yapilmis?” gibisinden seyleri anlatmak igin daha ¢ok ii¢ boyutlu ¢aligmalar yapiyoruz
birlikte.”
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K4 ve K10 model yaptiklarin1 da ifade etmislerdir. Yaptig1 uyarlamalar ile ilgili K10,
ogrencilerinin dokunma duyusuna hitap edecek sekilde bireysel uyarlamalar yapmistir.
Bununla ilgili olarak yaptig1 uyarlamayt:
“Yani mesela ben sey yaptim eee iste dedigim gibi haritalarimiz var ama diinya haritasini
cocuk bilmiyor, diinyanin nasil oldugunu bilmiyor. Ben mesela bir tane kopiik aldim
yuvarlak, onun {istiine silikonla seyleri yapmaya ¢alistim, kitalar1 yapmaya calistim, ¢ocuga
hani bu sekilde sunmaya calistim.”
seklinde agiklamigtir. Yine K10 6grencilerinin dokunma duyusuna hitap edecek sekilde
kroki yaptigindan ve bunu da silikonla 6grencileri i¢in dokunsal hale getirdiginden
bahsetmistir. Ogrencileri igin kroki uyarlamasi yapan bir baska 6gretmen K3’tiir. K3 bu
durumu, “Séyle mesela agag iizerinden gidiyoruz. Iste okul yaparken bir kroki cizip
miidiiriin odast bilmem ne iste miidiir yardimcisi, rehberlik odasi seklinde bir eee kroki
calismasi yapryoruz.” seklinde ifade etmistir. K3 6grencileri ile birlikte sosyal bilgiler
dersi Ogretimini kolaylastirmak ve harita okuryazarligi becerisini gelistirmek icin
kabartma harita uyarlamasi da yapmigtir. K3 kabartma harita uyarlamasini, “Al¢idan bir
Tiirkiye haritasi var mesela bélgeleri bununla islemistik. Iste ilimiz haritasini bunun
tizerinden isledik. Mesela sey yapmustik, al¢ciyr dokiip boyamuistik bélgeleri ili, ilceyi.”
seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan K11 ise maket uyarlamasi disinda 6gretimi kolaylastirmak icin gegmis
yillarda mevsim seridi de yaptigin1 “Yani bu sene eee yapmadim. Ciinkii eee gerekli
materyallerimiz saglandigi icin ama daha onceki yillarda mesela ee sinifimda mevsim
mesela seridi yoktu, mevsim seridi yapmistim.” seklinde aciklamistir. K2, K6 ve K7,
yaptig1 uyarlamalar1 6grencileri ile etkilesimli olarak yapmislardir. Bununla ilgili K7,
“Onun disinda biz kendimiz bir eee pano tarzi bir sey hazirladik ¢ocuklarla. Eee 12 ayi
gosteren, 4 mevsimi gosteren, bir yilin 365 giinden olustugunu gésteren bir pano
hazirladik.” seklinde pano yaptigim1 K6 ise “Sosyal bilgilerle ilgili... In yani iste su
seylerden aile, nasil diyeyim? Soy agact gibi hani bunlardan yaptik.” soy agaci yaptigini
aciklamistir. K5’in yaptig1 materyal uyarlamasi ise etkilesimlidir. K5 yaptig1r materyal
uyarlamasini su sekilde agiklamistir:

“Iste daha once eee yeri komple tasttlar igin yol yapmistik. Agaclar, evler iste simdi buradan

agacimiz sey agacimiz var, hadi sola donelim. Burada evimiz var, hadi postaneye gidelim,

saga donelim seklinde hem trafik kurallarii 6grendikleri hem gergekten keyif aldiklari,
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yerde araba siirerken bir yol yapmistik. Ee o da ¢ok giizel bir materyaldi. Yani birden ¢ok
seyi 6gretebilecek bir materyaldi.”

3.2.14 Materyallerin tercih edilme nedenleri

Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde katilimcilara kullandiklar1 materyalleri neden tercih
ettikleri soruldugunda bunu belirleyen nedenler olarak; gorsellik, 6grenci performansi,
tarithi karakterlerin 6gretimine yardimci olmasi ve karsilastirma yapilmasina yardimci
olmasi1 konularindan bahsetmislerdir. Materyallerin tercih edilme sebeplerinden biri olan
gorselligi, katilimcilar 6grenilenleri somutlagtirarak unutulmay1 engellemek igin tercih
etmektedirler. Ornegin katilimcilardan K6 gorselligi dijital materyallerle ele almis ve
kisisel deneyimleriyle dgretim siirecini desteklemistir. Bu konudaki deneyimini de su
sekilde agiklamaktadir:
“Cunki akilli tahtadan her istedigimiz seyi agip gosteriyoruz, seyrettiriyoruz. Ee o iste tarihi,
turistik yerleri mesela agtik hepsini tek tek baktik nerededir eee iste seyler eee fotograf olarak,
gorsel olarak da akillarinda kalsin diye. Bazilar1 gitmis hani o gittigimiz olaylar1 anlatiyoruz.
Ben gittigim resimlerimi gosterdim oralarda, iste Pamukkale'de ¢ekildigim resimler.”
K7 ise gorsel materyalleri 6grenilenleri somutlastirmak amaciyla tercih etmesini, “Cocuk
hem géz asinaligiyla hem hazirlarken ogretim asamasinda ¢ocuk bunu ogreniyor.
Giinleri biraz daha somutlastirarak gérmiis oluyor. Mevsimleri mesela somutlagtirmig

oluyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Materyallerin tercih edilme sebeplerinden bir digeri katilimcilar tarafindan 6grenci
performansi olarak ifade edilmistir. Bununla ilgili olarak K1 kendi 6grencilerinin ifade
edici dil becerilerindeki sikintilar sebebiyle materyal tercihinde bulunmasint “Resimli
kartlar zaten hani dedigim gibi 6grencilerde ifade becerisi olmadigi i¢cin mecbur resimli
kartlart kullanmamiz gerekiyor. Eee diinya maketi mesela o da daha gorsel oldugu icin
onu kullanmamiz gerekiyor.” seklinde ifade ederken K2, “Ciinkii bilgi kalabaligi olan
eee uzun metinleri ¢ocuklar anlamakta giicliik ¢ekiyor. Zaten ¢ocuklarin temel problemi
okudugunu anlayamamak.” seklinde ifade ederek materyal tercihini 6grenci performansi
ile iliskilendirmistir.

Materyallerin tercih edilme nedenleri ile ilgili bir bagka goriis de tarihi karakterlerin
ogretimine yardimci olmasi ile ilgilidir. Katilimeilar, 6grencilerin tarihi sahsiyetlerin

neler yaptiklarini ve nasil karakterler oldugunu anlamalarina yardimci olmasi amaci ile

74



de materyal tercihinde bulunmuslardir. Bu tercihle ilgili olarak K4, “Seyit Onbas: mesela
onun da hikayesini okutturmustum. O sekilde hani onemli olan figiirler, onemli olan
insanlar ya da sekillerin daha ¢ok iistiinde durmaya ¢alisiyorum.” seklinde agiklama
yaparken K9 monarsi sistemini Ogrencilere aktarabilmek amaciyla bu tercihte
bulundugunu su sekilde agiklamistir:
“Ornegin hani ¢ocuklar bu Osmanli Devleti’nin kurulusunu dgrenmeyecekler, iste Selcuklu
Devleti’ni dgrenmeyecekler ama oradaki bir padisah sistemini, tek insanmn sistemini
ogretebilirim. Ne olur? O kuklalarla bir tanesi padisah olur, kiyafetleriyle falan tam bir
padisah. Gerisi de biri halk olur, iste onlarin arasindaki bir diyalogu anlatabilirim.”
Katilimcilarin - materyallerin  tercih edilme nedenleri konusundaki son goriisii
karsilastirma yapilmasina yardime1 olmasina yéneliktir. Ogrencilerin askeri sistemle ilgili
giiniimiiz ve gegmis arasinda karsilastirma yapmasina yardimci olabilmek i¢in materyal
tercih ettigini vurgulayan K9, “Oradaki iste yenicerilerin giydigi iste bizim askerlerimiz
su an boyle giyiniyor. Eskiden Osmanli’da iste askerler boyle giyiniyordu.” diyerek bu

konudaki goriisiinii agiklamistir.
3.2.15 Materyal gereksinimleri

Sosyal bilgiler dersinin nasil 6gretildigine yonelik bulgularin olusturdugu bir diger alt
tema, materyal gereksinimlerine iliskin katilimci goriisleridir. Katilimcilar materyal
gereksinimlerine yonelik goriiglerini; materyalin sahip olmasi gereken O6zellikler ve

kullanilmak istenen materyaller olarak ifade etmislerdir.
3.2.15.1 Materyalin sahip olmas: gereken ozellikler

Katilimer ifadeleri dogrultusunda materyalin sahip olmasi gereken ozellikler; teknolojik
olmasi, interaktif alanlara izin verecek sekilde olmasi, yetersizlik diizeylerine gore
hazirlanmis bir kitap olmasi, dayanikli olmasi ve bir¢ok duyu organina yonelik olmasi

seklinde belirlenmistir.

Materyalin sahip olmas1 gereken 6zelliklerde teknolojik olmasi yoniinde goriis bildiren
katilimcilar, 6grenciler i¢in daha gerceke¢i ve duyusal gelisimini destekleyecek sekilde

olmasi gerektigini belirtmislerdir. K5 bu konuya yonelik istegini,

“Yani mesela eee iste burada ne var? Tiirkiye'nin konumu var ya da kitalar var ya da diinya

iilkeleri var. Bununla ilgili eee akilli tahtay1 acip g¢ocuklarin bdyle gezerek yani oradaymis
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gibi hissedebilecekleri, eee igindeymis gibi hissedebilecekleri daha gorsele dayali seylerde

ya da kii¢lik videolar ya da ¢izgi filmler bu konuda ee olsun isterdim.”

seklinde ifade etmis ve daha cok Ogrencilerin gorsel deneyimlerini destekleyecek
teknolojiye sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Katilimcilardan K7 ise materyallerin

teknolojik olmasina yonelik goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“In1 yani ne olabilirdi? Mesela giin, ay, yil materyali olabilirdi ama bu nasil olabilirdi? Daha
cok gorsellerle zenginlestirmis ve sesli bir materyal mesela benim daha ¢ok isime yarardi.
Ornegin yagmur, yagmurun oldugu sonbaharda yagmur sesinin ¢iktig1 bir materyal ya da o
mevsimle ilgili bilginin verildigi bir materyal. Hem gozle gorebilecegi cocugun, tabii bu ¢ok
teknolojik bir sey olurdu ama yani ¢ocugun 6gretimi i¢in, bizim i¢in ¢ok da etkili olurdu.
Hani bu devirde tabii oladabilir bir sey artik boyle bu tarz seyler ama hani teknoloji bizim
iilkemizde hala ¢ok etkili kullanilmadig1 i¢in bunun eksikligi var. Mesela keske teknolojik
materyaller cok daha fazla olsa. Ee biitiin kazanimlarda ¢ok daha kolaylik saglardi bize. Hem
gorsele hitap eden hem isitsele hitap eden materyaller cocuklarin da ilgisini daha ¢ok ¢ekerdi
teknolojik materyaller ama bunun ¢ok biiyiik eksikligi var. Bizim mesela bir tane teknolojik
materyalimiz yok. Hala otuz yil dnce kullanilan eee takmali, sokmeli materyaller yani o

konuda eksiklik oldugunu diisiiniiyorum.”
Katilimcilardan K5, onceki tecriibelerine dayanarak dgrencileri i¢in olusturdugu zemin
etkilesimli siif ortaminin duvarlara da yansitilmasi ve interaktif alanlara izin verecek
sekilde olmasi1 gerektigini
“Aynen Oyle. Iste mesela dedigim gibi ben ee diger smifimda komple yeri birgok amaci
gergeklestirebilecek, hani dgrenebilecek sekilde dizayn etmistim. Duvarlar da ayni sekilde
cocuklar hem ziplasin, dokunsun iste eee sayilar ayn1 anda dgrensinler, renkleri ayni anda,

yakin cevrelerini ayni anda 6grensinler, yonleri ayni anda hani bdyle ¢ok islevsel renkli ee

ama ¢ok da dikkatlerini dagitmayan eee duvarlar yapmak isterdim.”

seklinde agiklamistir.

Materyalin sahip olmasi gereken Ozelliklerle ilgili goriislerden bir digeri yetersizlik
diizeylerine gore hazirlanmis bir kitap olmasi yoniindedir. Bu konudaki goriisiinii K4 su
sekilde ifade etmistir:
“Eee oOzel egitim oOzelinde bakarsak ozel egitim iste zihin engeller &gretim programi
gergevesinde biitlin konulari igeren bir kitap iste 6grencilerin hafif diizey, orta-agir ya da eee
daha agir 6grencileri ya da lise, ortaokul diizeyi olarak ayrilmis bir kitap olsayd: ee ya da

bunlara yonelik etkilesimli igerikler olsaydi kesinlikle ¢ok takdir ederdim. Ama maalesef su

an Oyle bir ¢caligma yok. Ciinkii dedigim gibi hani uyarlanmis etkinlikleri sey yapamiyoruz,
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takip edemiyoruz ¢iinkii ¢ok hafif kaliyor bazilart. Ama bagli bulundugumuz miifredati da
takip edemiyoruz; ¢iinkii onlar da ¢ok agir kaliyor.”
Materyalin sahip olmasi gereken oOzelliklerden bir digeri dayanikli olmasidir. K1,
materyallerin ¢abuk yipranmasi sebebiyle dayanikli olmasi ve bununla ilgili
gereksinimini, “Yagmur gecirmez, su gegirmez, tiikiiriik gecirmez. Ciinkii resimli karti
koyuyoruz, ogrenci yiwrtabiliyor, ee salyasi akiyor, burnu akiyor resimli kartin iistiine.

Cok ¢abuk ywpraniyorlar ya da maketler kirilabiliyor.” sdzleriyle ifade etmistir.

Materyalin sahip olmas1 gereken ozellikler arasinda ifade edilen son konu, bir¢ok duyu
organia yonelik olmasi yoniindedir. K8 materyallerin sayica yeterli oldugunu fakat
sosyal bilgiler dersi icin yeterli uyarana sahip olmadigin1 su sozlerle dile getirmistir:
“Sadece hani boyle bir, iki degil daha fazla uyaran olmast gerekiyor. Sorun zaten
materyallerin elimizde olmamasi degil. Sosyal hayat dersinde ve sosyal bilgiler dersinde

)

materyallerin yeterli gelmemesi, yeterli uyaranlara sahip olmamas: diyebiliriz.’
3.2.15.2 Kullanilmak istenen materyaller

Katilimcilar materyal gereksinimleri g¢ercevesinde kullanmak istedikleri materyaller
hakkinda da goriis bildirmislerdir. Katilimci ifadeleri dogrultusunda kullanilmak istenen
materyaller; haritalar, tarih seritleri, diinya kiiresi, kuklalar, kostiimler ve materyallerin
iic boyutlu olmas1 olarak belirlenmistir. Harita kullanim1 ile ilgili gereksinimi olan
katilimcilardan K6, iklim ve hava durumu ile ilgili 6grencilerinde farkindalik yaratmak
icin sinifinda harita olmasi gerektigi konusundaki goriisiinii, “Yani sinifimizda sadece
haritalarimiz yok, hi¢ harita yok mesela. Eee ne bileyim, belki sey hazirlanabilir daha bu
konuya gelmedik ama hava olaylariyla ilgili belki bunu hazirlayp asabiliriz sinifimiza.”
seklinde ifade ederken K10 soyut kavramlarin somutlastirilmas1 amactyla sinifinda harita
kullanmak istedigi ile ilgili goriisiini su sekilde ifade etmistir:
“Ee ne olabilirdi? Yani iste sosyal bilgiler konusunda genelde bizim en ¢ok ihtiyacimiz olan
eee seyler ee iste haritalar, ee genelde haritalar lizerinden hani daha ¢ok somutlagtirma
yapabiliyoruz. Diger tiirli kavramlar ¢iinkii fazla materyale ihtiyag duymuyor diger
kazanimlar.”
Sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullanilmak istenen materyallerden biri de tarih

serididir. Sosyal bilgiler dersi Ogretim programi igerisinde yer alan tarih odakli
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kazanimlarin kronolojik diizende 6gretimine kolaylik saglamasi acisindan tarih seridi
gereksinimi ile ilgili goriisiinii K2,
“Hemen anlatiyorum. Mesela “Etkin Vatandashk™” diye bir konu var. In “Ulkesinin
bagimsizligi ve bireysel 6zgiirligii arasindaki iliskiyi aciklar.” “Atatlirk’{i tanir.” vesaire gibi
linitemiz vardi. Ben bununla ilgili hani bayramlar1 da hala bilmiyorlar filan eee ¢ocuklar. O
yiizden sey isterdim bir tarih seridi materyali olsun isterdim konuyla ilgili.”
seklinde ifade etmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan tarih odakl
kazanimlarin ele alinmasinda kuklalar ve kostiimlere duydugu gereksinimi K9, “Kuklalar
mesela. Tarih dersini islerken kuklalar: isterdim. Kostiimler olabilir.” seklinde ifade

etmistir.

Katilimcilardan K11, dersin 6gretiminde “Dogada Hayat” {initesi kapsaminda {i¢ boyutlu
materyal kullanmak istedigini, kazanim 6zelinde ise diinya kiiresi kullanmak istedigini su
sozlerle ifade etmistir:
“Mesela “Dogada Hayat” {initesi igin eee iste canli ve cansiz varliklari igte anlatirken hani
buna uygun bdyle materyaller olabilirdi elimde ii¢ boyutlu. Eee iste “Giines, Ay, Diinya ve
yildizlar1 gézlemler.” konusunda mesela sinifimda bir tane diinya kiiresi olabilirdi. In yani
hani {i¢ boyutlu materyallere ihtiyacimiz oluyor bazi derslerde. Hani bunlar olsa giizel
olabilirdi aslinda.”
Ogrencileri i¢in uygun amag se¢imi yaparken hayat bilgisi dersinden daha fazla kazanim
alan K11’in kullanmak istedigi materyaller de yine hayat bilgisi dersini destekleyecek
sekilde olmustur (AG, 31.05.2024).

3.3 Ogrenme Siirecini Zorlastiran Faktorler

Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu bir diger tema, 6grenme stirecini
zorlastiran faktorlere iliskin katilimci1 gorisleridir. Katilimcilara 6grenme  siirecini
zorlastiran faktorler olarak neleri gordiikleri soruldugunda 6grenmeyi zorlastiran
herhangi bir faktor olmadigini sdyleyenler oldugu gibi ayn1 zamanda zorlagtiran faktorler
oldugunu soyleyenler de olmustur. Buna gore katilimcilardan; 6grenme siirecini
zorlagtiran faktorlerin olmadigini sdyleyenler ve 6grenme siirecini zorlastiran faktorler
oldugunu soyleyenlere iliskin goriislerin tamamini iceren kelime bulutu Sekil 3.5’teki

gibi olugsmustur.
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Sekil 3.5

Ogrenme Siirecini Zorlastiran Faktorlere Iliskin Katilimcr Goriislerinden Olusan Kelime Bulutu
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde 6grenme
siirecini  zorlastiran faktorlere iliskin katilime1 goriislerinde  “hafif”, “sosyal”,
“anlamda”, “bilgiler”, “zorluk”, “dogru” ve “yok” kavramlarinin siklikla kullanildig1
ortaya cikmistir. Elde edilen bulgular sonrasi tema altinda yer alan alt temalara da

ulasilmustir.
3.3.1 Ogrenme siirecini zorlastiran faktorlerin olmadigim soyleyenler

Ogrenme siirecini zorlastiran faktorlere yonelik goriislerinin soruldugu katilimcilardan

yalnizca K5 kendisini zorlayan bir durum olmadigini su sekilde dile getirmistir:

“Eee yani Ogrenciye Ogretmek istedigimiz konu aslinda 6grencinin kapasitesine uygun
oldugu i¢in yani zorlayan c¢ok bir sey olmuyor. Ciinkii zaten grenemeyecegi bir konuyu

¢ocuga vermiyoruz. Eee yapabildikleri kadar verdigimiz i¢in ¢ok zorlanmiyorum burada.”

Buna gore K5, konu seciminde esnek davranmalar1 ve 0grenci performansini dikkate

almalar1 sebebiyle 6grenme siirecinde zorluk yagsamadigini ifade etmistir.
3.3.2 Ogrenme siirecini zorlastiran faktorlerin oldugunu soyleyenler

Ogrenme siirecini zorlastiran faktdrlere yonelik goriislerinin soruldugu katilimeilarin
hepsi 6grenme siirecini zorlastiran faktorler oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu

siireci zorlastiran faktorler olarak; konularin zorlugu ve coklugu, materyal eksikligi,
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sosyokiiltiirel dezavantaj, zamanin kisitli olmasi, 6gretmen sayisinin yetersiz olmasi ve

ogrenci performansinin uygun olmamasi belirlenmistir.

Ogrenme siirecini zorlastiran faktorleri konularin zorluguna ve ¢okluguna baglayan K4,

“Konularin eee zorlugu ve ¢oklugu beni ¢ok fazla yoruyor. Ayni sekilde 6grencilerimin de
anlamakta maalesef zorluk ¢ektikleri konular oluyor. Ciinkii eee bildiginiz iizere daha ¢ok
iste hayat bilgisinden ¢ikti§imiz zaman iste tarih giriyor, cografya giriyor iste diger alanlar
giriyor ve bunlar1 soyut oldugu icin anlatmakta zorlaniyorum. Ama daha ¢ok somut olan
konularda atiyorum “diinyamizin hareketleri” konusu ¢ok kolayken ge¢mis tarihi olaylar

anlatmakta giicliik ¢cektigim sdylenebilir.”
ifadesiyle 0grenme alanlarinin 6grenci agisindan soyut kalmasi sebebiyle de 6grenme
stirecini zorlastirdigini dile getirmistir. K7 nin bu konudaki goriisii ise su sekildedir:
“Ozel egitim gereksinimli ¢ocuklarda da soyut kavramlarm oOgretimi cok, en cok
zorlandigimiz konulardan biri. Ciinkii bizim ¢ocuklar somut kavramlar tamam, bir yere kadar
somut kavramlar1 6gretmede ¢ok zorluk yasamiyoruz ama soyut kavramlarda ¢ocuklar ¢ok

zorlaniyorlar. Mesela iilkesini sevmek, bayragini sevmek yani buralarda zorluk yasiyor

¢ocuklar.”
diyerek soyut kavramlarin 6grenme siirecini zorlastirdigini desteklemistir.

Ogrenme siirecini zorlastiran faktorlerden biri de materyal eksikligidir. K11, materyal
eksikligini su anda calistig1 okulda degil ama oncesinde hissetmis ve bu sebeple
zorlandigini belirtmistir. Bu durumu ise;
“Yani eee konular1 6grencilere 6gretirken yani bu sene degil ama daha onceki senelerde ee
mesela materyal eksikligimiz bulunuyordu. Yani mesela anlatacagim konu yani atiyorum
“Mevsimler” konusunu dgretiyoruz ¢ocuga ama elimizde mesela yeterli materyal olmadigi

icin eee bir de mesela ¢ok fazla yani dncelerde elimizde kaynak kitap yoktu. Yani bunlarin

olmadig1 durumlarda bu sekilde yani o zamanlar zorlanabiliyoruz.”
ifadeleri ile belirtmistir. K9 ise bu konudaki goriistinii:

“Bu anlamda da tabii ki eee materyal eksikleri ¢cok fazla bence. Bu 6zel egitim ¢ocuklarinin
tarihi bilgileri 6grenmeleri i¢in gereken eee yeterli internet kaynaklarinin oldugunu
distiinmiiyorum. Evet var ama genellikle ilkokul diizeyinde, daha basit diizeyinde ama eee
ozel egitim 6grencilerine uygun degil. Bu sekilde diisiiniiyorum ben.”

diyerek materyal eksikligi ile ilgili K111 desteklemekle beraber, mevcut materyallerin de

0zel egitim i¢in uygun olmadigini ifade etmistir.
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Ogrenme siirecini  zorlastiran bir diger faktdr sosyokiiltirel ~dezavantajdir.
Katilimcilardan K3, sosyokiiltiirel olarak yasanan bu dezavantajin 6grencileri duygusal
olarak olumsuz etkileyebilecegi gerekcesiyle c¢esitli kazanimlar1 ifade ederken daha
kapsamli ifadeler kullanmaya yonlendirdigini ve bu durumun kendisini zorladigina
yonelik goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Burada zorlayan ya ben en ¢ok isin acikgas1 eee ilk derste ailenin gorevleri, “Aile bireyinin,
bireylerinin gorevlerini bilir.” de ¢ok zorlantyorum. Ciinkii mesela sosyal hizmetlerden gelen
cocuklar oluyor ya da annesi babasi ayr1 olan ¢ocuklar oluyor. Burada annenin ya da babanin
tizerinden konusmak onlarin boyle duygusal hezeyanina neden oluyor. O beni ¢ok rahatsiz
ediyor. O yiizden ailedeki bireylerin gorevleri diye tanimlayip gegiyorum. Cok fazla anne ve
baba kelimesini kullanmamaya ¢alistyorum. Eee orada ¢ok zorlantyorum ya igin acikgast.”
Katilimcilardan K8, 6grencilerin i¢inde bulundugu yasam kosullar1 sebebiyle onlar i¢in
tehlikeli olabilecek durumlar1 normal kabul etmesini yasadiklar1 ¢evreyle olan iliskisi
yoniinden ele almakta ve sosyokiiltiirel dezavantaji su sekilde ifade etmektedir:
“Yani mesela evde tehlike olusturabilecek bir sey anlatiyoruz. Ev kazalarini anlattigimizda
mesela cocuk onu ¢ok normal karsiliyor. Mesela diyoruz ki Aygaz’lari, iste ocaklart gocuklar
yakmamali. “Yoo0” diyor, “Yakiyorum ben.” diyor, yemegi 1sitiyorum diyor. Mesela bizim
bu ¢ocugumuz yedi yasinda, sekiz yasinda bunlar ¢ok normal geliyor hani ¢ocuga, ¢linkii
yasam sartlar1 bu sekilde. Yani bazen bu konuda, konumla alakali tabii ki eee ¢cok boyle tezat

seyler yasiyoruz. Yani ¢ocuklarin mesela bizim asla yapma dedigimiz seyler ¢ocuklar icin

normal mesela.”

Ogrenme siirecini zorlastiran bir diger faktor zamanin kisith olmasidir. Bu faktore iliskin
K7, farkli yontem ve teknikleri uygulayarak dersi anlatmasi gerektigini fakat bunun icin
ders saati siiresinin yeterli olmadigini, “Mesela ders anlatim sirasinda iigiine de benim
farkly sekilde anlatmam gerekiyor dersi ama benim 40 dakikalik ders siirem var. O 40
dakikalik ders stiresinde hani bunu uygulamak zor oluyor benim agimdan.” seklinde ifade
etmistir.

Ogrenme siirecini zorlastiran bir baska faktdr ise dgretmen sayisinin yetersiz olmasidir.
Heterojen smif yapisi sebebiyle konu anlatiminda zorlandigimi ve istedigi yontemi

kullanamadigini bu sebeple 6gretmen destegine ihtiya¢c duydugunu K9,
“Hani bir drama yapabilmek igin birkag tane arkadasa ihtiyag duyabilirim. Ogrencileri
katacak olursam, dgrencilerin hepsinin performansi ayni olmadigi i¢in eee 6grenci sayisi da
ve diizeyleri de sinirli kaliyor. O yiizden eee hani konularin bir kismini anlatmakta ¢ok biiyiik

zorluk ¢ekiyorum. Cok basit diizeyde gecmek zorunda kaliyorum.”
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seklinde belirtmistir.

Ogrenme siirecini zorlastiran faktdrlerin sonuncusu ise dgrenci performansimin uygun
olmamas1 noktasinda olmustur. Katilimcilar, 6grenci performansinin uygun olmamasinin
yasattig1 zorlugu ifade ederken; Ogrenciler arasi performans farkliliklari, 6grencilerin
akademik hazirbulunusluklarindaki yetersizlik, RAM'in yanlis yonlendirme yapmasi,
ogrencilerin iletisim becerilerindeki yetersizlik ve akademik olarak gerileme konularina

iliskin goriislerde bulunmustur.

Katilimcilardan K5, 6grencilerin seviyelerine gore ayrilmasit gerektigini, seviye
farkliliklarindan otiirii baz1 6grencilerle sosyal bilgiler dersi konularina girilemedigini
vurgulamig ve bu konudaki goriisiinii,
“Aslinda bence keske herkes diizeyine gore ayrilsa asil olmasi gereken o. Orta-agir siniflarda
zaten bu tarz konulara pek girilemiyor. Miimkiin degil, zaten dedigim gibi bazilariyla hi¢ bu
konulara giremiyorum. Yani sosyal bilgilerle ilgili herhangi bir konuya giremiyorum. Ciinki
¢ocukla eee ¢izgi ¢aligmasi ya da temel becerileri de yapamiyorum.”
seklinde aciklamisken; K9, “Ornegin ee bir tarihi olayt ben drama ile anlatabilivim; ama
bunun icin siifimiz uygun degil. Ogrencilerimizin performans, hepsinin performans
diizeyi ayni degil. ” ifadesi ile 6grenciler arasi performans farkliliklarinin ders igerisindeki
konu segimini bile etkiledigini belirtmistir. Ogrenciler arasi performans farkliliklarini
smiftaki 0grenci profilinin benzer 6zellikte olmamasina yonelik ifade eden K6 bu
konudaki goriisiinii,
“Ya soyle aslinda bizim sinifimiz hafif sinif ama yani eee daha orta-agir seviyede
ogrencilerimiz de var. Yani downl1 6grencilerimiz, dzellikle li¢ tane downli 6grencimiz var,
eee o0 yiizden ee yani anlatilan konu eee her iki gruba da ayni1 sekilde gegmiyor. Yani mesela
bir taraftaki Ogrenciler ¢ok gilizel anliyorlar, cevap veriyorlar. Hani diger taraftaki

ogrencilerle biraz daha zor geri doniit aliyoruz yani anlatilan konuyla ilgili. Yani o anlamda

hani sinifin aslinda homojen bir yapisinin olmamasi bizim i¢in dezavantaj oluyor.”
seklinde belirtmistir.

Ogrenci performansmin uygun olmamasi ile ilgili ulasilan diger bulgu 6grencilerin
akademik hazirbulunusluklarindaki yetersizlik ile ilgilidir. Bu konuyu 6grencinin biligsel
sinirliliklarindan kaynakli olarak ifade eden katilimcilar oldugu gibi 68rencinin gérme
engelinden dolay1 yetersizlik yasadig1 seklinde ifade eden katilimci da olmustur. Konu
ile ilgili olarak K3,
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“Burada oturan bir¢ok ¢ocuk iki tane denizde de ayni anda girebildiginin farkinda degil. Yani
Kandira’nin Karadeniz oldugunu bilmiyor ama orada oturuyor, o denize giriyor ama oranin
Karadeniz buranin Marmara Denizi oldugunu bilmeyebiliyor. Bizim dyle seylerimiz oluyor
tabii.”

seklinde agiklamigken K9,
“Ornegin ben eee haftamin giinlerini isliyorum. Ben haftanin giinlerini islerken “Yarin
giinlerden ne?” “Bugiin giinlerden ne?” “Diin giinlerden ne, neydi?”” derken bunu oturtturmak

bazen benim alt1 ay, bir senemi aliyor. Bazi ¢cocuklarda da oturtturamiyoruz; ¢iinki biligsel

diizeleri yeterli degil.”

-----

engelinden kaynakli olarak ifade eden K10 ise,

“Iste hava olaylarini grafige doniistiirme, iste verileri grafige doniistiirme. Eee yani ¢ocuklara
bunu anlatmak o kadar zor ki. Hani grafigi géremedikleri i¢in yorumlayamiyorlar da. Eee
iste bir 6grenci de hani diyelim bir smifta 111 kiz-erkek oranini anlama sey yapma gibi belki
matematik dersine de giriyordur bu birazcik. Iste eee onu gocuk grafigi géremedigi i¢in
okuyamiyor. Zaten ben ona grafigi anlatirken cevabi vermis oluyorum aslinda. Yani o

konulari isleyemiyoruz biz onunla, ¢ocuklarla. Grafik konusunu igleyemiyoruz.”
seklindeki agiklamalart ile bu goriisiinii desteklemistir.

Ogrenci performansinim uygun olmamasi konusunu etkileyen bir diger bulgu RAM'm
yanlis yonlendirme yapmasidir. RAM’in yanlis yonlendirmeleri sonrasi 6grenciler
performans olarak hem programda ele alinmasi gereken kazanimlara erisememekte hem
de ihtiyac1 olan egitimi alamamaktadir. Ornek olarak, K1 siireci
“Evet yanlis yonlendirme. Bu hem 6gretmenin eee programi uygulayamamasima neden
oluyor hem 6grencinin ee aslinda ihtiyaci olan kazanimlar dururken farkli bir kazanimla
¢alismamiza neden oluyor. Hani dedigim gibi 6grenciyle ayakkabi giyme, ¢ikarma, gorap
giyme, corap c¢ikarma galisilmast gerekiyor ama ben orada eee Diinya’nin seklini
gosteriyorum.”
seklinde aciklarken K2, “Hepsi hafif diizey ge¢iyor ama kendi aralarinda da bayag bir
eee sey yapyorlar, biligsel olarak ayrisiyorlar. Aslinda yonlendirmeler yanlis oldugu icin

bazen agwr da gelebiliyor bu sinif onun i¢in.” seklinde agiklamistir.
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Ogrenci performansinin uygun olmamasi ile ilgili ulasilan bulgulardan bir bagskasi

ogrencilerin iletisim becerilerindeki yetersizliktir. K7 6grenci performansinin uygun

olmamasini otizm spektrum bozuklugu temelinde 6zellestirip zorluklarin nedeninden;
“Otizmli 6grenciler daha eee iletisim kurmakta diger engel tiirlerine gore ¢cok daha fazla
zorluk yasiyorlar. Eee otizmli 6grencilerin mesela akran egitimine sokmamiz da onlari1 ¢ok
zor oluyor. Cilinkii zaten en temel problemlerinden biri iletisimde yasadiklari sikinti.
Iletisimde problem yasadig1 icin otizmli cocuklar onda sosyal bilgiler gretiminde mesela o
iletisimi kuramadigin zaman sosyal bilgiler 6gretimi ¢ok etkili olmuyor bizim eee derslerde
ama iletisim mesela bizi ok smirliyor otizmli dgrencilerimizle. Iletisim kuramamalari, bu
mesela bir zorluklardan biri olabilir.”

seklinde bahsetmistir. Yine ayn1 zorlugu 6zel egitim dgrencileri genelinde ele alan K1

ise, “Ogrencilerimizin ifade becerilerinin olmamasi, olsa bile ¢ok diisiik olmasi. Bizim en

¢cok karsilagtigimiz zorluk.” seklinde ifade etmistir.

Ogrenci performansinin uygun olmamasi ile ilgili ulasilan bulgulardan sonuncusu
akademik olarak gerilemedir. Katilimcilar kavramsal ifadelerin fazla oldugu sosyal
bilgiler dersinde 6grenmelerin yiizeysel kaldig1 ve ¢cabuk unutuldugu goriisiine sahiptir.
Bu konudaki goriisiinii K6,
“Hani anlatryorsunuz ama sonra bir bakiyorsunuz mesela bir sonraki ders mesela iste yonler
konusunu isledik diyelim iste anlatiyorsunuz, yoniimiizii nasil buluruz? iste doguya dogru

sag elimizi falan hani bunlar1 anlatiyorsunuz ama bir dahaki ders sordugunuzda mesela bunu

sey yapmayabiliyor, hatirlayamayabiliyor.”
seklinde bildirirken K7,

“Bizim ¢ocuklara bizim en biiyiik sikintimiz yaz tatilleri oluyor 6zel egitim ¢ocuklarinda.
Ciinkii bizim bir sene boyunca aldigimiz kazanimlarin bazen % 80’ine yakin1 kaybedilmis
olarak geri geliyor. Ozellikle sosyal bilgiler gibi derslerde yani eee kavramlarin, tanimlarin
oldugu derslerde bu ¢ok daha fazla oluyor. Hani beceriyi ¢ocuga 6gretiyorsun, beceri kalici
oluyor, beceri kalici olabiliyor ¢ocukta ama tanimlarin oldugu bdyle kavramlarin oldugu

derslerde ¢ocukta, cocuk seneye yeni basladiginda neredeyse sifirdan tekrar basliyoruz.”
seklinde bildirmistir.
3.4 Ogrenmeyi Kolaylastirmak Icin Yapilan Uyarlamalar
Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu dérdiincli tema, 6grenmeyi

kolaylastirmak i¢in yapilan uyarlamalara iligskin katilimci goriisleridir.
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Analizler sonucunda; is birligi siiregleri, konuyu kolaylastirma, Ogretim siirecinde
uyarlama, yoOntemlerde ve dersin sunumunda uyarlama seklinde dort alt temaya
ulasilmistir. Katilimcilarin 6grenmeyi kolaylagtirmak i¢in yapilan uyarlamalar temasina

yonelik goriislerinin tamamini iceren kelime bulutu Sekil 3.6’da yer almaktadir.

Sekil 3.6

Ogrenmeyi Kolaylastirmak I¢in Yapilan Uyarlamalara Iliskin Katilimer Gériislerinden Olusan Kelime
Bulutu
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde dgretmenlerin
O0grenmeyi kolaylastirmak i¢in yapilan uyarlamalara iliskin gorislerinde “grup”,
“bireysel”, “cocuga”, “gore”’ ve “yapiyorum’ kavramlarinin yogun sekilde kullanildigi
ortaya ¢cikmistir. Kelime bulutu igerisinde 6gretmenlerin kullandiklari kavramlar bir arada
diisliniildigiinde 1se  “grup ogretimi  yapryorum”, “bireysellestirilmis ogretim
vapryorum” ya da “cocuga gore yapryorum” ifadelerine ulagilabilir. Elde edilen bulgular

ve analiz sonrasi tema altinda yer alan alt temalara da ulagilmistir.
3.4.1 Is birligi siirecleri

Ogrenmeyi kolaylastirmak igin yapilan uyarlamalar arasinda ifade edilen is birligi
siiregleri; Ogretmenler arasinda is birligi ve aile ile is birligi olarak belirlenmistir.
Ogretmenler arasinda is birligi baglaminda K7, kendi grencilerinin sosyal gelisimine
destek olunmasi agisindan okuldaki tipik gelisim gosteren 6grencilerin §gretmenleri ile
bu konuda ve okul etkinliklerinde is birligi yapildigini vurgulamis ve goriislerini su

sekilde ifade etmistir:
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“Mesela 5.smiflardan alt1, yedi tane 6grenci var. Sene basindan beri neredeyse her teneffiis
asag1 iniyorlar, bizim cocuklarla oynuyorlar. Bunu istemistik, sag olsunlar onu yaptilar
mesela. Onun disinda eee normal gelisim gosteren ¢ocuklarin 6gretmenleriyle goriistiik,
goriigilyoruz. Bazen ayda bir etkinlik yapiyoruz. Biz onlarin sinifina gidiyoruz, ortak etkinlik
diizenliyoruz. Bazen onlar bizim sinifa geliyorlar, ortak etkinlik diizenliyoruz.”

Ozel egitim sinifinin -2. katta yer aldigin1 okulda K7 nin ifade ettigi gibi teneffiiste bazi

ogrencilerin 6zel egitim sinifinin bulundugu kata gelerek 6zel gereksinimli 6grencilerle

oyun oynadiklar1 ve iletisime girdikleri goriilmistiir (AG, 24.05.2024).

Ogretmenler arasinda is birligini partner uyumu cercevesinde ele K8 ise partnerinin dzel

egitim alan1 mezunu olmamasina ragmen Ogrenci Ogrenmeleri i¢in ortak hedefler

dogrultusunda birbirlerinin deneyimlerinden faydalandiklar1 yoniindeki goriisiinii:
“Beraber ¢alistigim partnerim eee alan mezunu olmamasina ragmen ¢ok yenilige agik bir
partner, iki y1ldir beraber ¢alisiyoruz, birbirimizi tamamliyoruz diyebilirim. Cilinkii 6grenmek
istiyor ve 0grendigi seyleri ¢ok giizel uygulayabiliyor. O ylizden iki yildir muhtesem bir
sekilde cocuklarla calisiyoruz diyebilirim. Yani ¢ok yogun, ¢ocuklara yani normal oyunun
icerisi, anaokulu mezunu ya okul 6ncesi 6gretmenliginden mezun olmasinin bana avantaji

¢ok fazla oldu. Ondan da ¢ok sey 6grendim. Ciinkii ¢ocuklar bizim ¢ocuklarimizin bazi

gelisim diizeyleri, alt1 yasta kalmig durumda. Orada onun destegini ¢ok gordiim.”
seklinde ifade etmistir.

Is birligi siiregleri arasinda belirlenen bir diger bulgu ise aile ile is birligi yapilmasi
gerekliligidir. Aile ile 1is birliginin saglanamadigini  durumlarda hedeflenen
ogrenmelerdeki kaliciligin  gergeklesemeyecegi yoniindeki K8’in goriisii:  “Simdi
konudan konuya degisir ama mesela ailede demokratik yasami kesinlikle aile ile iletigim
halinde olarak pekistirebiliriz. Bunu biz tek basimiza, sinifta pekistirerek olmaz, kalici

hale getiremeyiz.” seklindedir.
3.4.2 Konuyu kolaylastirma

Ogrenmeyi kolaylastirmak igin yapilan uyarlamalar temasinda ifade edilen konuyu
kolaylastirma; Ogrenci seviyesine uygun modiiller segcme, amaglar1 somutlagtirma,
Ogrenilenleri yasamla iliskilendirme, video materyallerden yararlanma, o6rnekler verme
ve smirli konu se¢gme seklinde siralanmistir. Konuyu kolaylagtirma baglaminda

miifredatin tamamina odaklanmak yerine belirli konulari, temel beceri ve degerler egitimi
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kapsaminda Ogrenci seviyesi i¢in uygun modiiller segerek bunu yeterli bulan K4 bu

konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Hepsini anlamalar1 miimkiin degil ama benim bir 6gretmen olarak iistiinde durdugum
konular iste giinlik hayatta da nasil davranmas1 gerektigi, iste degerler egitimi dedigimiz
ahlak egitimi ee bir de milli eee kiiltiiriimiiz, milli bayragimiz, birligimiz konusunu anlatsam

benim i¢in hani sosyal bilgiler 6gretimi yeterlidir diye diisiiniiyorum sahsi olarak.”

Katilimcilardan K6 ise bagli bulunan 6gretim programini uygulamak zorunda oldugunun
farkinda olmasina ragmen Ogrencileri i¢in uygun olmadigini diisiinerek Ogrenci

seviyesine uygun modiiller se¢gme adina yaptiklarini su sekilde agiklamistir:

“Simdi hafif, tabii ki hafif siniflarda simdi ayn1 miifredat gegerli oldugu i¢in onlardan se¢gmek
zorunda kalryorsunuz. O da bizim 6grencilerimiz i¢in aslinda ¢ok da uygun degil yani. Yani
biz teknoloji tasarim dersi i¢in bile aslinda hani okulun simdi agtyorum, bakiyorum bizim
Ogrencilerimizin iste yapabilecegi seyler mesela yok ve biz ne yapryoruz, kendimize gore bir
seyler yapiyoruz. Aslinda onlari belki deftere yazmamiz bile dogru degil ama yani yapacak
bir sey yok. Cok mantiksiz geliyor, simdi oradaki seyi ben 6grenciye yaptiramadiktan sonra

ben onu amag sey BEP planima alsam ne olur almasam ne olur yani?”’
Konuyu kolaylastirma kapsaminda belirlenen bir diger bulgu amaglari somutlastirmadir.
Katilimcilar soyut kavramlarin 6grenciler tarafindan anlasilabilirligini kolaylagtirmak
i¢in amaglar1 somutlastirdiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu konu ile ilgili goriisiinii
K1, “Eee sene basinda aldigimiz amaglar: yani miimkiin oldugu kadar ee somut amaglart
almaya c¢alistyoruz. Ee degerlendirme swrasinda da yani kolaylik saglamast igin
ogrencilerin ifade ile degil de gostererek yapacagr amacglar almaya ¢alisiyoruz.”
seklinde ifade ederken K7 amaglar1 somutlastirmaya yonelik Insanlar, Yerler ve Cevreler
iinitesi ile ilgili deneyimini su sekilde agiklamistir:
“Bagkent nedir? dedigimiz zaman hani {ilkenin ortasinda baskenti géstermek ya da iilkenin
ortasinda oldugunu hayal edebiliyor ¢ocuk. Biz onu nasil somutlastirabiliyoruz? Herhangi
bir nesnenin ortasinda, yani her tarafa yakin, mesela buraya da yakin, buraya da yakin, buraya
da yakin. Yon ¢izerek mesela biz iilkenin bagkentinin neden iilkenin ortasinda oldugunu,
mesela Ankara'y1 dyle anlatmistim mesela ben dgrencime. Eee neden iilkenin ortasinda
oldugunu anlatirken eee normal bir sehir gosteriyorum mesela burasi orta hem bu bolgeye
yakin hem doguya yakin hem batiya yakin hem kuzeye yakin hem giineye. O zaman ¢ocuk
ortada olmanin ne demek oldugunu o zaman anlayabiliyor. Eee 0o zaman mesela soyut

kavrami daha ¢ok kafasinda somutlagtirmig oluyor. Neden ortada olmasi dnemli mesela

burada o soruya Oyle cevap verebiliyoruz ¢ocukta. Yani soyut olay1 somutlastirabiliyoruz
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yoksa eee normal ortaokul, normal gelisim gdsteren ortaokul dgrencisine “Ulkemizin
baskenti Ankara’dir, Ankara'dir. Ankara da iilkemizin ortasinda bulunur.” dedigimiz zaman
o ¢ocuk kafasinda az ¢ok kurabiliyor. Ciinkii soyut kavrami kurabiliyor ama bizim ¢ocuk,
bizim ¢ocuga o isi somutlastirarak anlatmamiz boyle oluyor.”
Konuyu kolaylagtirma kapsaminda ifade edilen konulardan bir digeri 6grenilenleri
yasamla iliskilendirmedir. Katilimeilar, 6grencilerin hayat tecriibelerinden yola ¢ikarak
ogrenmelerin kalicili§in1 saglamak i¢in okulda 6gretilenleri yasamla iliskilendirdiklerini
ifade etmektedirler. K6 0Ogrenilenleri kolaylastirmak icin bazen ¢esitli yontem ve
tekniklerden de destek alarak O&grencilerin 6grendiklerini yasamla iliskilendirme
deneyimini su sekilde ifade etmistir:
“Ee yani soyle bence yani g¢ocuklar eger eee burada, okulda Ogrendiklerini gergek
hayatlarinda da eger tekrar ediyorlarsa yani yasantilarina katiyorlarsa o zaman kalic1 6grenme
oluyor bizim 6grencilerimizle ilgili. Yoksa hani burada anlat, hani bilgi anlaminda 6zellikle
onun ee kaliciligi ¢cok fazla olmuyor. O yiizden biz daha ¢ok boyle yasantiya dondiirmeye
calistyoruz, igte eee ya kendi yasantilartyla ilgili 6rnekler vererek ya da iste burada bazen
dramatizasyonlar yapiyoruz. Ee konu tabii ona elverisliyse o sekilde ¢aligtyoruz.”
K9 ise 6grenilenleri kolaylastirmak i¢in 6grencilerin giindelik hayatta karsilasabilecegi
konular tercih ettigini, “Eee c¢ocuklara giincel olaylardan bahsederek anlatiyorum
konulari, ee bu sekilde giidiilenmelerini sagliyorum. Eee onlar i¢in yasamsal 6nemi olan

ve ¢evresinde eee olabilecek konulara oncelik veriyorum.” seklinde ifade etmistir.

Konuyu kolaylastirmak i¢in katilimcilar video materyallerden de yararlandigini ifade
etmislerdir. K4, konuyu kolaylastirmak i¢in 6grencilere konuyla baglantili olarak video
izlettigini “Eee onlarla ilgili videolar izletiyorum basta.” seklinde ifade ederken K2,
soyut kavramlarin 6gretiminde video materyallerden yararlandigini su ciimlelerle dile
getirmistir:
“Eee “Birey ve Toplum” konusunda mesela eee ihtiyag ilgi ve yetenekler kazanimi var. Iu
bu kazanimlar1 benim anlatabilmem i¢in iste ¢ocuklara diyorum ki “Senin ilgin ne?” bu ilgi
duydugun seyler. Ama ¢ocuklar ilginin ne oldugunu, yeteneginin ne oldugunu bilmiyorlar.
Ben 6nce bunlari bir video olarak anlatiyorum.”
Konuyu kolaylastirmak i¢in katilimcilardan K8 6rnekler verirken soru-cevap yontemini

de kullanmaktadir. K8 drnekler verme konusundaki deneyimini,

“Bence eee yasayarak, orneklendirerek diyebiliriz ve bunu pekistirerek. Mesela diyorum ki

“Ben kisa kollu giydim, sort giydim. Hangi mevsimdeyim?” Ondan sonra ya da iste “Ayy
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bogazim ¢ok actyor, bir thlamur igeyim de igim 1sinsin. Iste disarida da kar yagiyor. Acaba

hangi mevsimdeyimdir?” gibi seklinde hani bu sekilde 6rnekler vererek.”
seklinde ifade etmistir.

Katilimcilarin konuyu kolaylastirmak i¢in ifade ettigi konularin sonuncusu sinirl konu
se¢imidir. Ogretim programmin tiimiinii degil bireysellestirilmis egitim programi
cergevesinde hareket ederek konu se¢imi yaptigini K1,
“Eee sOyle ee hani sene basinda sey segiyoruz ya BEP’lerine konu sectigimiz zaman yani
BEP’lerine, g¢ocuklarin durumuna gore sec¢iyoruz. Hani daha ¢ok gostermeli: “Atatiirk’iin

resmini goster” ve sey de ¢ok yapiyoruz eee ¢ok fazla konu alamiyoruz. 2-3 konu sosyal

bilgiler dersi i¢in bir y1l boyunca alabildigimiz.”
seklinde ifade etmistir.
3.4.3 Ogretim siirecinde uyarlama

Ogrenmeyi kolaylastirmak i¢in yapilan uyarlamalar temasinda ifade yer alan bir diger alt
tema Ogretim siirecinde uyarlamadir. Ogretim siirecinde uyarlama alt temasinda ifade
edilen uyarlamalar; 6grencilerin gereksinimlerine yonelik yontem se¢mek, 0grenciye
uygun materyal seg¢mek/uyarlamak, ogrenciyi sorumluluk bilinci agisindan
gorevlendirmek, pekistirmek, sik tekrar yaptirmak, yasadiklari ¢evrenin ozelliklerini

dikkate almak, yazi puntolarini biiylitmek ve yaziy1 belirginlestirmektir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin gereksinimlerine yonelik ydntem secmesi 6zel egitim
gereksinimli 6grencilerin bireysellestirilmis egitim programi ile baglantili olup siniflarin
heterojen yapisindan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin  farkli 6grenme diizeyleri
sebebiyle 6gretmenler ayni konu ya da kazanimi anlatirken 6grencilerin gereksinimlerine
gore yontem se¢mektedirler. K5 bu konudaki goriistinii
“Evet, mesela “yakin ¢evre” ya da “ev” dedigim gibi bazilariyla sadece kagit iizerinden eee
diiz anlatim seklinde Ggretebiliyorken eee Ogrettim, digerinin evine gittim. Eee evinde

odalarin1 gezdik, odalarin {izerine isimlerini yazdik, o sekilde de calistik. Ayni konuyu iki

farkli 6grencimle calistim farkli yontemlerle.”
seklinde ifade ederken K7,

“Ornegin, mesela down sendromlu ¢ocuk &grencim iletisimde ¢ok daha etkili mesela
insanlarla iletisim kurmakta daha etkili. Mesela sosyal Oykiide roller verirken mesela

dramada pardon eee o rollere yonelik seyler yapiyorum mesela birine [6gretmen 6grencisinin
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adimni soyliiyor] konugkan bir 6grenci onu konusturuyorum ama diger 6grencim biraz daha
eee sakin kalabilecegi roller veriliyor mesela bu tarz farkliliklar yapiliyor.”
seklinde ifade ederek Ogrencilerinin giiglii yonlerine odaklanarak ydntem sectigini

vurgulamistir.

Katilimcilar 6gretim siirecinde uyarlamalar yaparken bu siiregte Ogrenciye uygun
materyal sectiklerini ya da mevcut materyallerde uyarlamalar yaptiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciye uygun materyal uyarlamalari yapan K3 bu konudaki deneyimini,
“Bir harita ya da bir kabartma ya da bir plastik pargay1 sey yapabiliyorum, kendim elde
edebiliyorum. Smifimda kendi PVC makinem var mesela birgogunu sinifa girdiginizde
yonlerin oldugu bir sey vardi yerde. Mesela ondan her 6grencinin masasina koymustum
yonleri ¢alisirken. Boylece ¢cok daha kolay 6grendiler. Onun renkli ¢iktisint alip PVC ile
kaplayip masallarina yapistirdik ve direkt yonleri oturtmustuk.”
seklinde ifade ederek “Insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani ile ilgili yaptig
materyal uyarlamasindan bahsetmistir. K6 ise Kaynastirma Ogrencileri I¢in Uyarlanmus
Etkinlikler Kitabin1 6grencileri i¢in bilingli olarak sectigi i¢in dolayli bir uyarlama
yapmustir. K6 nin bu konudaki goriisii ise su sekildedir:
“UYET ee bu bizim 6grencilerimiz i¢in uyarlanmis eee kitaplar. Eee hani konular onlara
yonelik biraz daha basit anlamda. Yani kaynastirma 6grencileri ig¢in aslinda ama biz o
kitaplardan kullaniyoruz, eee ve o kitaplardaki etkinlik sayfalarmi fotokopi seklinde
veriyoruz Ogrencilerimize. Kitaplar her biri i¢in olmadigindan dolay1 biz fotokopiyle
¢ogaltiyoruz, konuyla ilgili oradan fotokopileri de yaptiriyoruz 6grencilere. O sekilde.”
Ogrencileri aktif dgrenmeye tesvik ettigi diisiincesiyle ders sonrasini yapilandirarak
onlar1 sorumluluk bilinci agisindan gorevlendirip 6gretim silirecinde uyarlamalar yapan
katilimcilar da vardir. K4 Ogrenciyi sorumluluk bilinci agisindan goérevlendirmeye
yonelik deneyimini,
“Bir de bizim ¢ocuklarimizda sorumluluk bilinci agisindan gérevlendirmeler yapiyorum ben.
Atiyorum, diyorum ki igte sen bu konuyu ¢alig. Yarin gel bana anlat iste ya da git evde annene
sor, babana sor, iste deden varsa dedene sor. Ozellikle iste eee tarihle ilgili konularda ya da
diinyamizla alakali konularda bu ¢ocuklara gorev verdiginde kendileri arastirdigi icin tabii

benim ¢alistigim dgrenci grubu su an bir tik daha iyi oldugundan bu sekilde daha iyi, daha

kalic1 6grenmeler sagliyoruz.”

seklinde ifade etmistir.
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Pekistirme sayesinde Ogrenilenlerin kaliciligi arttigi icin katilimeilardan K8 6gretim
stirecindeki uyarlamalar1 6grencileri pekistirme agisindan ifade etmistir. K8 goriislerini,
“Pekistirerek kalict hale geliyor zaten, sadece ogretip birakirsak asla kalici hale

gelmiyor. Pekistirerek bunu 6gretiyoruz diyebiliriz.”” seklinde dile getirmistir.

Ozel egitim gereksinimi olan &grenciler icin sik tekrar yaptirmak dgrenmenin kaliciligimi
artirmasi agisindan 6nemlidir. Katilimcilardan K6 sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde sik
tekrar yaptirarak dersin sunumunda yani 6gretim siirecinde uyarlama yaptigini, “Ya iste
bizim eee bence en onemlisi bol tekrar hocam. Bol tekrar, siirekli ogrencilere yaptirmatk,
vasayarak yaparak, yasayarak 6grenmek yani bol tekrarla ancak.” seklindeki ifadesiyle

dile getirmistir.

Ogretim siirecinde yapilan uyarlamalardan bir digeri 6grencilerin yasadiklar1 g¢evrenin
ozelliklerini dikkate almaktir. Ogrencilerinin deneyimleri ve ¢evresine odaklanarak
ogrenmelerin daha kolay ger¢eklesecegini diisiinen K9 bu konudaki goriisiinii su sekilde
ifade etmistir:

“Eee en kolay nasil 6greniyor? Konular1 yakin ¢evreden secersem, yani yakindan uzaga
ilkesine uygularsam daha ¢abuk &greniyorlar ve daha kolay 6greniyorlar. Eee bulunduklari
¢evrenin 6zelliklerini goz 6niinde bulundurursam mesela Kocaeli'de yasamak farkli bir kiiltiir
eee I¢ Anadolu’da yasamak farkli bir kiiltiir.”

Ogretim siirecinde yapilan uyarlamalar alt temasinda yer alan bir diger uyarlama yazi
puntolarin1 biiylitmek ve yaziy1 belirginlestirmektir. Katilimcilardan K2 az goren
Ogrencisi i¢in yaptig1 uyarlamayi su sozlerle ifade etmistir:
“Hani az gbren bir 6grencim var ama iste az goren eee Ogrencimle Braille ¢alisgamiyorum
Biiyiik puntolar kullantyoruz. Daha ¢ok eee biiyiik siyah kalem kullanmaya calistyoruz.

Keceli kalemlerle yaziy1 belirginlestirmeye c¢alisiyor, iste altini ciziyoruz falan. Gérme

engelliye uyarliyorum yani dersi.”
3.4.4 Yontemlerde ve dersin sunumunda uyarlama

Katilimcilarin 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in yapilan uyarlamalar konusundaki son
gorlisii yontemlerde ve dersin sunumunda uyarlamadir. Yontemlerde ve dersin
sunumunda uyarlama konusundaki katilimec1r goriigleri sonrasi, bireysellestirilmis
Ogretim, grup Ogretimi ve yiksek sesli anlatim yapma kodlarina ulasilmistir.

Katilimcilarin yedisi (K1, K4, K5, K8, K9, K10 ve K11) bireysellestirilmis 6gretim,
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yedisi (K2, K3, K4, K6, K7, K8 ve K11) grup 6gretimi, biri de (K2) yiiksek sesli anlatim
yaptiklarini ifade etmislerdir. Katilimci ifadelerinden yola ¢ikarak elde edilen bulgular
dogrultusunda bazi katilimcilarin hem bireysellestirilmis 6gretim hem de grup 6gretimi

yaptig1 soylenebilir.

Yontemlerde ve dersin sunumunda bireysellestirilmis 6gretim yaptigim1 vurgulayan
katilimcilardan K1, 6grencilerinin bireysel farkliliklari sebebiyle bireysel 6gretimi tercih
ettigini su sekilde ifade etmistir:
“Eee 4 0grenciyle ortaklasa higbir sey yapamiyoruz. Hepsiyle bireysel yapiyoruz. Ciinki
ogrenciler eee birbirinden farkli dedigim gibi gercekten ¢ok c¢ok farklilar birbirlerinden.
Birisi goz kontag1 kurmuyor. Bir tanesi degil, ti¢ tanesi de goz kontagi kurmuyor. Hepsiyle
bireysel yapiyoruz.”
Katilimcilardan K5 bireysellestirilmis 6gretim ile bazi1 6grencilerinde sosyal bilgiler dersi
konularinda ilerlemeler kaydettigini, “Eee hepsiyle ayri ayri bireysel ¢alisiyoruz. Ee
dedigim gibi bazilariyla ¢ok ilerliyoruz bu konularda ¢ok giizel yerlere geliyoruz.”
seklinde ifade etmistir.
Katilimcilardan K5 ile teneffiislerde gergeklestirilen goriismelerde daha 6nce gorev aldig:
okullardaki 6grencilerin biri ile sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan biitiin
ogrenme alanlarini isleyebildigine yonelik sohbet edilmistir (AG, 22.05.2024).
Katilimcilardan K11 ise 6grenci ve konu gibi degiskenler c¢ercevesinde yerine gore
bireysellestirilmis yerine gore grup 6gretimi yaptigindan, “Ya o konuya gore degisiyor.
Bireysel olarak birebir anlattigimiz ogrencilerimiz de oluyor ama 11 grup egitimine yani
alarak da ogrettigimiz oluyor. Yani bu birazcik iste 6grenciye gore biz onu sekillendirip
verebiliyoruz.” seklinde bahsetmistir. Yontemlerde ve dersin sunumunda grup 6gretimi
yapan katilimcilardan K3, sosyal bilgiler dersinde yeni bilgilerin 6grenilebilmesi i¢in 6n
kosul 6grenmelere ihtiyag olmadigini bu sebeple sosyal bilgiler dersinde grup 6gretimi
yaptigini,
“Tabii ki grup 6gretimi, mutlaka. Yani 5 ve 7. sinifta olan 5 ve 8. siifta olan ¢ocukla okuldaki
yasami ayirt etmemize gerek yok. Yani bir 6n kosul becerisi yok. Mesela matematikte
toplamay1 6grenmeden ¢ikarmaya gegemez, bir taksonomik siralama var. Ama burada bdyle
bir siralama, bir 6n kosul bildirimi yok. Bu nedenle grup egitiminde devam ediyorum.”
seklinde ifade etmistir. Grup 6gretimi yapan bir bagka katilimci olan K7 ise sosyal bilgiler

dersini toplumsal iligkileri diizenleme ve temel iletisim becerileri kullanabilme 6zel
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amagclar1 dogrultusunda degerlendirdigi i¢in grup 6gretimi yapmaktadir. K7 bunun ilgili

goriislinii su sekilde ifade etmistir:
“Ya sosyal bilgiler daha genel bir kapsam oldugu i¢in hani genelden kastim eee simdi sosyal
bilgilerde aldigimiz kazanimi ¢ocuk bir sosyal ortam var mesela o sosyal ortalama girerken
otizmli ¢ocuk da down sendromlu cocuk da zihin engelli ¢ocugun da sergileyecegi
davraniglarin ayni olmasinit bekliyoruz. Yani aynidan kastim toplumun kabul ettigi
davraniglar belli. Olumlu davranis mesela ee kalabalikta yiiksek sesle konugmamak,
bagirmamak e bu cocuk igiinde de gegerli bir davranis oldugu igin mesela bunu
secebiliyoruz. Sosyal bilgiler dersinde boyle bir avantajimiz var. Hani “A” ¢ocuguyla sen
yiiksek sesle konugsmayacaksin, sen yaglilara yer vereceksin, li¢linii ayr1 almamiza gerek yok,
ayn1 kazanimi alabiliyoruz yani. Boyle bir kolaylik oluyor. Grup 6gretimi onun i¢in evet,
grup 6gretimi oluyor bizde daha ¢ok. Hani birey normalde 6zel egitim bireysel egitime dayali
olmasina ragmen sosyal bilgiler dersinde daha ¢ok isimize yarayan olay tabii grup egitimi.”

Yontemlerde ve dersin sunumunda uyarlama yaparken az goren O0grencisi i¢in yliksek

sesli anlatim da yaptigini ifade eden K2 bununla ilgili deneyimini, “Daha ¢ok sese yonelik

oldugu icin yiiksek sesle anlatmaya ¢alistyorum dersi.” seklinde ifade etmistir.

3.5 Destek Gereksinimi

Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu besinci tema katilimci
ogretmenlerin destek gereksinimlerine iligkin goriisleri olarak ortaya ¢ikmistir. Analizler
sonucunda sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde katilimcilarin; materyal destegi, partner
ve personel destegi, idare destegi, aile destegi ve uygun siniflarin olusturulmasi destegine

iligkin goriislerinin tamamini igeren kelime bulutu Sekil 3.7’deki gibi olusmustur.

Sekil 3.7

Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Destek Gereksinimine Iliskin Katihmct Gériiglerinden Olusan
Kelime Bulutu
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde destek
gereksinimine iligskin katilimci goriiglerinde “ozel”, “egitim”, “materyal”, “ogretmen”,
“aile”, “destek” kavramlarinin kullanildig1 ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgular sonrasi
tema altinda yer alan alt temalara da ulasilmistir. Bu ana temaya bagl olarak olusturulan

alt temalar da katilimci goriisleri dogrultusunda olusturulmustur.

Destek gereksinimi temasi altinda katilimcilarin biiytik bir kismi sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde materyal destegine gereksinimleri oldugunu ifade etmistir. Katilimcilardan
K10, materyal destegine iliskin goriisiini,
“Materyal ihtiyac1 konusunda ee destege ihtiyacim oluyor gercekten hani eee ¢ok sinirli. Ozel
egitimde gérme engelliler zaten hani sey olarak sehir olarak da sey 6grenci olarak da gok

sikintili. Sayimiz az oldugu icin materyaller de ¢ok fazla gelismiyor. Eee kendimiz siirekli

bir seyler yapmak zorunda kaliyoruz, o yonden destek olunabilir.”
seklinde ifade ederken K3,

“Burada destek aslinda materyalde birazcik yasiyoruz. Mesela eee “Tiirk kadininin
toplumdaki yerini fark eder.” dniimdeki eee seyden formdan bakiyorum kaba degerlendirme
formuna. Evet, nasil fark eder ya da bunu nasil hissettiririz? Yani evet biz bazen drama

diyoruz, oyun diyoruz ama bunu giinliik yasamin igerisinde fark ettiremiyoruz.”

seklinde agiklamistir.

Destek gereksinimi temasi altinda yer alan ikinci alt tema partner ve personel destegidir.
Katilimcilardan bazilar1 destek ihtiyacini sinif igerisinde grup egitimi sirasinda partner
boyutuyla istemektedir. K11’in
“Soyle olabilir, mesela siniftaki diger 111 yani her ¢ocuk birbirinden farkli 6yle oldugu igin
mesela seviyeleri daha yakin birbirine olan gocuklari mesela 6nce grup egitimine aldigimiz
zaman diger eee ¢alisamadigimiz 6grencilerle diger arkadasimizin hani oturup onlarin uygun
seviyesine olan derslere galisarak hani orada bir destek vermesi 6nemli oluyor bizim igin.”
seklindeki ifadesinde partner destegine gereksinim duyuldugu goriilmekteyken KO,
“Stirekli ogrencileri taniyan eee bu konuda bizi destekleyecek daha farkl, daha alt
kademede personele ihtiyacimiz var.” diyerek personel destegine gereksinim duydugunu

ifade etmektedir.

Destek gereksinimi konusundaki goriislerini ifade ederken idare destegine vurgu yapan

katilimcilarin oldugu da goriilmektedir. Bu katilimcilardan olan K5,
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“Yani okuldan gergekten destek bekliyorum. Eee 6rnegin gezilerde, 6rnegin eee ¢ocukla ilgili
yapmak istedigim bazi etkinliklerde biiyiik destege ihtiyacim oluyor ama yani onlar biraz
soniik kaliyor bu durumda, yetersiz kaliyorlar. Yani miidiiriin, miidiir yardimeisinin izin
vermedigi yerde de maalesef olanaklar kisitli oluyor.”
seklindeki agiklamasi ile Ozellikle geziler gibi egitim etkinliklerinde idare destegine
gereksinim duydugunu vurgulamaktadir. K10’un bu konudaki goriisii ise su sekildedir:
“Genelde ¢ok ciddiye alinmiyor 6zel egitim siniflar1. Eee destek olarak yani bizim 6zellikle
benim ozellikle istedigim destek, okul etkinliklerine bizi de dahil etmeleri. Genelde hani
farkli sniflar eee 6n planda tutuluyor. $6yle bir etkinligimiz var, hadi okulca katiliyoruz ama
bizi katmiyorlar hani engelden dolayi. Hani o konuda biraz idareye kirginligimiz var.”
K10’un egitim etkinlikleri konusundaki idare destegi agiklamasi ile K5 ile ayni fikirde
oldugu goriilmekle beraber, idarenin 06zel gereksinimli Ogrencilerin etkinliklere
katiliminin zor olacag algisina sahip olmasi ve 6zel gereksinimli 6grencilerin gérmezden

gelinmeleri de 6gretmende kirginlik yaratmistir.

Destek gereksinimi ile ilgili bir baska goriis de aile destegi ile ilgilidir. Katilimcilar

okulda ogretilen bilgi ve becerilerin kaliciligim1 saglamak adina ailelerden destek

beklemektedir. Ornegin K5,
“Yani 6zellikle ben disarida &gretilebilecek konularda ee 6rnegin ben ¢ocuga iste sosyal
konular1 6gretirken “otobiise binme” mesela ya da “para ¢ekme” eee ya da “karsidan karsiya
gecgerken trafik kurallar” gibi konular1 6gretirken aile destegine ¢ok ihtiya¢ duyuyorum.
Fakat 6grencilerimizin bazilarinda aile destegini hi¢ alamiyoruz. Eee siirekli boyle bazi
ogrencileri alip ¢ikma yani ihtiyacimiz oluyor eee onda da maalesef dyle imkanimiz olmuyor
burada ve buralarda zorlaniyorum. Aile destegine biiyiik ihtiyacim oluyor.”

seklindeki aciklamasi ile aile destegi gereksinimine yonelik durumu o6zetlerken K6,

“Hani burada isledigimiz konularin aileleri tarafindan da desteklenmesi gerekiyor kalict

ogrenme olmasi i¢in. ” agiklamasi ile destek gereksinimini ifade etmistir.

Katilimcilarin -~ destek  gereksinimi  konusundaki son goriisii  uygun smiflarin
olusturulmasina yoneliktir. Bu konuda K2, “Bu siniflarin ayristiriimasi konusunda eee
soyle bir seyim var. Iste hafif égrencilere bu konular daha rahat anlatilabilir. Yani
ihtiyaglara yonelik eee destek bekliyorum genel yonlendirmelerde, her seyde.” sdzleriyle

uygun siniflarin olusturulmasinda yonlendirmelerin dogru yapilmasi gerektigini; K7 ise,
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“Yani biz 6zel egitim, mesela sosyal bilgiler dersi disinda da zaten o da dahil biitiin derslerde
yani ¢ocuklarla, egitim ortaminda destege ihtiya¢ duyuyoruz. Eee yani bunun nedenlerinden
biri de farkli engel tiirleri ile g¢alismamiz. Mesela 6zel egitim alt sinifiyiz biz, benim
sinifimdan 6rnek verirsen otizmli 6grencim var, hafif zihin engelli 6grencim var, down
sendromlu dgrencim var. Ugii de farkli engel tiirleri ve {igiiniin de gereksinimleri ve
yapabildikleri ger¢ekten birbirinden ¢ok farkli. Hani bu anlamda ben eee bir kazanimu ele
aldigim zaman otizmli 6grencime yaklagimimla down sendromlu 6grencime yaklagimim ayni
olmuyor; ¢iinkii ee onun olaya bakis acis1 farkli oluyor, diger 6grencinin olaya bakis agist
farkli oluyor. Bu konuda destege ihtiyacim oluyor.”

ifadeleriyle uygun siniflarin olusturulmasinda homojen bir yap1 olmasi gerektigini

belirtmistir.
3.6 Hazirbulunuslugu Artirmaya Yonelik Uygulamalar

Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu altinci tema, sosyal bilgiler
dersine hazirbulunuslugu artirmaya yonelik uygulamalardir. Analizler sonucunda;
Ogrencilerin merak duygusunu uyandirmak, 6n kosul bilgileri verme, derse dikkat/ilgi
¢cekme konularina iliskin bulgulara ulasilmistir. Sosyal bilgiler dersine hazirbulunuslugu
artirmaya yonelik katilimcilarin goriislerinin tamamini iceren kelime bulutu Sekil

3.8’deki gibi olusmustur.

Sekil 3.8

Sosyal Bilgiler Dersine Hazirbulunuslugu Artirmaya Yonelik Katilimci Gériiglerinden Olusan Kelime
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde katilimci
ogretmenlerin hazirbulunuslugu artirmaya yonelik uygulamalara iligkin goriislerinde
“once”, “derse” ve “konuyla’ kavramlarinin yogun sekilde kullanildigi ortaya ¢ikmistir.
Bu kavramlar ile birlikte kelime bulutunun icerisinden “onemli” ve “alakali”
kavramlarinin da kullanilmis oldugu goriilmektedir. Kelime bulutunda &gretmenler
tarafindan ifade edilen kavramlar bir arada diisiiniildiiglinde; “énce konuyla alakali
onemli kavramlar: anlatiyorum” ifadesine ulasilabilir ya da kelime bulutunda yer alan
diger kelimeler incelendiginde “derse dikkatlerini ¢ekiyorum” ifadesine de ulasilabilir.

Elde edilen bulgular sonrasi tema altinda yer alan alt temalara da katilimci1 goriisleri

tizerinden ulasilmistir.

Hazirbulunuslugu artirmaya yonelik uygulamalar temasindaki veriler analiz edildiginde
Ogretmenlerin, Ogrencilerin merak duygusunu uyandirmak amaciyla smifa
konu/kazanimla ilgili bilinmeyen bir nesne getirdiklerini K1, “Eee yeni konuya
baslamadan [...] meraklarini arttirmak igin ee ortama bilmedikleri derse alakali, konuyla
alakali materyal getirmek onlarn ilgilerini ¢ekiyor.” seklinde ifade ederken K11,
“Ee ben mesela “Evimizde Hayat” iinitesini anlatirken mesela aile bireylerini tanima
konusunda iste dgrencilerden daha dnce ee eger ailedeki iste bireyleri tanitmak istiyorsak
eger onlardan annesinin, babasinin, eee iste kardesinin, ailedeki diger fertlerin resimlerini
daha oOnceden iste istiyorum. Onlarin sadece resimleri getirmelerini ben daha 6nceden
istiyorum. Daha sonra burada bir albiim olusturarak bir taslak olusturuyorum ben daha 6nce
derse baslamadan 6nce.”
seklinde ifade etmis ve yapilandirmaci yaklasim merkezli, O0grencilerin islenecek
konunun detayr hakkinda bilgisi olmadan merak duygularmin uyandirildig:

vurgulanmustir.

Katilmer  Ogretmenlerin =~ 6grenci  hazirbulunuglugunu  artirmaya  yonelik
uygulamalarindan bir baskasi da konuyu anlatmadan 6nce o konuyla baglantili 6n kosul
bilgileri vermektir. K10 bu konuyla ilgili olarak:
“Eee sosyal bilgiler dersinde konuyu, {initeyi degerlendirdigimiz zaman onun eee 6grenmesi
gereken kelimeleri dncesinde veriyorum. Iste eee ne bileyim geri déniisiim konusunu

anlatirken geri dontsiimiin ne oldugunu en basta anlatiyorum ve iste eee cephe hani ilk sey

Milli Miicadele’yi anlatirken iste miicadelenin ne demek oldugunu, cephelerin ne demek
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oldugunu, askerin ne demek oldugunu. Bazi ¢ocuklar askerin de ne oldugunu bilmiyor. Yani

hani ana kavramlari en basta veriyorum, daha sonra konunun igerigini anlatryorum.”
seklinde goriis bildirmistir.

Hazirbulunuslugu artirmaya yonelik uygulamalar igerisinde yer alan son konu ise derse
dikkat/ilgi ¢ekmektir. Katilimcr 6gretmenler derse dikkat/ilgi ¢ekmek igin etkilesimli
sorular sormak, gorsel materyal kullanmak, hikaye anlatmak ya da 6grenciye okutturmak,
ogrencinin ilgisini dikkate almak ve 6grenci ile iletisimi gliglendirmek gibi uygulamalar
yaptiklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin derse dikkatini cekmek i¢in etkilesimli sorular
sorma siirecini K6,
“Yani tabii o anki konuyla ilgili, hani yagantilartyla ilgili sorular sorarak iste “Soyle oldu
mu?”, “Sunu yaptiniz m1?”, “Daha Once iste suraya gittiniz mi, gordiiniiz mii?” mesela
Tiirkiye'nin belli basli yerlerini falan isliyoruz. Hani “Tatilde iste nereye gidiyorsunuz? Neler
gozlemliyorsunuz?” Hani o sekilde bir yani soru-cevap seklinde diyebiliriz evet,
hazirbulunusluk.”
seklindeki ifadesiyle 6grencilerin yagantilarina yonelik etkilesimli sorular sormak olarak
belirtmistir. Ayn1 konu ile ilgili olarak K3 ve K4 ise 6grencilerin derse dikkat/ilgisini
cekmek i¢in etkilesimli sorular kullanmanin yam sira gorsel materyal kullandiklarini da
ifade etmistir. K3 bu konuyu
“Yani tiniteyle bagli olarak mesela sey eee dogal afetleri isledigimizde miimkiin oldugu kadar
mesela video dogal eee iste en son Kastamonu'daki videoyu mesela izlettim. Orada insanlarin
bagirdigimi ama kagmadiginm gosterdim. Iste buradaki hatay1 anlatryorum. Yani dogal olarak

sosyal medyada ya da seyde var olan videolar1 daha 6nceden izlemek sartiyla 6grencilere

izletip burada ne yapilabilirdi?”
seklindeki agiklarken K4 de,

“In  hazirbulunugluklar1 i¢in daha ¢ok ben soru-cevap yapiyorum oOnce bir eee
hazirbulunusluklarini kontrol etmek i¢in. EBA'dan ya da diger sosyal medya mecralarindan
gesitli videolar, gosteriler agip 6grencilerime izletiyorum. Aaa burada ne olmus? Burada ne
olmus iste bu bu sekildeymis o sekildeymis diye hazirbulunusluklarini artirmaya ydnelik
¢aligmalar diizenliyorum.”
seklindeki aciklamistir. Boylece K3 ve K4 yaptiklar1 agiklamalar ile 6grencilerin
dikkat/ilgisini ¢ekmek icin etkilesimli sorular sorma ve gorsel materyal kullanmay1 bir

arada kullandiklarini ifade etmislerdir. K9’un yaptig1 agiklama ise su sekildedir:
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“Ornegin iletisim konusunu igliyorsam sinifta bugiin iki &grenci arasinda gegen bir
diyalogdan bahsederim. “Iste ya cocuklar fark ettiniz mi? Bugiin [6gretmen dgrencisinin
admni soyliiyor] le iste [6gretmen dgrencisinin adini séyliiyor] konusurken, ee sohbet ederken
karsiliklt oturdular. Birbirlerine bakarak bazi seyleri paylastilar. Evet, [0gretmen
Ogrencisinin adini soyliiyor] soruyordu, diger arkadast da cevapliyordu.” seklinde. Buradan
bir giris yaparim, ¢ocuklarin dikkatini ¢ekerim. Eee Ornegin iletisim konusu ile ilgili bir
hikaye anlatabilirim ya da hikdaye okutturabilirim. Bu hikayedeki eee iletisim unsurlarina
dikkatlerini ¢ekebilirim.”

K9’un yaptig1 agiklamalardan derse dikkat/ilgi ¢ekmek icin etkilesimli sorular sormanin

yani sira hikdye anlatmak ya da Ogrenciye okutturmak gibi uygulamalar da yaptig

sOylenebilir.

Hazirbulunuslugu artirmak icin derse dikkat/ilgi ¢ekmek konusu K7, 6grencinin ilgisini

dikkate almak ve 6grenci ile iletisimi gliglendirmek agisindan ele almistir. Bu konudaki

gorusuni:
“Yani bunu artirmak icin eee yani cocugu sene basinda dedigim gibi ihtiyaglar
dogrultusunda eee BEP’lerini hazirliyoruz ¢ocuklarin ve ¢cocugun en énemli sey yani ilgi
¢ekmesi, anlatacagimiz, yani aldigimiz kazanimin ¢ocugun ilgisini ¢ekmesi. Yani 6zel
egitimde ben bes y1ldir ¢alisiyorum, en 6nemli noktalardan biri bu. Cocuk o an istekli degilse,
¢ocuk kendini iyi hissetmiyorsa hicbir sekilde eee beceri ve kavrami ¢gocuga gegiremiyoruz.
Onun i¢in hazirbulunusluk ¢ok 6nemli. Yani ¢ocugu... Bunu da nasil saglayabiliyorum?
Yani ¢ocukla iletisimi giliglendiriyorum. Cocukla iletisim o6nemli, ¢ocukla iletisimi
giiclendirdigimiz zaman ¢ocuk biraz daha o seviyeye gelebiliyor. Ya boyle sagliyorum isin
gercegi.”

seklinde ifade etmistir. K7 on goriisme siirecinde de Ogrencilerini arastirmaci ile

tanmistirmis ve O6grencilerin 6zel zevklerinin dersle baglantis1 kuruldugunda 6grenme

stirecinin kolaylastigin1 vurgulamistir (AG, 24.05.2024).
3.7 Derse Katihmi Artirmaya Yonelik Uygulamalar

Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu yedinci tema, d6gretmenlerin
derse katilimi artirmaya yonelik uygulamalarina iligkin goriigleri olarak ortaya ¢ikmaistir.
Analizler sonucunda derse katilimi artirmaya yonelik katilimcilarin; sorular sorma,
pekistire¢ kullanmak, problemlere ¢oziim iirettirme, bulmaca ¢6zdiirmek ve saka yaparak
ogrencilerin motive olmasini saglamak gibi uygulamalara iliskin goriislerinin tamamin1

igeren kelime bulutu Sekil 3.9°daki gibi olugsmustur.
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Sekil 3.9

Derse Katilimi Artirmaya Yonelik Uygulamalara Iliskin Katilimcr Goriislerinden Olusan Kelime Bulutu
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde 6gretmenlerin
derse katilimi artirmaya yonelik uygulamalara iliskin goriislerinde “pekistirec”,
“dogru”, “cevap”, “yvildiz”, “sosyal”, “6diil” kavramlarinin yogun sekilde kullanildig1
ortaya ¢ikmigtir. Kelime bulutu incelendiginde 6gretmenlerin derse katilimi artirmaya
yonelik uygulamalar igerisinde pekistireg tiirlerini siklikla kullandig1 sdylenebilir. Elde
edilen bulgular sonrasi tema altinda yer alan alt temalara da ulagilmistir.

Derse katilimi artirmaya yonelik uygulamalar temasi altinda katilimcilarin bir kisminin
bunu dgretmenin dgrencilere sorular sormasi seklinde ifade ettigi goriilmiistiir. Ornek
olarak K3,

“Once ben bir tane attyorum ya da bazen yanlis sdyliiyorum “Boyle olabilir mi?” diyorum.
Hani “Sel var ben yere otursam olur mu?” diyorum o zaman “Hayir olmaz, bogulursun sen

de suyla gidersin.” diye kendileri akmaya basliyorlar. Boylece akista kaliyorlar yani.”
seklinde ifade ederken K4,

“Mesela benim daha ¢ok yaptigim bir sey birden duruyorum. Konu anlatiyorum mesela
birden aniden duruyorum. Cocuk “Ne oluyor?” diyor “Ogretmenim niye sustun?” diyor.
Diyorum “Yoruldum birazcik da sen devam et” ya da “Ne anlattim simdiye kadar sen anlatir

misin?” ya da eee duran baska bir arkadasina ya da dikkati dagilmis baska bir arkadagina
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birden soru soruyorum. “Aaa diyorum, hadi sen anlatsana Omer buray1 anlamamis” ya da
diger 6grencimi ayni sekilde sorup “Aaa buraytr ben anlamadim, bana tekrar bir anlatir
misiiz?” diye dgrencileri derste tutmaya galistyorum ve bu sekilde ne oluyor hem ilgileri
dagilmiyor hem de karsiliklt bir geri doniis aldigimdan hangi noktada zorlandiklarini ya da

hangi noktada kaldiklarini gériip o sekilde devam edebiliyorum konuya.”
seklinde ifade etmistir. K9 ise

“Sonra bazen kiigiik gruplar olusturuyorum. Kiigiikk gruplarda ¢ocuklar iste ee o giin
anlatti§im konuyla ilgili birbirlerine soru soruyorlar ya da birbirlerine anlatryorlar. Ben de o
arada onlar1 gdzlemlerken ne kadar ¢ocuklarin 6grendiklerini, nerede eee eksikliklerinin
oldugunu tespit edebiliyorum. Bu sekilde devam ettiriyorum.”

seklindeki ifadesiyle sorular sorma alt temasini1 6grencilerin kendi i¢inde sorular sormasi

olarak gérmiistiir.

Derse katilimi artirmaya yonelik uygulamalar temasi altinda yer alan ikinci konu
pekistire¢ kullanmaktir. Katilimci ifadeleri, derse katilimi artirmaya yonelik olarak daha
cok ikincil pekistire¢lerin  kullanildigi yoniindedir. K7°’nin, “Daha ¢ok sosyal
pekistirecler kullaniyoruz, o6rnegin ¢ocuklar futbol oynamak istiyorlar, basketbol
oynamak istiyorlar veya bir sey izlemek istiyorlar, bizim kullandigimiz pekistirecler
genelde bu oluyor.” seklindeki ifadesinde daha ¢ok etkinlik pekistireclerini tercih ettigi
gorilmektedir. K8, “Tabii ki pekistire¢ bizim elimiz ayagimiz, her zaman, 7/24
doniistiiriilebilir sembol pekistire¢ kullantyorum. Ee doért yildir bu yontemi kullaniyorum.
Hi¢ vazge¢medim. Bes yildiza bir 6diil, siirpriz 6diil.” seklindeki ifadesiyle daha ¢ok
sembol pekistireci Ogrencilerin derse katilimini artirmak igin tercih ettigini ifade
etmektedir. K10 ise, “Alkisi ¢ok seviyorlar, ozellikle alkis. Evet harika bildin, hadi
bakalim. Alkis yapryoruz ve sticker. Stickeri da ¢ok seviyorlar.” seklinde yaptigi agiklama

ile hem sosyal hem de sembol pekistirecten faydalandigini ifade etmistir.

Derse katilimi artirmaya yoOnelik uygulamalardan bir digeri problemlere ¢6ziim
iirettirmedir. Ogrencilerin karsilasabilecegi olas1 problem durumlari sonrasi bunlara nasil
coziim lretebilecegi konusundaki goriisiinii K3,
“Mesela dogal afetlerinden bahsedecegim. Ciinkii dogal afetler ece seyde Tiirkiye'de en sik
karsilagilan ve bundan sonra daha sik karsilasacagimiz durumlardan biri. C6ziim nedir? Yani

bir ¢1g felaketiyle karsilasti ya da bir sel ya da bir yangin burada ne yapmasi gerekiyor? Yani

eee ilk firsatta kendini giivenli bir alana gétiirmesi gerekiyor, gitmesi gerekiyor ilk dnce bunu
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Ogretiyoruz. Eger sonra sey olursa mesela cep telefonu getiren Ggrenciler var. Sabah
aliyorum, ¢ikista veriyorum. Onlara acil numarayi, 112°ye ulagmay1 dgretiyoruz. Bdylece
daha kolay hemen ¢6ziim tiretmeye calistyorlar ¢iinkii yani bu durumu goérdiim, hemen
uzaklagsmaliyim, izlemeyi degil. Yani sel oluyor, insanlar bagiriyor ama kagmiyor gibi.
Onlara {rettiriyorum bu ¢oziimi; clinkii strateji kurmadiklar: igin stratejileri bulmalar
gerekiyor.”

seklinde ifade etmistir. Boylece 6grenciler problemlere ¢oziim iiretirken derse de aktif

olarak katilmaktadir.

Derse katilimi artirmaya yonelik uygulamalar arasinda belirlenen bir diger bulgu bulmaca
cozdiirmektir. Katilimcilardan K9 un bu konudaki goriisti,
“Eee Ornegin eee bulmaca ¢ozdiirebiliyorum. Mevsimler konusunu diisiiniin. Yukaridan
asagl, asagidan yukari harfli bulmacalar var ya onlardan her birine bir tane bulmaca

¢ikartiyorum. Bir tanesine destek oluyorum hepsinin gozlemi altinda hani nasil ¢dzecegini.

Sonra hep beraber bu bulmacay1 ¢oziiyoruz.”
seklindedir.

Derse katilimi artirmaya yonelik uygulamalar arasinda ifade edilen son konu ise saka
yaparak dgrencilerin motive olmasini saglamaktir. Ogretmenlerden K7 dgrencilerin derse
kars1 olumlu bir tutum kazanip katilima yonelik istekli hale getirmeye yonelik goriislerini:
“Yani birbirleriyle iletisim halinde olmay1 seviyorlar. Yani bizim ¢ocuklarda sey zordur,
birbirlerine saka yapmak. Hani her kademe de géremezsiniz; ¢iinkii saka zor bir kavramdir
0zel egitim gereksinimli cocuklarda. Mesela otizmli ¢ocuklar saka yapamaz kolay kolay. Eee
benim ¢ocuklarsa bu konuda ¢ok iyiler. Eee mesela ne oluyor? Ders baslangicinda bir sakayla

ben bunlart mesela ¢ok daha istekli hale getirebiliyorum ¢ocuklari. Eee o iletisimi sagliyorlar,

hatta birbirlerine saka yapiyorlar.”

seklinde ifade etmistir.
3.8 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina iliskin Goriisler

Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu sekizinci tema, sosyal bilgiler
dersi 6gretim programina iliskin goriislerdir. Katilimeilar, sosyal bilgiler dersi 6gretim
programu ile ilgili olumlu goriislerinin yan1 sira olumsuz goriislere ve programin nasil
daha 1yi olabilecegine yonelik goriislere sahiptir. Buna gore katilimcilarin sosyal bilgiler
dersi O0gretim programina iligkin goriislerinin tamamini igeren kelime bulutu Sekil

3.10’daki gibi olusmustur.
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Sekil 3.10

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina Iliskin Katilimc1 Goriislerinden Olusan Kelime Bulutu

diigiiniiyorum
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde sosyal bilgiler
dersi 6gretim programina iligkin katilimct goriislerinde “sosyal”, “bilgiler”, “konular”,
“kazamimlar”, “soyut”, “uygun”, ‘“cocuga’, “diisiintiyorum” kavramlarmin yogun
sekilde kullanildig1 ortaya ¢cikmistir. Kelime bulutu icerisinde 6gretmenlerin kullandiklar
kavramlar bir arada diisiiniildiiglinde ise “sosyal bilgiler 6gretim programindaki konu ve
kazammlarin soyut oldugunu diisiintiyorum” ya da “sosyal bilgiler 6gretim programinin
cocuga uygun oldugunu diistiniiyorum” ifadelerine ulasilabilir. Ayrica kelime bulutu
icerisinde yer alan kavramlardan “oyun egitimi olabilir”’, “o6grencinin BEP ine yonelik
olabilir” ifadelerine ulagilabilir. Bu veriler, katilimcilarin goriisleri ile ilgili hem olumlu
hem de olumsuz goriislerin yani sira programin iyilestirilmesine yonelik goriislerin de

karsimiza ¢ikacaginin gostergesidir. Elde edilen bulgular sonrasi tema altinda yer alan alt

temalara da ulagilmistir.
3.8.1 Olumlu goriisler

Sosyal bilgiler dersi 68retim programina iliskin goriisleri sorulan katilimcilardan olumlu
goriise sahip olanlarin ifadeleri sonrasi 6grenciler i¢in uygun olmasi, bazi konularin

ulagilabilir olmasi, uyarlama yapmaya uygun olmasi kodlaria ulagilmistir.

Katilimcilardan bazilari, sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin goriislerini ifade

ederken hem olumlu hem de olumsuz degerlendirmelerde bulunmustur. Buna paralel
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olarak ayni katilimciya ait ifadelere hem olumlu gorisler alt temasinda hem de olumsuz
goriisler alt temasinda yer verilmistir. Ornegin K4, “Dedigim gibi genel olarak
diistindiigiim kendi sumifim icin uygun bir program, benim d&grencilerime yonelik”
seklindeki agiklamasiyla programin 6grenciler i¢in uygun oldugu konusunda olumlu
goriisiinii dile getirmistir. Programin ogrenciler i¢in uygun olmasi konusunda K5 ise,
programda yer alan kazanimlar1 G6gretebildigi Ogrencileri olmasi sebebiyle Onceki
tecriibelerine dayanarak programin Ogrenciler i¢in uygun oldugunu diistinmektedir.
Deneyimleri ¢ergevesinde bu konudaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:

“Yani eee dedigim gibi 6grencilerin seviyeleri ¢ok farkli oldugu igin gergekten bunlarin

hepsini Ogrettigim Ogrencilerim de oldu. Eee yani ben ¢ok agir konular gérmiiyorum

baktigim zaman burada. Bence seviye olarak c¢ok yiiksek bulmuyorum. Hani uygun

buluyorum ama dedigim gibi 6grencinin seviyesi nedir, ne 6grenebilir ona gore.”

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina yonelik olumlu goriislerden bir bagkas1 da bazi
konularin ulasilabilir olmasidir. Katilimeilardan K2 bu konuya yonelik goriislerini ifade
ederken programin oOgrenci i¢in uygun olmasmin yani sira bazi kazanimlarin
ulagilabilirligine de vurgu yapmistir. Bununla ilgili olarak, “Iu bazi kazanimlar: evet
uygun. Yani onlarin da ilk giris konulart mesela ¢ok uygun. Atryorum iste “Kiiltiir ve
Miras” iinitesi var, oradaki konulara da ulagabilir, belli bir yere kadar ulasabilir.”

seklinde goriisiinii ifade etmistir.

Sosyal bilgiler dersi Ogretim programina iliskin olumlu goriislerinden sonuncusu
uyarlama yapmaya uygun olmasidir. Bu konuda K7,
“Biz BEP’ine gore yani tabii o BEP’in kazanimlar1 Milli Egitim miifredatinda var, hani bizim
sectigimiz kazanimlar ama zaten her ihtiyaca yonelik kazanimlar oldugu i¢in biz ¢ocuga
yonelik olani seciyoruz. Cocugun kacinci smifta oldugu onemli degil. Cocugun ihtiyag
duydugu kazanim 6nemli orada, onu segiyoruz. O bir aysa bir ay, iki aysa iki ay onu
calistyoruz ya da o sene hangi kazanimlar varsa onu ¢alistyoruz.”
seklindeki aciklamasiyla 6grencinin bagli bulundugu smiftaki igerikler yerine alt
siiflardaki igeriklerden yararlanarak programin ihtiyaglar dogrultusunda uyarlama

yapmaya uygun oldugunu ifade etmistir.
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3.8.2 Olumsuz goriisler

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin goriisleri sorulan katilimeilardan olumsuz
gorilise sahip olanlarin ifadeleri sonrasi, 6zel egitim Ogrencileri i¢in uygun olmadigi,
konularin soyut oldugu, program iceriginin yogun oldugu yoniinde goriisler bildirdikleri

ve olusan kodlarin da bu yonde oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler dersi dgretim programinin 6zel egitim 6grencileri i¢in uygun olmadigi
yoniinde goriislerini dile getiren katilimcilar 6zel egitim gereksinimli 6grencilerin tipik
gelisim gosteren Ogrencilerden farklilik gostermesi sebebiyle onlarla ayni programi
uygulamanin zor oldugunu bu sebeple de sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin 6zel
egitim 6grencileri icin uygun olmadigmi ifade etmislerdir. Ornegin K4, programin 6zel
egitim ogrencileri i¢cin uygun olmadig1 yoniindeki olumsuz goriisiinii:
“Hani ortak bir noktada bulusamiyoruz; ¢iinkii 6grencilerimizin farkli oldugunu ne yazik ki
bu miifredati hazirlayanlara anlatmamiz zor. Eger ki ben uyarlanmis etkinlikleri takip
edeceksem bu ¢ocuklar neden 6. sinif miifredatina uymak zorunda ya da ben neden BEP’i
ona gore hazirlamak zorundayim? Yok eger bir BEP varsa ortada ben neden o zaman 6. sinif
takip ediyorum? Iste orada sikintilar yasiyoruz maalesef.”
seklinde agiklayarak 6zel egitim uygulamalari ile programda ¢akisan durumlar oldugunu
dile getirirken K6, 6grenci 6zellikleri goz 6niinde bulundurularak ayni programa baglh
kalmanin uygun olmadigini, programin 6zel egitim i¢in uygun olmadigini su sekilde dile
getirmistir:
“Yani bizim 6grencilerimiz i¢in aslinda yani boyle bir sey olmasi biitiin dersler i¢in ayn1 sey
gegerli ¢linkii eee uygun bulmuyoruz aslinda. Yani eee mesela bizim 6grencilerimizden
konusamayan 6grenciler var, mesela [6gretmen 6grencisinin adini séyliiyor] konusamiyor.
Ama dyle bir eee amaglar, davranislar, iste kazanimlar, konular yani diger otizm simifinda
ogrencilerin higbiri dogru diizgiin konugsmuyor ve anlamiyor. Mesela onlar da ayn1 sekilde
biitiin dersler yani biitiin dersler onlar i¢in de gegerli ama onlarin hicbirini yapamiyorlar,
uygulayamiyorlar mesela. Yani bu anlamda bence eee ayni programa bagli olmamizi ben
yani dogru bulmuyorum.”
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iligskin dile getirilen olumsuz goriislerden bir
baskas1 konularin soyut olmasidir. Konularin soyut olmasi ile ilgili goriistinii K11,
“Oradaki iste kavramlar birazcik ee soyut kaltyor agikgasi. Ee soyut kaldig i¢in de hani ne

kadar 6gretsek de yani biraz havada kalmis oluyor. Biz de bdyle durumlarda 11 yine dedigim

gibi daha ¢ok iste hayat bilgisi dersinden igerikler yani kazanimlar sey yaparak belirleyerek
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biz onlara gore dersimizi anlatiyoruz. Ciinkii yani gergekten sosyal bilgiler dersindeki bazi
konular 111 ¢ok yani soyut kavramlar.”
seklinde ifade ederek konularin soyut olmasi sebebiyle sosyal bilgiler 6gretim programi
yerine hayat bilgisi dersinden yararlanarak dersini anlattigin1 ifade etmistir.
Katilimcilardan K1 ise konularin soyut olmasi gerekcesiyle ogrencilerin dogru
yonlendirme ile dogru yere yerlestirilmesi gerektigini ya da hayat bilgisi dersine yakin
konu eklemeleri olmasi1 gerektigine yonelik goriisiinii su sekilde dile getirmistir:
“Konular bizim i¢in ger¢ekten ¢ok soyut sosyal bilgilerde. Hayat bilgisi de soyut ama sosyal
bilgiler ¢ok ¢ok soyut. Yani ya sey yapilmasi gerekiyor sinifimiza gergekten hafif diizeyde
ogrencilerin gelmesi gerekiyor ya da [...] hayat bilgisi konularinin devam1 olarak da sosyal
bilgilere ekleme konu yapilmasi gerekiyor.”
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin dile getirilen olumsuz goriislerden
sonuncusu program iceriginin yogun olmasidir. Bu konu ile ilgili olarak K2, “Kalabalik.
Yani bu ¢ocuklar bunu okul disinda hi¢cbir yerde duymuyorlar bu kavramlari. Benim igin
disarida duymalart da onemli. Eee o da benim isime yaramayacak; ¢iinkii ¢ok ¢abuk

’

unutacaklar tekrarlamadiklar: kelimeleri.” seklindeki aciklamasi ile programdaki
kavramlarin yogun olmas1 sebebiyle 6zel egitim Ogrencileri i¢in unutulmaya miisait
oldugunu ifade etmistir. K10 ise program igeriginin yogun olmas1 sebebiyle kavramlarin
unutulmasi konusundaki goriistinii “Kiiltiir ve Miras”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”
ogrenme alanlar1 ile bagdagtirarak su sekilde ifade etmistir:
“Eee iste yine ayni konuya gelecegim ama Milli Miicadele’de ¢ok fazla ayrint1 oluyor, ¢ok
fazla. Hani evet, milli kahramanlarimiz ¢ok fazla ama cocuklar bunlarin hepsini akilda
tutamiyorlar. Mucitler konusunda da dyle oluyor mesela, hani mucitlerde de ¢ok fazla akilda
kalici olmuyor. Ozellikle de yabanci isim olunca daha bir unutuyorlar g¢ocuklar,

karistirtyorlar siirekli. Cok fazla veriliyor.”
3.8.3 Program nasil daha iyi olabilir?

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin katilimecilar programin nasil daha iyi
olabilecegine yonelik goriislerini de dile getirmistir. Program nasil daha iyi olabilir?
sorusuna iliskin katilimer goriislerine bakildiginda; “‘program giincellenmeli” ifadesini
kullanarak bir katilimc1 (K3), programin giincellenmesi gerektiginden bahsederken diger

katilimcilar programin nasil daha iyi olabilecegine iliskin tek tek 6rnekler vermislerdir.
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Programin giincellemesi ile ilgili olarak K3, teknolojik gelismeler ¢ergevesinde ve oyun
temelli bir giincelleme yapilmas1 gerektigi ile ilgili goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Bunun acilen giincellenmesi gerekiyor. Yani miifredat mesela biraz daha dijitallesebilir iste
ya da oyun dahil edilebilir. Cilinkii sosyal bilgiler ¢ok giizel bir alan, ¢alisirken ¢ok keyifli bir
alan, rahat bir alan ve g¢ocugun zaten var oldugu toplum igerisindeki seyleri, 6geleri
Ogretiyoruz. Yani hala gidip postaneden zarf atmay1 6gretmek yerine mail atmayi ya da bir
mail adresi agmay1 dgretmemiz gerekiyor ya da bir Whatsapp kullanmay1 ne bileyim
Telegram kullanmay1 6gretmemiz gerekiyor.”
Programin nasil daha iyi olabilecegine yonelik katilimci goriisleri sonrast konular
somutlastirilmali/sadelestirilmeli seklinde goriis bildiren katilimcilar olmustur. Konular
somutlastirilmali/sadelestirilmeli kodu ile ilgili olarak K1, “Sadelestirilirse, soyut
konular ¢ikip da daha somut konular eklenebilirse ya da dogru égrenci dogru yere
kanalize edilebilirse.” seklindeki ifadesiyle hem konu iceriklerinin sadelestirilmesi hem
de programa somut konular eklenmesi gerektigini belirtmistir. K9 6grenme alanlarinda
ifade edilen basliklarin 6zel egitim 6grencilerine uygun oldugunu fakat kazanimlarin daha
somut olmasi gerektigini “Programin ana basliklar: giizel ama é6zel egitim 6grencilerine
vonelik bu ana basliklarin ¢ok ¢ok sadelestirilmesi lazim. Kazammlar daha somut hale
getirilmeli.” seklinde dile getirmistir. K7 programla ilgili yaptigt “Sadelestirmeye
ihtiyact var, evet. Ve somutlastirma diyelim aslinda.” konularin somutlastirilmas: ve

sadelestirilmesi yoniindeki goriisii ile diger katilimcilar1 desteklemistir.

Katilimcilar programin nasil daha iyi olabilecegi konusunda 6grenciler igin islevsel hale
gelmesi gerektigi yoniinde de goriis bildirmislerdir. Katilimcilar programin islevselligini
ogrenilenlerin yalnizca teorikte degil pratik hayatta da kullanilabilir olmas: ile
iliskilendirmislerdir. Ornegin K2 bununla ilgili goriisiinii, “Giinliik hayatta daha ¢ok
islerine yarayacak giinliik yagam becerilerinin bir kismini da buraya dahil edebiliriz diye
diigtiniiyorum ben artik.” seklinde ifade ederken K7 de “Yani ozellikle secilmesi gereken
konularin bence biraz daha ¢ocugun sosyal hayatta éniine ¢ikabilecegi sorunlara yonelik
olmasi gerekiyor. Yani sosyal ortamina yénelik ¢calismalar olmasi gerekiyor.” seklinde
aciklama yaparak 6gretim programimin 6grencilerin gilinliik hayatta karsilasilabilecegi
olas1 problem durumlarma yonelik olmasi gerektigini vurgulamistir. K10 ise gérme
engelli 6grencileri i¢in programa miize gezilerinin dahil edilerek 6grenciler i¢in islevsel

hale getirilmesi gerektigini su sekilde ifade etmistir:
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“Ee sOyle bu ne kadar uygulanabilir bilmiyorum ama 11 miizelerin gezilmesi, seylerin
gezilmesi zorunlu hale gelse belki daha giizel olur. Ciinkii benim 6grencilerim miizeye
gitmedi. Aslinda gitseler de hani bazi miizeler dokunsal olarak izin veriyorlar. Hani
engellilere yonelik bdyle bir eee inisiyatifte kullanilabilir biitin miizelerde. Onu
ekleyebilirim. Yani programa miize gezisini dahil etmeleri.”
Programin nasil daha iyi olabilecegine yonelik katilimci goriislerinden bir digeri
programdaki kazanim/konu sayis1 azaltilmasina yoneliktir. Katilimcilardan K4 bu
konuyu oncelikli olarak gormiis ve konu ile ilgili disiincesini “Bence dncelik olarak
kazamim sayasi azaltilarak iyilestirilebilir.” seklinde agiklamistir. Bunun disinda K9 da
sosyal bilgiler 6gretim programinin 6zel egitim Ogrencileri i¢in uygun olmadigi
gerekcesiyle kazanim sayisinin azaltilmasi gerektigini ve yakindan uzaga ilkesi ile
ogrenci i¢in basitlestirilmesi gerektigini ifade etmistir. K9’un bu konu ile ilgili goriisii su

sekildedir:

“Simdi ortaokuldaki diger dgrencilerle ortak program kullanilacaksa diger cocuklar i¢in
uygun olmaz o zaman. Sadece 6zel egitim i¢in konu bagliklarinin eee altindaki kazanimlarin
sayisinin azaltilmasi, kazanimlarin daha ¢evresinde gorebilecegi eee ne diyeyim, ¢evredeki
gorebilecegi olaylar, iste nesnelere yonelik olmasi seklinde kazanimlar basitlestirebilir.”
Programin nasil daha iyi olabilecegine yonelik katilimer goriisleri sonrasi elde edilen
kodlardan bir digeri bazi1 kazanmimlar/konular programdan c¢ikartilmali seklindedir.
Bununla baglantili olarak K2 hem bazi konularin programda bulunmamasi gerektigi ile
ilgili hem de kazanim/konu sayisinin azaltilmas: ile ilgili goriisiinii, “Bu derste ee ben
bazi konularin olmamasi gerektigini diigiiniiyorum. Eee atiyorum ya da azaltilmast,

)

seyreltilmesi gerektigini diistintiyorum.” seklinde bildirmistir. K7 de programin
somutlastirilip sadelestirilmesi ya da ogrenciler i¢in islevsel hale getirilmesi ile ilgili
goriislerinin yani sira soyut kavramlarin programda yer almamasi ile ilgili goriisiinii,
“Mesela bazi soyut kavramlarin bence miifredattan ¢ikmast gerekiyor ozel egitimde
sosyal bilgiler dersinin ogretiminde.” seklinde ifade ederek programin iyilestirilebilmesi

icin baz1 kazanimlarin, konularin programdan ¢ikartilmasi gerektigini vurgulamstir.

Programin nasil daha iyi olabilecegine yonelik katilimci goriislerinden bir digeri normal
okullarin egitim-6gretim programinin uygulanmamasi gerektigi ile ilgilidir. Bununla
ilgili olarak K1, bagli bulunduklari egitim-6gretim kurumunda uygulanmakta olan

Ogretim programinin uygulanmamasi gerektigini, “Bence ozel egitim siniflarinda eee
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normal okulun egitim ogretim programi uygulanmamali.” seklinde ifade etmistir. K6 da
aym sekilde egitim tiiri ve kademesi hafif diizey olsa bile bagli bulunulan egitim
kurumunun 6gretim programinin uygulanmamasi gerektigini ve hafif diizey simiflarin
programinin 6zel egitim alaninda yetkin kisilerden olusturulmasi gerektigini,
“Yani bu programin aslinda 6zel egitim dgretmenlerince ya da iste bu konuda uzman kisilerce
eee ¢ocuklarin seviyelerine uygun yani tamamen bunlar i¢in bir program olugturulmasi lazim.
Yani tamam hafif sinif burasi ama gene de ilkokul miifredatina gore, iste ilkogretim
miifredatina gére olmamasi lazim.”
seklinde ifade ederek programin Ozel egitim Ogretmenlerinden/uzmanlardan destek

alinarak olusturulmasi gerektigini de vurgulamstir.

Program o6zel egitim Ogretmenlerinden/uzmanlardan destek alinarak olusturulmali
goriisiinii destekleyen bir baska katilime1 K5°tir. Ogretmenlerin kendi 6grencilerini daha
iyl tanidigim1 dolayistyla programin destek alinarak olusturulmasi gerektigi ile ilgili
goriisiinii su sekilde dile getirmistir:
“Aslinda bence bu programlarm &gretmenler tarafindan olusturulmasi gerekiyor. Eee
ogretmenler ¢ocuklarmin seviyesini, eee nereye kadar gelebilecegini ¢linkil bir hafif siif
Ogretmeniyseniz en yiiksek diizeyde dgrencim nereye kadar gelebiliyor? Onu belirleyip bir
ders programi verebilir Milli Egitime. Eee 6gretmenlerden destek almmmasi gerektigini
diisiintiyorum ben.”
Program nasil daha iyi olabilir? alt temasinda yer alan bir baska goriis degerler egitimi
iceriginin revize edilmesine yoOneliktir. Katilimcilardan K2, degerler egitimini énemli
gormekle beraber yeterli bag kurulamadigini,
“Eee degerler egitimiyle ilgili hi¢bir sey géremiyorum ben bu kitapta, hicbir iligskilendirme
bir sey yok. Eee sosyal becerileri 6gretmemiz gerekiyor, sosyal bilgiler de bu becerileri
Ogretmemiz igin bize gayet yeterli bir ders. It bence degerler 6nemli diyebilirim.”
seklinde ifade etmistir. K4 ise degerler egitiminin tarih duyarliligini gelistirecek sekilde
diizenlenmesini gerektigini su sekilde dile getirmistir:
“Mesela ne yazik ki son yillarda yapilan bir degerler egitimine miithis bir ey yiikleme var. O
degerler egitiminin konular1 yerine daha ¢ok milli kiiltiiriimiize ait, iste Tiirk milletinin
geemisine ait, tarihine ait beceriler bilgiler konularak, kazanimlar konularak bence bir tik

iyilestirilebilir. Clinkii maalesef tarihini bilmeyen bir nesil yetismeye basladi degerler egitimi

ad1 altinda.”
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Programin daha iyi olmasi i¢in konu sayisinin artirilmasina yonelik goriis bildiren
katilimcilar da olmustur. K8, programdaki konu sayisinin artirtlmasina yonelik goriisiini,
“Yani simdi sonugta biz BEP hazirliyoruz ¢ocuklarimiza. BEP lerimizi biz ben bir tane
cocuga “Kiiltiir ve Miras ”la ilgili amag¢ alabilirken, mesela digerine sadece “Birey ve

Toplum ”dan aliyorum, ornek veriyorum. Yani miifredat konular: fazlalastirilabilir.’

seklinde dile getirmistir.
3.9 Ogretmenlerin Lisans Egitimlerine iliskin Goriisleri

Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu dokuzuncu tema §gretmenlerin

lisans egitimlerine iliskin goriisleridir.

Analizler sonucunda; 6gretmenlerin lisans egitimlerinde aldiklar1 dersin yeterliligi,
mesleki gelisim i¢in yapilanlar, hizmet i¢i egitime katilma durumu, hizmet i¢i egitimlerin
yararlart ve hizmet i¢i egitim disinda yapilabilecekler alt temalarina ulasilmistir.
Ogretmenlerin lisans egitimlerine iliskin goriislerinin tamamim igeren kelime bulutu

Sekil 3.11°de yer almaktadir.

Sekil 3.11

Ogretmenlerin Lisans Egitimlerine Iliskin Goriislerinden Olusan Kelime Bulutu
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde 6gretmenlerin

G«

lisans egitimlerine iliskin goriislerinde “egitim”, “6zel”, “sosyal”, “bilgiler”, “hizmet”,
“i¢ci” ve “aldim” kavramlarinin yogun sekilde kullanildig1 ortaya c¢ikmistir. Kelime
bulutu igerisinde dgretmenlerin kullandiklar1 kavramlar bir arada diisiintildiiglinde ise
“ozel egitimde sosyal bilgiler dersi aldim”, “hizmet i¢i egitim aldim” ifadelerine
ulagilabilir. Ayrica kelime bulutu icerisinde yer alan kavramlardan katilimcilarin lisans
egitimlerine  yonelik  “yeterli oldugunu  diistiniiyorum”,  “yeterli  oldugunu

diigtinmiiyorum” ifadelerine de ulagilabilir. Katilimcilardan elde edilen bulgular sonrasi

tema altinda yer alan alt temalara da ulagilmistir.
3.9.1 Dersin yeterliligi

Lisans egitimlerine iliskin goriisleri sorulan katilimeilardan besi (K1, K3, K6, K7, K11)
dersin yeterli oldugu yoniinde goriis bildirirken sekizi (K2, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10)
dersin yeterli olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Dersin yeterli oldugu yoniinde
goriise sahip olan katilimci ifadeleri sonrasi; teorik bilgileri pratige entegre edebilme,
dersin iyi anlatilmis olmasi1 ve ders yeterliydi ama ben sinifta kullanamiyorum kodlarina
ulagilirken; dersin yeterli olmadig1 yoniinde goriise sahip olan katilimci ifadeleri sonrasi
derslerin niteligi, 6zel egitime yonelik uyarlamalar yapilmaliydi, dersi 6zel egitim alanina

hakim bir akademisyen vermeliydi kodlarina ulasilmistir.

Dersin yeterliligine yonelik teorik bilgileri pratige entegre edebilme ydniinde goriis
bildiren katilimcilardan K6, lisans egitiminin bu konudaki yeterliligini materyal
tasarlamay1 ve somutlastirmay1 mesleki siirecte nasil kullanacagi yoniinde 6grendigini su
sekilde ifade etmistir:
“Yani eee simdi soyle hayat bilgisi dersi i¢in iste 6grencilere eee daha ¢ok tabii materyal
hazirliyorduk, eee iste resimlendirme, kendimiz kartlar hazirliyorduk. Gergi artik her seyin
tabii hazirt var ama eee en azindan gocuga nasil anlatilabilecegi, hani en basit diizeyden iste
gorsellerle desteklenerek anlatilmasi gerektigini eee orada o sekilde 6grendik tabii.”
Katilimcilardan K11 ise lisans egitiminde aldig1 hayat bilgisi dersini temel alarak o derste
ogrendigi dolayli kazanimlar1 sosyal bilgiler dersinde de kullandig1 yoniinde, “Zaten
hayat bilgisinin icerisinde yani sosyal aslinda sosyal bilgiler de vardi. Hani biz yani

hatirladigim kadariyla yani genel olarak hayat bilgisi dersinin biz hepsini o sekilde
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ogrenmigtik. Yani nasil ogretecegimiz eee 6gretecegimizi o sekilde 6grenmistik.” seklinde

goriis bildirerek teorik bilgileri pratige entegre ettigini ifade etmistir.

Teorik bilgileri pratige entegre edebilme yoniinde goriis bildiren katilimcilardan K6 ve
K11 lisans egitimleri doneminde 6zel egitimde sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili ders
almamalarina ragmen goriislerini bu derse en yakin olarak gordiikleri 6zel egitimde hayat

bilgisi dersi lizerinden ifade etmislerdir (AG, 23.05.2024-31.05.2024).

Dersin yeterli oldugu yoniinde goriise sahip olan katilimci ifadelerinde dersin iyi

anlatilmis olmasina da deginilmistir. Katilimcilardan K7, dersin 6gretim elemaninin

kullandig1 yontem ve tekniklerin etkililigini ve &grencilere iyi rehberlik ettigini su

sozlerle vurgulamigtir:
“Benim eee tek eee iyi gdrdiigliim olay orada hocayla iliskimdi. Hani o hocanin dersi ele alis1
iyi oldugu icin hani sosyal bilgiler 6gretimindeki yontemleri hosuma gittigi i¢in, onlar etkili
buldugum i¢in o kismi iyi buluyorum, evet. Yontem ve teknikler iyiydi. Bizim nasil
anlatabilecegimiz iyi anlatildi.”

K3 ise, dersin anlatimu ile ilgili olarak dgretim elemaninin rehberliginde ders anlatiminin

ogrenciler tarafindan aktif ve sunum odakli yapildigim1 ve alinan doniitlerle dersin

ilerledigini su sekilde ifade etmistir:
“Yani bizim o zaman eee ders kitabimiz yoktu hocam, biz fotokopilerle mezun olduk. Yani
kag konu var burada? Doksan konu var. Iste herkese birer konu verilirdi. Herkes onu hazirlar
bastan sona gelir, anlatir. [...] sonra anlatan kisiyi biitiin simif elestirir, doniit yani elestirir
derken doniit verir, eksiklerini ve dogrularini sdyler. Ondan sonra o anlatilan {inite
biitiinligiini olustururdu ve simdi siz doksan kisiye ya da kirk kisiye bunu yaptiginizda
elinizde kark tinite vardi demektir. Yani dyle bir aslinda sosyal bilgiler 6gretimi gayet sosyal
bir gekilde islenmis oluyordu.”

Teneffiis saatlerinde K3 ile lisans egitimlerine yonelik gelisen diyalogda katilimer bu

konu hakkinda 6gretim elemanlar ile ilgili memnuniyetlerini dile getirmistir (AG,

20.05.2025).

Ogrencilerin hazirbulunusluk eksikliginden dolay: lisans egitimini yeterli bulmasina
ragmen sinifta kullanamadigini ifade eden K1 bu konudaki deneyimini, “Ya dedigim gibi
hani ¢ok fazla kullanamiyorsun, ogrendigin seyi ¢ok fazla kullanamiyorsun, ¢iinkii ee
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine hazirbulunusluklar: yok. Bu sey gibi 3 yasindaki bir

cocuga trigonometri ogretmek gibi sosyal bilgiler dersi.” seklinde dile getirmistir.
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Lisans egitiminde alinan dersin yeterli olmadigi yoniinde goriise sahip olan
katilimcilardan K7 derslerin niteligine, ders saati sayisinin az olmasi yoniinden “Dersi
yeterli gormiiyorum ¢iinkii ders sayimiz ¢ok azdi. Biz ee 4 yillik lisans egitiminde sadece
samirim bir dénem hadi iki dénem diyeyim yani bir donem diye hatirlyyorum, bir donem
haftada iki saat dersimiz vardi.” seklindeki ifadesi ile dikkat ¢ekerken K5 derslerin
niteligini, dersin igeriginin de yeterli olmadig1 seklindeki

“Lisansta eee yani sadece gercekten hayat bilgisi dersine dair aklimda ¢ok bir sey kalmadi.

Eee ama mesela evin bdliimlerini yine Tiirk¢e dersinde de veriyoruz. Eee yani baska derslerle

etkilesim kurarak isledigimiz aklimda kalmis sadece. Eee yoksa sosyal bilgiler ya da hayat

bilgisi dersi nasil islenir bununla ilgili lisansta ¢ok bir sey 6grendigimizi diigiinmiiyorum.”
ifadeleri ile belirtmistir.

Dersin yeterli olmadigi yoniinde belirtilen bir baska goriis 6zel egitime yonelik
uyarlamalarin yapilmasi yoniindedir. Katilimcilardan K8 lisans egitiminde aldig1 sosyal
bilgiler 6gretimi dersinin her diizeydeki 6zel gereksinimli 6grenciye uyarlanabilir olasi
gerektigini su sozleriyle vurgulamistir:
“Her diizeydeki cocuga uygun bir sekilde ee bize derslerde kullanabilecegimiz sekilde
anlatilmaliydi. Yani ben mesela bu ilkokula geldigimde bir afalladim. Ciinkii is okulundan
hani bir lise diizeyinde on y1l ¢alistiktan sonra geldim. Burada ciddi ilk basta mesela bir sorun
yasadim.”
K2 ise lisans egitiminde aldig1 sosyal bilgiler 6gretimi dersinin tipik gelisim gosteren
cocuklara gore anlatildigini dolayisiyla 6zel egitime yonelik uyarlamalar yapilmasi
gerektigi konusundaki diisiincesini,
“Biz bu dersi aldigimizda daha ¢ok 6gretim yontem ve tekniklerine uygun seyler 6grendik
tipik gelisim gosteren cocuklara uygun dediginiz gibi ama bizim kullandigimiz baska
yontemler de var. Bu yontemlere uygun degildi. Ben olsaydim bu yontemlere uygun sekilde
dersi daha ¢ok anlatmaya calisirdim.”
seklinde ifade etmistir. Ayrica K2 bu konuda gordiigii yetersizlikle baglantili olarak
dersin 6zel egitim alanina hakim bir akademisyen tarafindan verilmesi gerektigi yoniinde
de su sekilde goriis bildirmistir:
“Bu ders 111 hi¢ bilmiyorum, benim dénemimde ¢ok sey islenmedi. Ustiinde durulmayan bir

dersti. Evet, 6gretmenimiz yeteri kadar bize bilgileri anlatmaya ¢alistt ama bu alanda bir

ogretmen degildi. Yine sosyal bilgiler eee bransindan bir 6gretmenimizdi. Ben 6zel egitim
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Ogretmenlerinin bu konuda eee daha ¢ok 1mm ne diyeyim bir yonelmesini istiyorum. Ona
gore daha fazla bilgisi olup bize daha rahat anlatabilir bu dersi ya da bir deneyim yasamasini
isterim eee diger 0grencilerle, 6zel 6grencilerle ¢aligtiktan sonra bize daha rahat anlatabilirdi
bu dersi. Ama biz bu dersi normal bir eee dgrenciye nasil anlatryorsak dyle anlatiriz gibi
gectik.”
Dersi 6zel egitim alanina hakim bir akademisyen vermeliydi goriisiinii destekleyen bir
baska katilime1 da K4’tiir. K4, rutin bir egitim yerine akademik is birligine dayanan ve
bu konuda tecriibeli akademisyenlerce sosyal bilgiler 6gretimi dersinin verilmesi
gerektigini su sozlerle ifade etmistir:
“Hani ¢ok tekdiize bir egitim olmasi bence bir sikinti, hani daha farkli sofra tecriibesi iste

daha fazla staj deneyimi ya da daha farkli akademik &gretmenlerin ¢aligmasi ya da tecriibesi

olan akademisyenlerin bu dersleri vermesi ¢ok daha iyi olurdu diye diigiiniiyorum.”
3.9.2 Mesleki gelisim icin yapilanlar

Ogretmenlerin lisans egitimlerine iliskin goriisleri temasinda ulasilan alt temalardan bir
digeri mesleki gelisim i¢in yapilanlardir. Katilimcilardan ikisi (K5 ve K11) mesleki
gelisimleri icin bir sey yapmadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. K5 c¢alisma
sartlarindaki yogunluk ve bir 6zel egitim Ogretmeni ile etkilesimde bulunamamasi
sebebiyle koreldigini ve kendini gelistirecek bir sey yapamadigini,
“Yani iste sinifin i¢inde kaldigimiz icin gercekten ¢ok eee sadece Ogrencilere yonelik
verdigimiz derslerde koreldigimi hissediyorum. Kendimi gelistirecek de ¢ok biiyiik bir sey
yapamiyorum. Eee ¢ilinkii mezun olduktan sonra eee sadece siniftasiniz, teneffiise dahi
¢tkamiyorsunuz ve eee bir dzel egitim 6gretmeniyle karsilasamadiginiz i¢in, bir etkilesimde
bulunamadiginiz i¢in kendimizi gelistirecek herhangi bir sey yapamiyoruz.”
seklinde ifade ederken K11 de mesleki gelisimi i¢in bir sey yapmadigini, “Ya tabii ki hani
her insan kendini gelistirmeli ama sadece su an wi yani su an icin soyliiyorum. Tabii ki
daha sonra bu tarz seylere katilabilirim ama su an aldigim bir egitim yok.” sdzleriyle

ifade etmistir.

Mesleki gelisim icin bir sey yapabilenlerin ifadeleri sonrasi 6zel egitim alanini takip etme,
egitim alma ve uygulama, 6gretmenlerle istisare etme, 6gretim programlarini inceleme
ve proje yazma kodlarmna ulasilmistir. Ozel egitim alanim takip etme baglaminda
katilimcilardan K1, K2, K3, K4, K7, K9, K10 akademik yayinlar takip ettikleri yoniinde

goriis belirtmislerdir. Katilimcilardan K1, 6zel egitim alanim takip ettigini, “Kitaplar,
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makaleler hani bunlar takip ediyoruz.” seklinde ifade ederken, K2 6zel egitim alanini
takip ettigini
“Kitaplar takip etmeye calistyorum. Ozel egitim ile ilgili kitaplar1 ara ara karistirirrm. Eksik
kaldigim yonlere bakmaya ¢aligirim. Yani gecende yine karsima cikti iste ben bu konuda
dedim, hatirlamiyormusum higbir bilgimi, tekrar ettim. Makaleleri incelemeye ¢alisiyorum,
giincel makaleleri. Ciinkii alt1 y1l gegti Gistiinden, onun iistiine daha fazla sey koyuldu.”
seklindeki ifadesiyle dile getirmistir. K8 6zel egitim alanindan yetkin kisileri, akademik
yaymlar1 takip ederek ve 6zel egitimle ilgili videolar izleyerek 6zel egitim alanini takip
ettigini, “Mesela bununla ilgili bir siirii 6zel egitimle ilgili hocalar takip ettim, makaleler
okudum, videolar izledim. Yani bu eksikligimi hep tamamlamaya ¢alistim ve hi¢hir zaman

zaten bu eksiklik tamamlanmaz.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilar mesleki gelisim i¢in egitim alma ve wuygulama faaliyetlerde de
bulunmuslardir. Katilimcilardan K3 ve K4’iin ¢esitli alanlarda formatorliigii olup mesleki
gelisim ic¢in hem egitim alip hem de bagkalarina aktarma agisindan aldiklar1 egitimi

uygulamaktadirlar. K3 aldig1 ve uyguladig: egitimleri su sekilde dile getirmistir:

“Soyle tcretli 6gretmenlik i¢in 6zel egitim sertifikasi formatorligim var. WeWalk akilli
baston uygulama uygulayici formatorliigiim var. Okul-aile is birligi egitici egitimim var. Eee

trekking egitici egitimim var. Su an hatirladiklarim bunlar, yani su an yogun kullandiklarim.”

“«

K4 ise 6zel egitim alaninda aldig1 formatorliik egitimi ile ilgili deneyimini, “Formatorliik

egitimim var benim. Formatorliik egitiminde de biliyorsunuz biitiin egitimlerin ee geneli

var. Hani 6zel egitimde alinabilecek her egitim veriliyor. O yiizden o egitimin i¢cinde de

’

sosyal bilgiler diye bir boliim vardi, onu da aldim.” seklinde ifade etmistir.

Katilimcilardan K6 mesleki gelisim i¢in Milli Egitim aracilig ile yliz yiize ya da dijital

ortamda ger¢eklesen egitimleri aldigini sdyle vurgulamistir:

“Hizmet ici egitimlerde iste online egitimler daha ¢ok tabii. Iste bir ana simiflarinda hikaye
okuma miydi, masal anlatma miydi1? Hani bizim 6grencilerimize de uygun olabilecegini
diisiindiigiim eee hizmet ici egitimlere katiliyorum. Iste eee akil oyunlar1 kursuna gitmistim
ee seyin Milli Egitim'in agtig1. Genelde hani ekstra dyle biiyiik bir kursa gitmedim agikgasi
ama iste okullarda yapilan hizmet i¢i ya da okullarmn gonderdigi ya da online egitimlere,

hizmet i¢i kurslarina katiliyoruz tabii.”
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Katilimcilar mesleki gelisim igin Ogretmenlerle istisare ettiklerini de belirtmiglerdir.
Katilimcilardan K8 bu istisare siirecinde 6zel egitim alan 6gretmeni ile birlikte calismay1
tercih ettigini ifade etmis ve bu goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Lisans egitimi 0zel egitim olan birisiyle ¢aligmay1 tercih ederdim; ¢ilinkii giiclerimizi
birlestirirdik. Yani eksiklerimizi beraber, hani bir beyin firtinasi yapardik, ki biz bunu burada
mesela karsi siniftaki 6zel egitimci arkadasimiz bu sene tayinle gitti ama burada beraber
calistik {i¢ y1l, bunu onunla yapiyorduk. Mesela “Su ¢ocukta sunu yapamryorum ya hani bana
ne onerirsin?” “Hani su yontemi denedim, bu yontemi denedim, olmadi. Var m1 yapmadigim
bir sey?” diye biz iistiinden gegerdik onunla.”
K10 ise Ogretmenlerle istisare siirecini 6zel egitim alanini temel alarak degil simif
ogretmenleri kapsaminda ele almistir. Bagli bulunduklart okulun programini uygulayan
ozel egitim sinift olmalar1 sebebiyle okuldaki sinif 6gretmenleri ile istisare ettigini ve bu
konuda kendini sansli gérdiigiinii su sekilde ifade etmistir:
“Simdi 6zellikle de bu yonden s0yle bir avantajim var benim. Normal simif, okul, sinif
ogretmenlerinin oldugu bir ortamimiz var. Onlardan mesela igte “Su konuyu sen nasil anlattin
ya? Ben bu konuyu nasil c¢ocuklarima uyarlayabilirim?” diye sey yaptim. Eee simif
dgretmenleriyle iste ee fikir aligverisi yapabiliyorum. Ozellikle de onlar benden daha
tecriibeliler buradakiler. Iste “Ya bu konuyu iste nasil anlatabilirim?” “Eee resmi kimlik
belgesini nasil gocuklara sunabilirim bana bir sey verir misiniz, bir fikir verir misiniz?” falan
diye. Hani o sekilde fikir aligverisinde bulunuyoruz diyelim.”
Ogretmenlerin mesleki gelisim siirecinde yaptiklar1 bir bagka faaliyet Ogretim
programlarin1 incelemektir. Katilimcilar gerek {iilke i¢i gerek uluslararast Ogretim
programlarini inceleyerek hangi alanlarda eksiklikler oldugunu ya da program igeriginin
ogrencilere uygunlugunu incelediklerini belirtmislerdir. Katilimcilardan K3 uluslararasi
alanlarda yaptig1 incelemeyi ve yasadigi deneyimi
“Eee Avrupa Birligi projeleri kapsaminda gorev aldigim calismalarda gittigim iilkeleri daha
¢ok gezmeye ¢alisiyorum. Daha ¢ok detay yakalamaya galisiyoruz. Yani Yunanistan'da
mesela bir anaokulunda bir tane disleksi i¢cin eee Bakanlik tarafindan rehber 6gretmen, 6zel
egitimci ve dil konugma terapisti gorevlendirilmisti ve beni ¢ok etkilemisti.”
seklinde ifade ederken K4 0Ogretim programlarini 6grencilere uygunluk agisindan
inceleyerek oOgrencileri i¢in gerek alt siniflardan gerek iist simiflardan igerik se¢imi

yaptigini su sekilde ifade etmistir:
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“Kendimi gelistirmek i¢in sey yapiyorum eee biitiin miifredatlar1 inceliyorum, hani hangisi
¢ocuklarima daha uygun olur diye. Atiyorum, bazi konularda gocuklarim iyiyse sinifi
atlayabiliyorum. Hani bir sonraki sinifa gegebiliyorum ya da ogrencilerimin diizeyi daha
hafif kalryorsa onlara yonelik bir tik alt sinifa iniyorum tekrardan ya da eee giinliik hayatta
kullanabilecekleri sekilde uyarlamalar yapmak icin hani derse mutlaka 6n ¢aligmayla da
gidiyorum ki o giin geldiginde “aaa bugiin ne isleyecektik?”’ olmasin agisindan.”

Mesleki gelisim icin yapilanlar arasinda ifade edilen son konu proje yazmadir. K3,

[Ikdgretim ortaokul diizeyinde gorev aldigi icin proje yazdigini fakat projenin okul dncesi

icin de uygun oldugunu,
“Yani simdi mesela bu sene oyunla ilgili, “Oyunla Kaynasiriz” diye bir Avrupa Birligi
Projesi yazdik. Mesela ilana koydugumuzda yarim saat i¢inde yedi tane ortak bulduk. Bu ¢ok
biiyiik bir basar1 ve biz bu projeyi oturup iki giinde yazdik. Her yas grubu; ana okul, prosediir
geregi ortaokul diizeyinde bunu biz bunu yapmak zorunda kaldik. Yoksa bana gore okul
oncesinde bu uygulanmasi gereken bir program.”

sozleriyle ifade ederken K8 bunun kisisel gelisimi i¢in de olumlu oldugunu “Proje

vazdim, projeyi ekleyebiliriz. Kendimi gelistirmek icin bu gergekten eee benim icin ¢ok

glizel olacak yani heyecan verici.” sdzleriyle dile getirmistir.
3.9.3 Hizmet ici egitime katilma durumu

Ogretmenlerin lisans egitimlerine iliskin goriisleri temasinda ulasilan alt temalardan bir
digeri hizmet i¢i egitime katilma durumudur. Katilimcilarin hizmet i¢i egitime katilma
durumlari 6zel egitim alani ile iliskilendirilerek ele alinmistir. Katilimcilarin hepsi hizmet
ici egitim aldiklarini ifade ederken dordii (K1, K5, K10 ve K11) 6zel egitim alaniyla ilgili
hizmet i¢i egitim almadiklarini belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak K1 6zel egitim alani
ile ilgili bir hizmet igi egitim almadigim “Ozel egitimle ilgili bir hizmet ici egitim
almadim.” seklinde ifade etmistir. K5 6zel egitim alani ile ilgili bir hizmet i¢i egitim
almama sebeplerini kendi gelisimi agisindan yetersiz bularak
“[...] ozel egitimle ilgili hizmet i¢i egitimlere genelde gitmiyorum, katilmiyorum; ¢linkii
gergekten bilmedigimiz bir sey anlatmiyorlar. Slayt {izerinden siirekli bildigimiz konular
ilerledigi i¢in yani bu konuda bir bilgi birikimine ya da beni gelistirecek bir seye heniiz
rastlamadim.”
seklinde aciklamistir. K10 da 6zel egitim alani ile ilgili hizmet i¢i egitim almadigini, bu

alanda verilen egitimlerin kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere yonelik oldugunu,
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“Yok. Ozellikle ozel egitim alani, ozel egitimle ilgili cok fazla hizmet ici egitim olmuyor.
Olsa da eee sinif ogretmenleri igin verilen hani sey BEP'li 6grenciler i¢in verilen hizmet

ici egitimler oluyor.” sdzleriyle agiklamistir.

Hizmet i¢i egitimlere katilma durumu ile ilgili olarak katilimcilardan doérdi (K2, K7 ve
K8) dogrudan 6zel egitim alani ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katildiklarini belirtmislerdir.
K2 aldig1 egitimin gérme engellilerle baglantili oldugunu, ““/...] gérme engellilere Braille
ogretimi, gorme engellilerde giinliik yasam becerileri gibi egitimler aldim.” seklinde
ifade ederken, K8 dil gelisimi ile ilgili egitim aldigim1 “Alanla tabii ¢ok aldim. Dille ilgili
¢ok aldim ¢iinkii.” vurgulamigtir. K7 aldig1 hizmet i¢i egitimlerin ¢ogunun 6zel egitimle
baglantili oldugunu ifade ederek bununla ilgili deneyimini,
“Benim genelde katildigim 6zel egitimle ilgili olanlar oluyordu. Ornegin genelde hep sey eee
Ogretimin bireysellestirilmesi iizerine egitimler vard1 Milli Egitim’de daha ¢ok. Hani ¢ok
detaya inmeden her alanda eee farkli gelisim gosteren gocuklarin egitiminde egitim
ortaminin, egitimin bireysellestirmesine yonelik hizmet ici egitimlere daha ¢ok katildim.”
seklinde aciklamis ve ortam uyarlamalarina yonelik hizmet i¢i egitimlere katildigini
vurgulamistir. Katilimcilarin altis1 (K1, K4, K5, K7, K9 ve K11) hizmet i¢i egitim alma
durumlarim1 sosyal bilgiler dersi ile iliskilendirilerek bununla ilgili hizmet i¢i egitim
aldiklarmi belirtmislerdir. K1, “Mesela ilk yardim egitimi almistik. O ¢ok giizeldi.
Deprem egitimi almigtik.” diyerek sosyal bilgiler dersi ile baglantili olarak deprem ve ilk
yardim egitimi aldigini ifade etmistir. Ilk yardim egitimi alan bir baska katilimci olan K4
aldig1 egitimle ilgili deneyimini, “Ya ilk yardim egitimi falan aldim. Atiyorum, bir kaza
aninda, iste bir bogaza nesne kactiginda ya da bir zehirlenme durumunda, bayilma
durumunda iste olur da hissedersek kalp durmasi durumunda neler yapabilecegimize dair
egitim aldik.” seklinde ifade ederken K7 de ilk yardim egitimi aldigimi “Ilk yardim egitimi
aldim.” ifade etmistir. K9 ise aldig1 deprem egitiminde ogrendiklerini 6grencilerine de
kazandirdigini, “Deprem egitimi aldim. Ve ben bunu c¢ocuklara su an eee deprem
olduguna ne yapacagiz dedigimde hepsi dogru bir sekilde o davranmiglar: yapar.” seklinde

vurgulamaistir.
3.9.4 Hizmet i¢i egitimlerin yararlari

Ogretmenlerin lisans egitimlerine iliskin goriisleri arasinda ifade edilen hizmet ici

egitimlerin yararlart; 6zel egitim sinifi i¢in gerekli olmasi, glivenlik dnlemleri alma ve
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miidahale becerisi kazanma ile Ogrenilenleri sinifta kullanabilme becerisi olarak
belirlenmistir. Katilimcilar hizmet i¢i egitimlerin yararlarin1 ifade ederken 6zel
gereksinimli 6grencilerden kaynaklanabilecek kriz anlarina nasil yaklasmalar1 gerektigi
konular iizerinde durmuslardir. Katilimcilardan K1 aldigi ilk yardim egitiminin 6zel
egitim smifi igin gerekli olmasini “Ilk yardim egitiminde Heimlich manevrasini
ogrendim. Bizim sinif i¢in gergekten yani ogrenilmesi gereken bir uygulama.” seklinde
ifade ederken K5 de 6zel gereksinimli 6grencilerin acil durumlara yatkinlig1 sebebiyle
ozel egitim siifi i¢in gerekli olmasii “Yani tabii kazalar, iste cocuklar daha ¢ok eee bir
verlerini kanatiyorlar. Eee yaniklar, iste eee ya da krizler bizim sinifimizda sara krizleri

olabiliyor. Eee bunlar i¢cin nasil bir yol ¢izecegimizi 6grendik.” seklinde ifade etmistir.

Hizmet ici egitimlerin yararlar1 arasinda belirlenen bir diger bulgu gilivenlik 6nlemleri
alma ve miidahale becerisi kazanmadir. Katilimeilar bu konuyu afet oncesi, sirast ve
sonrasinda yapilacaklar olarak ve Ogrencilerde kalici hasar olusmasini Onleyecek
miidahalelerde bulunmak seklinde degerlendirmislerdir. K4 bu konu ile ilgili diistincesini
su sekilde dile getirmistir:
“Deprem tatbikatin1 yapiyoruz elbette hepimiz. Ee onun disinda bir kere de itfaiye gelmisti
yanlis hatirlamiyorsam. Iste yangin tiipiiniin nasil kullanilacagi, nereye kadar gidecegi, iste
yangin oldugunda hangi sesle disar1 ¢ikacagimiz, ¢cikmayacagimiz konusunda bunlara katilim
sagliyoruz ¢cocuklarimizla beraber.”
K1 de konuyu dogal afetlerden deprem konusu 6zelinde degerlendirerek “/...] deprem
oncesinde esyalarin sabitlenmesi, siniftaki esyalarin sabitlenmesi, deprem aninda sakin
kalmak, deprem sonrasinda binayt daha sakin bosaltmak.” seklinde goriis bildirmistir.
K5 ise aldig1 hizmet i¢i egitimin kendisine miidahale becerisi kazandirdig1 yoniindeki
goriisiinii su sekilde dile getirmistir: “Eee yani okulda, burada diismeler ¢cok oluyor. Eee
kafasint yine demire, demir batan, diisen bir ogrencinin kafasina ilk yardim

miidahalesinde bulunmustuk en son. Temizledik, iste bast uyguladik. Eee 112’yi aradik.”

Hizmet i¢i egitimlerin yararlar1 arasinda belirlenen son bulgu ogrenilenleri siifta
kullanabilme becerisidir. Katilimcilar aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin kendilerine ve
siniftaki uygulamalarina katki saglayacagi1 yoniindeki ifadeleriyle hizmet i¢i egitimlerin
yararlarindan bahsetmislerdir. Katilimcilardan K2, 6grenilenleri smifta kullanabilme

becerisini, daha dnce aldig1 gorme engellilere Braille 6gretimi, gérme engellilerde giinliik
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yasam becerileri egitimleri iizerinden degerlendirmis ve ilerleyen zamanlarda aldig:
hizmet i¢i egitimleri farkli sinif ya da 6grencilerde kullanabilme olasiligindan “Eee bana
bir deneyim katmis oldu, evet. Ben her zaman hafif zihin, iste otizm sinifinda ¢alisacak
degilim. Tabii ki gérme engelli ogrencim olacak. ” seklinde bahsetmistir. Ayn1 sekilde K6
da aldig1 akil oyunlar1 egitiminin siniftaki uygulamalarina katkis1 olabilecegini diistinerek
hizmet i¢i egitim aldigini, “Yani sinifia da uygulayabilirim diye diisiindiim ¢ocuklarla
¢linkii yeni oyunlar ¢ikmus, onlarin hi¢birini bilmiyoruz. Eee o yiizden hani katki olur diye

diistinmiistiim. ” seklinde ifade etmistir.

3.9.5 Hizmet i¢i egitim disinda yapilabilecekler

Ogretmenlerin lisans egitimlerine iliskin goriisleri arasinda ifade edilen hizmet i¢i egitim
disinda yapilabilecekler; ogretmenlerin gilincel gelismeleri takip etmesine yonelik
calismalar yapilmasi, spesifik egitimler verilmesi, 6zel egitim 6gretmenlerinin bir araya
gelip tecriibelerini paylasmasi ve etkilesimli dersler olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin
glincel gelismeleri takip etmesine yonelik caligmalar yapilmasi isteginde olan
katilimcilar, kendi branslarindaki giincel bilgileri, yontem ve teknikleri takip etme istegi
ile yenilik¢i uygulamalara seminer ya da hizmet ici egitim gibi uygulamalarla erigsmek
istemektedir. K8, giincelligin stirdiiriilmesi gerektigini,
“Yani ne yapilabilirdi? Bence dénem donem her 6zel egitimci igin giincelleme yapilmali,
yani giincel bilgiler aktarilmali 6zel egitim 6gretmenlerine. Yani atiyorum iste Kocaeli'de iki,
ic nokta belirlenmeli. Ben 15 yil olmus mezun olali yani. Acaba yeni bir sey ¢ikti m1? Yeni
bir yontem ¢ikti m1? Sonugta ben bunu internetten takip etmiyorsam 6grenemem. Onunla
ilgili mesela ee seminerler yapilabilir, hizmet i¢i egitimler agilabilir. Yani bu giincellemeler,
her 6gretmene giincelleme yapilmali.”
Katilimc1 8’in anlattiklarindan yola ¢ikarak hizmet i¢i egitim igeriklerinin 6gretmenlerin
giincel gelismeleri takip etmesine olanak vermemesi sebebiyle ozellikle 6zel egitim
alanina yonelik gelismeleri takip etme istegine yonelik goriisii arastirmaci gilinliigiine

yansitmistir (AG, 27.05.2024).

seklinde ifade etmistir. K5, “Ama gercekten beni gelistirecek eee ekstra yeni ¢ikan mesela
yontemler yeni bir yontem ogrenmek isterim. Eee ya da gercekten etkilesimli bir derse
katilmak isterim.” seklindeki aciklamasi ile hem 6gretmenlerin giincel gelismeleri takip

etmesine yonelik c¢alismalar yapilmasi istegini hem de etkilesimli dersler olmasi
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gerektigini vurgulamistir. K7 ise giincel geligsmeleri takip etme konusunun yalnizca 6zel
egitim alani i¢in degil sosyal bilgiler alani1 i¢in de olmas1 gerektigini vurgulamistir. Ayrica
degiskenlerin dikkate alinarak sosyal bilgiler alaniyla ilgili spesifik egitimler verilmesi
gerektigi konusundaki goriisiinii su sekilde ifade etmistir:
“Bizim de eksik aldigimiz noktalar oluyor ¢ogu zaman yani bunlara yonelik ¢aligmalar
olmasini isterim tabii ki. Yani sosyal bilgiler dersine yonelik de isterim. Hani bazen eksik
hissediyoruz kendimizi, lisans egitiminde alinan egitimin yetersiz kaldig1 noktalar oluyor.
Ciinkii engel tiirleri farklilastyor, ¢agin ihtiyaclart degisiyor. Sosyal bilgiler de bundan en ¢ok
etkilenen alanlardan biri eee g¢ocugun sosyal ortami degisiyor, jenerasyon degisiyor,
ihtiyaclar degisiyor. Buna yonelik mesela bir hizmet i¢i egitimi, sosyal bilgilere yonelik bir
egitimin olmasini isterdim isin gercegi.”
Ogretmenlere spesifik egitimler verilmesi gerektigi ile ilgili K4 sosyal bilgiler alanindaki
eksikligini gidermek i¢in bu alana yonelik egitimler verilmesi konusundaki istegini
“Yani sosyal bilgilerle ilgili ben kendimi eksik hissediyorum agikcast o ylizden her tiirli
egitime katilirdim. Dedigim gibi nasil 6gretecegim konusunda, iste daha ¢ok etkilesimli nasil
anlatabilecegim konusunda bana yardimeci olacak egitimlere katilirim her tiirli.”
seklinde ifade ederken K9 6zel egitim alani ile 1lgili verilen egitimlerin genel gecer degil
ogretmenlere uzmanlik kazandiracak diizeyde olmasi gerektigi ile ilgili istegini su sekilde
ifade etmistir:
“Ben hizmet igi egitimlerin eee sdyle olmasini istemiyorum. Iste otistik cocuklarin geligimi.
Otistik ¢ocuklarda iste nedir davranig 6gretimi. Bu sekilde degil, daha eee spesifik hale
getirilmesi. Mesela nasil tipta uzmanliklar var: Kardiyoloji, kulak burun bogaz gibi eee 6zel
egitimde de boyle olmali. Iste sadece Tiirkge gretimi, sadece matematik gretimi, sosyal
bilgiler 6gretimi. Hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu diisiintiyorum.”
Hizmet ici egitim disinda yapilabilecekler alt temasinda ifade edilen son konu 6zel egitim
ogretmenlerinin bir araya gelip tecriibelerini paylasmasidir. Bu konu ile ilgili olarak K10
her 6grencinin bireysel ihtiyaclarmin farkli oldugunun bilincinde olmasina ragmen
davranis degistirme ile ilgili olarak 6gretmenlerin birbirlerine deneyimlerini aktaracak bir
ortam olusturulmasi1 gerektigini, boylece Ogretmenlerin bir araya gelip tecriibelerini
paylasabilecegini su sekilde ifade etmistir:
“Genel olarak bir sey, 6zel egitimde genel olarak bir sey yapilabilecegine pek inanmiyorum;

¢linkii eee her 6grencinin seyi farkli. Belki davranig problemlerini degistirme {izerine tekrar

hani eee tecriibeli olan 6zel egitim 6gretmenleri hakkinda boyle bir sdylesi ne bileyim herkes
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kendi seyini, eee tecriibesini paylasabilir insanlarin aklinda. Clinkii bir 6grenci yani iste yere
tiikkiirme davranisi varsa, bunu nasil degistirebiliriz? Bir hocamiz onunla ¢alistyor ve bunu
tecriibe ediniyor. Bu tecriibesini bana anlatsa bana daha sey olur yani hani boyle bir seyle
karsilastigim zaman aklimda daha net kalir.”
Katilimcinin goriislerinden yola ¢ikarak yilda en az ii¢ kere gergeklesen ve dnce ¢alisilan
ilce diizeyinde yapilan daha sonra alinan kararlarin ilge ziimre baskanlar1 araciliiyla il
merkezinde dile getirmesiyle ger¢eklesen ziimre toplantilarinin 6gretmenlerin sorunlarina

¢Oziim getirmedigi arastirmaci giinliigiine yansitilmistir (AG, 30.05.2024).
3.10 Ogretmenlerin Kendi Yeterliliklerine fliskin Goriisleri

Verilerin analizinden elde edilen bulgularin olusturdugu son tema, dgretmenlerin kendi
yeterliliklerine iliskin goriisleridir. Katilimeilarin kendi yeterlilikleri ile ilgili olumlu
goriislerinin yani sira olumsuz goriisleri de mevcuttur. Buna gore katilimcilarin kendi
yeterliliklerine iligkin olumlu ve olumsuz goriislerinin tamamini igeren kelime bulutu

Sekil 3.12°deki gibi olusmustur.

Sekil 3.12

Ogretmenlerin Kendi Yeterliliklerine Iliskin Katilimci Goriislerinden Olusan Kelime Bulutu
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Gergeklestirilen analizler sonucunda olusan kelime bulutu incelendiginde 6gretmenlerin

o«

kendi yeterliliklerine iligkin goriislerinde “yeterli”, “diisiiniiyorum”, “diistinmiiyorum”,
“kendimi”, “oldugumu”, “diyebilirim” kavramlarmin yogun sekilde kullanildig1 ortaya
cikmistir. Kelime bulutu igerisinde ogretmenlerin kullandiklar1 kavramlar bir arada
disiiniildiginde ise “yeterli oldugumu diigiiniiyorum” ya da “yeterli oldugumu
diistinmiiyorum” ifadelerine ulasilabilir. Bu veriler, katilimcilarin goriisleri ile ilgili hem

olumlu hem de olumsuz ifadelerin karsimiza ¢ikacaginin gostergesidir. Elde edilen

bulgular sonrasi tema altinda yer alan alt temalara da ulagilmistir.
3.10.1 Olumlu goriisler

Kendi yeterliliklerine iligkin goriisleri sorulan katilimcilardan olumlu goriise sahip
olanlarin ifadeleri sonrasi 6z yeterlik, 6gretim yeterliligi ve kullanilan &6gretim

yontem/tekniklerinde yeterlilik kodlarina ulagilmistir.

Oz yeterlik konusunda K1, “I0 iizerinden 8 vereyim ben de.” diyerek kendini ortalama
iizeri bir sekilde puanlayarak bu konudaki goriisiinii ifade ederken, K8, “Eee
tecriibelerime tecriibe katarak daha yeterli oluyorum diyebilirim. Degerlendirirsem %90
derim.” seklindeki ifadesiyle 6z yeterliligine yonelik buna benzer bir degerlendirme
yapmis ve bu siireci edindigi tecriibelerle bagdastirmistir. K11 ise 6z yeterlilige yonelik
goriislerini aldig1 egitimleri smifta uygulayabilmesi iizerinden ifade etmistir. Buna
yonelik goriisiinii ise “Yani kendi yeterligimi tabii ki aldigim egitimler ¢ok giizeldi. Hani
onu sinifta uygulayabiliyorum ama ee miikemmeliz diyemeyiz hi¢hir zaman.” seklinde

belirtmistir.

Ogretmenlerin kendi yeterliliklerine iliskin olumlu goriislerinden ikincisi konu 6gretim
yeterliligidir. Bu konuda 6gretmenler, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
biitlin kazanimlar1 Ogrencilere O6gretmeyi hedeflemek yerine &grenci ihtiyaglar
dogrultusunda 6gretim yapilmasinin 6grenciler ve kendileri i¢in yeterli oldugu konusunda
olumlu goriise sahiptir. K2 bu konudaki goriisiinii,
“Bu dersle eee ilgili cocuklari ¢ok iyi gozlemledigimi diisiiniiyorum. Eee o yiizden onlarin
ihtiyacina yonelik eee sekilde anlattigimi da diisiniiyorum. Hani su kitabi karistirdigimda
kitaptan da gittigim oluyor, atryorum iste 50. sayfadaki konu diyorum ki bizim ¢ocuklara ¢ok

agir bir konu. Hani bu konular1 atlayalim, daha basit sekilde de anlatalim deyip eee devam

edebiliyorum.”
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seklinde ifade ederken K5,

“Yani iste dedigim gibi sosyal bilgiler dersinden ne bekledigimize bagli. Ben eee ¢ocugun
¢evresiyle uyumunu ve cevreye karsi duyarliligini gelistirmek istedigim i¢in bu konuda
yeterli goriiyorum kendimi. Ve tabii ki farkli konulara girmek ister miyim? Isterim. Bu
konular1 daha basite indirgeyip anlatmak isterim. Ee bunun yontemini hani farkl bir yontemi

varsa almak, gdrmek isterim ama eee su an i¢in kendi 6grencilerimle yeterli goriiyorum.”
seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerin kendi yeterliliklerine iliskin olumlu gériislerinden sonuncusu kullanilan

ogretim yontem/tekniklerinde yeterliliktir. Bu konuda K7,
“Ben elimden geleni yapiyorum ama ¢ok daha iyi olabilecegimi diigiiniiyorum, biliyorum da.
Hani mesela kullandigim teknikler, yontemler etkili. Evet, bazi yontem ve teknikler etkili
ama c¢ocuklar i¢in daha her zaman daha iyisi olabilecegini diisiiniiyorum ben isin gergegi.
Hani yaptiklarimi kiigiimsemek degil de hep daha iyisinin olabildigini diisliniiyorum isin
gergegi.”

seklindeki aciklamasiyla derste kullandigi 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma

seklinin 6grenciler agisindan etkili oldugunu ifade etmektedir.
3.10.2 Olumsuz goriisler

Kendi yeterliliklerine iligkin goriisleri sorularin katilimcilardan olumsuz goriise sahip
olanlarin ifadeleri sonrasi sosyal bilgiler alan bilgisi eksikligi ve 6z yeterlik eksikligi ile

sosyal bilgiler dersi ile ilgili yeterli hazirlik yapamama kodlarina ulagilmistir.

Sosyal bilgiler alan bilgisi eksikligi ve 6z yeterlik eksikligini 6zel egitimler alarak
kapatma diislincesinde olan K7°nin bu konudaki goriisii, “Yetersizim. Eee yeterli olmaya
calistyorum elimdeki imkanlarla, bilgilerimle yeterli olmaya calisiyorum ama ben bu
konuyla ilgili eee daha spesifik bilgileri 6grenmek isterim. Daha akademik ¢alisan
insanlardan eee egitimler almak isterim.” seklindedir. K10 ise,
“Ya evet bunu zaten hani ilk karsilastigim zaman sosyal bilgiler dersi ile bunun eksikligini
hissettim. “Ben simdi ne anlatacagim?” dedim. ‘“Nasil anlatacagim?” dedim. Yani hani bir
de karsimdaki ¢ocuklar gérme engelliler. “Hadi bakayim, anlat bakayim [6gretmen kendi
admi sdylityor] dedim bdyle kendi kendime. Daha sonra iste eee dediginiz gibi deneme
yanilma yoluyla 6grendim; ama bunun {izerinde daha ¢ok hani eee kazanimlara daha ¢ok

dikkat ederek, ¢ocuklara kazanimlar1 uyarlamaya ¢alisarak kendimi gelistirmem gerektigini

diistiniiyorum. Ben kendimi ¢ok yeterli gérmiiyorum.”
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seklindeki agiklamalar ile 6grenciler icin kazanimlarda uyarlamalar yaparak kendisini
gelistirmesi gerektigini ama genel olarak hem sosyal bilgiler alan bilgisi eksikligini hem

de 6z yeterlik eksikligini ifade etmistir.

Ogretmenin sosyal bilgiler dersi ile ilgili yeterli hazirlik yapamadan derse gelmesi ise bu

konudaki diger bir olumsuz goriistiir. K3 bu konudaki diislincesini,
“Bir kere benim de ee 6n kosul becerilerimin olmasi lazim. Yani benim ekonomik sartlarim
rahat olacak ki ben oturup yarmn evet haritay1 anlatacagim, bununla ilgili bir oturup eee
materyal hazirlayayim, onu yapayim. Bir on diizen, planlama vesaire bdyle ¢ok fazla bir

zaman dilimim yok. Yani bdyle bir liikks ve konforum yok. Oyle soyleyeyim.”
seklinde belirtmistir.

Elde edilen arastirma bulgular1 biitiinciil olarak ele alindiginda 10 tema g¢ergevesinde
sekillendigi gortilmektedir. Elde edilen bulgular; 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinin
tanim1 ile 1ilgili goriislerini, sosyal bilgiler dersinin nasil 6gretildigini, 6grenme
stirecindeki zorluklari, 6gretimi kolaylastirmak i¢in yapilan uygulamalari, 6gretmenlerin
hangi alanlarda destek gereksinimine ihtiyag duyduklarini, 6grencilerin derse karsi
hazirbulunuglugunu artirmaya yonelik uygulamalari, derse katilimi artirmaya yonelik
uygulamalari, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iligkin goriislerini,
sosyal bilgiler dersi ile baglantili olarak aldiklar1 lisans egitimlerine iligkin goriislerini ve

kendi yeterliliklerine iligskin ¢ok yonlii goriis ve deneyimlerini ortaya koymaktadir.
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DORDUNCU BOLUM
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ozel egitim Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi Ogretimine yonelik goriis ve
deneyimlerinin incelendigi arastirmanin bu boliimiinde arastirma bulgularindan elde
edilen sonuglarin ilgili alanyazinla iligkilendirilmesi ile olusturulan tartigma boliimii ile

uygulamaya ve ileriki arastirmalara yonelik oneriler yer almaktadir.
4.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen sonuglar, temelde bulgular bdliimiinde yer alan 10 ana tema
cergevesinde degerlendirilmis ve tartigilmistir. Bulgularin tartigilmasinda ana temalarin
yani sira aragtirmanin yontem bdliimiinii etkileyen ve katilimcilarla gergeklestirilen
goriisme dinamikleri de dikkate almmistir. Katilimcilarla gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriisme siirelerinin 34 ile 76 dakika arasinda farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Bu farkliligin temel sebeplerinden biri goriisme siiresinin kisa oldugu
katilimcilarin sorulara daha kisa ve 6z yanitlar verme egiliminden kaynaklanmaktadir.
Bunun yani sira katilimeilardan bazilar1 6zel egitim siiflarindaki es partner uygulamasi
sebebiyle siniflarin1 daha uzun siire yalniz birakmak istemediklerini ifade ederek
zamansal degiskenler sebebiyle yasadiklar1 deneyimlere daha az yer vermistir. Gorlisme
siireleri daha uzun olan katilimcilarin ise goriisme sorularmma daha kapsamli yanitlar
verdikleri ve deneyimlerini daha fazla yansittiklari sdylenebilir. Ayrica bazi katilimeilarin
kendilerini ifade etme konusunda daha istekli ve iletisime agik olmasi goriisme
stirelerindeki farkliliklarin bir bagka nedenidir. Gorlisme siirelerinde farkliliklar olsa da
nitel arastirmalarin esnek yapisi sebebiyle her bir katilimcidan anlamli veriler elde

edilmis olup bu farkliliklarin arastirma siirecine katki sagladigi sdylenebilir.
4.1.1 Sosyal bilgiler dersinin tanimi

Sosyal bilgiler dersinin tanimi temasi altinda elde edilen bulgular sonucunda katilimeilar;
ogrencilerin toplumsal uyum becerilerini saglayan, bilgi, beceri ve kavram 6gretiminin
gerceklestigi, onemli bir ders oldugu, soyut bilgiler iceren, ¢evrenin deneyimlenmesine
yardimci, vatandaslik bilincine sahip bireyler yetistiren, disiplinler arasi etkilesim iceren

ve hayat bilgisi dersinin devami niteliginde goriilen bir ders olduguna yonelik kapsamli
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ifadelerde bulunmuslardir. Katilimcilardan elde edilen bulgularin alanyazinda yer alan

cesitli kaynaklarla ortiistiigii goriilmektedir.

Katilimcilar sosyal bilgiler dersini tanimlarken bunu 6zel egitim temelinde ele alarak 6zel
gereksinimli 6grencilerin i¢inde bulundugu cevreye, sosyal hayata uyum saglamasi ve
sosyal hayatta nasil davranmalar1 gerektigini 6grenebilecekleri bir ders seklinde ifade
etmislerdir. Bu bulgu, Rose ve Fernlund’un (1997) sosyal bilgiler dersinin bireylerin

toplumsal yasama katilimina hazirlik oldugu yoniindeki ifadesini desteklemektedir.

Katilimcilarin  sosyal bilgiler dersini 6grenciler i¢in ¢evrenin deneyimlenmesine,
toplumsal hayata katilimlarinin desteklenmesine bilgi, beceri ve kavram Ogretimine
yardimc1 olmasi sebebiyle dnemli bir ders olarak ifade ettikleri de goriilmiistiir. Bu bulgu
alanyazinda benzer olarak Oztiirk ve Akdal’in (2022), ortaokul 5, 6 ve 7. smiflarinda
gorev alan ve 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde
ettigi sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin toplumsal uyum becerilerini saglayan,
cevrelerini tanityabilmelerine yardimci, beceri sahibi olmalarina katki saglayan 6nemli bir
ders olarak dile getirilmesi ile paralellik gostermektedir. Bunun yani sira Biiyiikalan ve
Yaylac1 (2018) ile ilk ve Agikalin’in (2018) calismalarinda da sosyal bilgiler dersi
kaynagtirma/biitiinlestirme 6grencilerinin toplumsal uyum becerilerini desteklemesi
acisindan O6nemli bir ders olarak ifade edilmektedir. Ogrencilerin beceri sahibi
olmalarinin yani sira bilgi ve kavram 6gretiminin yapildigi, disiplinler arasi etkilesim
iceren bir ders olarak taniminin yapildig: sosyal bilgiler, Hanayl ve digerleri, (2020, s.
219) arastirmasinda da katilimcilar tarafindan {ilke ve diinyay1 anlamaya yonelik temel
bilgiler iceren bir alan olarak ve disiplinlerin birlesimi seklinde ifade edilmistir.
Dolayisiyla arastirmadan elde edilen bu bulgunun da alanyazinda yapilan ¢aligmalara

benzer oldugu sdylenebilir.

Unal ve Er’in (2015) dérdiincii smif sosyal bilgiler 6gretmenligi programi dgrencileri ile
gerceklestirdigi calismalarinda sosyal bilgiler dersini olusturan tarih, cografya, sosyoloji,
hukuk, arkeoloji, psikoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset, felsefe disiplinlerinde 6gretimi
zor, soyut kavramlarin yer aldigint destekler katilimcr goriisleri yer almaktadir. Yine
Yaylaci (2016) tarafindan yapilan yon ve harita kavramlariin zihinsel yetersizlige sahip

ogrenciler icin zor ve soyut kavramlar olduguna yonelik bulgularin ortaya ciktig yiiksek
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lisans tez arastirmasi ile katilimcilarin sosyal bilgiler dersini soyut olarak tanimlayan

goriislerinin de bu bulgular ile ayn1 dogrultuda oldugu sdylenebilir.

[Ikogretimde temel ve dnemli derslerden biri olarak kabul edilen hayat bilgisi dersi, fen
bilimleri dersinin yanmi sira sosyal bilgiler dersinin de temellerinin olusturuldugu bir
derstir (Glines ve Demir, 2007). Hayat bilgisi dersi ile 6grencilerin temel yasam becerisi
kazanmalarinin yan1 sira fen bilimleri ve sosyal bilgiler derslerine alt yap1 olusturacak
bilgi birikimlerine de sahip olmak amaglanmaktadir (MEB, 2009, s. 11). Katilimcilarin
sosyal bilgiler dersini tanimlarken kullandig1 ifadelere baktigimizda sosyal bilgiler
dersini hayat bilgisi dersinin devami niteliginde gérmeleri alanyazini ve hayat bilgisi
ogretim programindaki amaci destekledigi goriilmektedir. Ozetle 6zel egitim
ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersini tanimlarken ifade ettikleri bulgularin alanyazinda
tipik gelisim gosteren Ogrencilere yonelik yapilan arastirmalar ile onemli diizeyde
ortiistiigii soylenebilir. Yine de bulgularda belirtildigi iizere 6gretmenlerin dersin tanimini
yaparken belirli noktalara odaklandiklar1 ve tanima iliskin biitiin yap1y1 yansitamadiklari

sOylenebilir.
4.1.2 Sosyal bilgiler dersi nasil 6gretiliyor?

Katilimecilarin sosyal bilgiler dersinin nasil 6gretildigi konusundaki goriisleri sonrasi,
ogrencileri siirece dahil etme, 6grenci i¢in uygun materyal se¢gme, dgrenci i¢in uygun
amaclar se¢cme, gorsel ve isitsel destek saglama, konu anlatimi, 6grenci performansi
belirleme, yakindan uzaga konsepti, tekrar yapma, konular1 analiz etme, kullanilan
yontem ve teknikler, yontem ve tekniklerin tercih edilme nedenleri, diger yontem ve
tekniklerin tercih edilmeme nedenleri, kullanilan materyaller, materyallerin tercih edilme
nedenleri, materyalin sahip olmas1 gereken 6zellikler ve kullanilmak istenen materyallere
iliskin bulgulara erisilmistir. Bulgulardan elde edilenler biitiinciil bir bakis agisiyla sosyal
bilgiler dersinin nasil &gretildigine isaret ettiginden tartismada da biitiinciil olarak

verilecektir.

Arastirmada katilimcilarin sosyal bilgiler dersini 6gretmeye baglamadan 6nce 6grenci
performansi belirledikleri bulgusuna erisilmistir. Bu bulgu Sen ve digerleri, (2019)
tarafindan gerceklestirilen 6zel egitim d6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencileri i¢in
beceri ve kavram 6gretimine nasil karar verdiklerine iliskin elde edilen bulgularla

benzerdir. Ilgili arastirma da dgretmenler hangi beceriyi, kavrami dgreteceklerine kaba
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degerlendirme, aile istekleri ve 6grenci performansina gore karar vermektedirler seklinde
belirtilmektedir. Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP);
MADDE 4 — Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin takip ettikleri program esas alinarak gelisim
ozellikleri, egitim ihtiyaclar1 ve performanslari dogrultusunda hedeflenen amaglara ulasmaya

yonelik hazirlanan ve bu bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren 6zel egitim

programini ifade eder (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018, m.4g)
seklinde tanimlanmustir.

BEP’teki 6grencinin mevcut performans: uzun ve kisa donemli amaglara da temel
olusturacagi i¢in 6gretmenler bu dogrultuda 6grencileri icin uygun amaclar segecektir.
Arastirmada da katilmcilarin  sosyal bilgiler dersini  Ogretirken 6grencilerin
performanslar1 ve ihtiyaclar1 dogrultusunda 6grenci i¢in uygun amaglar secgtigi yoniinde
bulguya erisilmistir. Bu bulgu alanyazinda rehber 6gretmenle is birligi ¢ergevesinde
ogrencinin kazanabilecegi amaglarin se¢ildigine yonelik ifade edilen Tekintangag¢’in
(2015) arastirma bulgusu ile drtiismektedir. Ogrenci icin hedeflenen amagclara ulasmada
ogretim yontemleri ve materyaller de onemlidir. Bu ylizden 6grenciyi nihai hedefe
ulastiracak yontemler ve materyaller de siiregte belirlenmelidir (Kargi, 2007).
Katilimcilarin 6grenci i¢in uygun materyal segmeye iligkin goriislerinin yani sira yontem
ve tekniklerin tercih edilme nedenlerinde ve materyallerin tercih edilme nedenlerinde
vurguladigir 6grencinin performans diizeyi ve Ogrenci performansi gibi bulgularin da

belirlenen hedeflere ulagmaya yonelik ifade edildigi sdylenebilir.

Katilimcilarin sosyal bilgiler dersini 6gretirken ifade ettikleri goriislerden; konu anlatimi,
tekrar yapma, gorsel ve isitsel destek saglama bulgularina da erisilmistir. Bu bulgular,
Ersozlii ve digerleri (2013) tarafindan gergeklestirilen aktif 6grenme uygulamalarina
iligkin 6zel egitim 6gretmenlerinin goriislerini yansittigi konu anlatimi, sik tekrar yapma,
gorsel sunulara yer verme gibi bulgular1 desteklemektedir. Tekintangag (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada da 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde video, fotograf,
afig, yansitici, bilgisayar, sesli kitaplar gibi materyaller kullanmalarinin dersin
ogretiminde gorsel ve isitsel destek saglamaya iliskin bulguyu destekledigi sdylenebilir.
Bununla beraber bulgularda da ifade edildigi iizere 6gretmenlerin isitsel materyalleri

yalnizca akilli tahta araciligiyla 6grencilere saglamaya caligtig1 sOylenebilir.
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Ogretim ilkelerinden biri olan yakindan uzaga ilkesi 6grenmelerin gerceklesebilmesi igin
zaman, mekan ve sosyal ¢evre olarak dgrencilerin en yakinindan hareket edilip bunlarin
daha sonra genisletilmesi gerektigine dayanan bir ilkedir (Karabacak, 2021). Yakindan
uzaga konseptine baktigimizda ise katilimcilarin 6ncelikle 6grencilerin fiziksel ve sosyal
cevrelerinden hareket ederek Ogretim gerceklestirdikleri ifade edilmektedir. Konulari
analiz etmeye baktigimizda, katilimcilardan yalnizca birinin sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde bu duruma dikkat ettigine iliskin goriisii yer almaktadir. Sosyal bilgiler
dersindeki 6grenme alanlar1 analiz edilirken uyumlu olan konular bir araya getirilip
icerikle uyumsuz oldugu diisiiniilenler ¢ikartilmali ve kolaydan zora dogru bir 6gretim
gerceklestirilmelidir (Giizel-Ozmen ve Aykut, 2020). Buna gore konulari analiz ettigini
ifade eden katilimcinin o 6grenme alanini1 detayli bir sekilde inceledigi, anlamlandirma

stirecine girdigi sdylenebilir.

Katilimcilarin kullanilan yontem ve tekniklere iliskin goriisleri soruldugunda o6zel
gereksinimli 6grenciler i¢in yaygin olarak kullanilan dogrudan 6gretim yontemi, yanlissiz
ogretim yontemi gibi kullanilanlar disinda tipik gelisim gosteren Ogrenciler i¢in de
kullanilan anlatim, soru-cevap, yaratict drama/rol oynama gibi yontem ve tekniklerle
ilgili goriis bildirdikleri bulgusuna erigilmistir. Bu bulgu, (Giileg-Aslan, vd., 2014;
Sivrikaya ve Yikmis 2016) tarafindan gerceklestirilen 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimi i¢in Ozel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin dogrudan 6gretim, model olma,

yanligsiz 6gretim gibi 6gretim yontemlerini kullandiklar: bulgularini desteklemektedir.

Gergeklestirilen arastirmada 6zel egitim d6gretmenlerinin en sik kullandiklar1 yontem ve
teknikler sirasiyla soru-cevap, yaraticit drama/rol oynama, yaparak yasayarak 6grenme,
anlatim yontemi ve akran 6gretimi olarak bulunmustur. Tekintanga¢ (2015) taratindan
gerceklestirilen arastirmada ise 6zel egitim siniflarinda gérev yapan 6gretmenlerin sosyal
bilgiler dersinde en sik kullandigi yontem olarak anlatim yontemini kullandig:
goriildiiglinden arastirma bulgularinin celistigi goriilmektedir. Bu durum iki sekilde
yorumlanabilir. Birincisi Tekintanga¢’in (2015) arastirmasindaki katilimcilarin hepsinin
ozel egitim Ogretmenligi lisans mezunu olmamasindan kaynakli olarak en sik
kullanildiklar1 yontemin anlatim yontemi oldugu soylenebilir. likincisi anlatim
yonteminin en sik tercih edilmesinde kullanim kolayliginin gz 6niinde bulunduruldugu

sOylenebilir. Bununla beraber arastirma bulgularina paralel olarak katilimcilarin sosyal

130



bilgiler dersi 6gretiminde yaratici drama/rol oynama, anlatim, soru-cevap, dogrudan
ogretim yontemi gibi yontemleri de kullandiklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde katilimcilarin kullandiklar1 yontem ve tekniklere iliskin goriislerinde
yaparak yasayarak 0grenmeyi bir yontem ya da teknik olarak ifade ettikleri goriilmiistiir.
Bu goriisii belirten katilimcilarin yontem ve tekniklere iliskin kavram yanilgis1 oldugu
sOylenebilir; ¢iinkil yaparak yasayarak 6grenme bir 6gretim yontemi ya da teknigi degil
ogretim ilkesidir. Yaparak yasayarak Ogrenme; is, aktivite, etkin katilim olarak da
isimlendirilmektedir. Ogrenme siirecinde birey kendi yasantis1 yoluyla kalici izli bir
davranis degisikligi gosterdiginden ilkenin temelinde de Ogrencilerin aktif olmasi
yatmaktadir (Karabacak, 2021). Katilimcilarin sosyal bilgiler dersini 6gretirken ifade
ettikleri goriislerden G6grencileri siirece dahil etmeye baktigimizda ise Ogretmenlerin
ogrencileri etkinliklere katip yaparak yasayarak 6grenmelerini sagladiklarini séylemek

mumkindir.

Aragtirmada bulgularinda da bahsedildigi tizere yontem ve tekniklerin tercih edilmesinde
sinif igerisinde etkili 6gretimin gergeklestirilmesi amaglanmaktadir. Ogrenilenlerin
kaliciligimi artirmast ve Ogrencilerin yaparak yasayarak ogrenmelerine destek olmasi
acisindan yontem ve tekniklerin etkili 0gretim sagladigi bulgusuna erisilmistir. Bu
bulguyu destekler sekilde Topbas (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada 6grenme
glicliigli tanisina sahip kaynastirma ogrencileri olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden
bazilarinin 6grencilerine sorumluluklar verdigi ve soz hakki vererek derse katmaya
calistigi, Duman (2023) tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise Ogretmenlerin
ogrencilerine etkinlik yaptirdigi, 6grencilerini derse katma ve iletisim kurma gibi
uygulamalar yaptiklar1 boylece derste etkili 6gretim gerceklestirdikleri goriilmektedir.
Yontem ve tekniklerin tercih edilmesinin bir diger sebebi olarak katilimci ifadeleri
sonras1 Ogrencinin kendine giivenini artirmak bulgusuna erigilmistir. Bu bulgu
Tekintangag (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgularina paralel olmakla
birlikte gerceklestirilen arastirmanin katilimcilar1 6grencilerin 6z giivenlerini artirmak
icin akran Ogretimini tercih ettiklerini belirtirken Tekintanga¢ (2015) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada ise bazi katilimeilar 6z gliven gelistirici ve 6grencilerin derse
katiliminm1 artirict yontem olarak tartisma yontemini kullandigimi belirtmektedir.
Ogrencilerin 6z giivenlerini artirmak konusunda iki arastirmada kullanilan ydntemler
farklilhik gosterse de temelde ayni amaca hizmet ettikleri sdylenebilir. Yontem ve
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tekniklerin tercih edilme nedenlerinden lisans egitiminin meslege entegre edilmesine
baktigimizda katilimcilardan  birinin  lisans  egitiminde  Ogrendigi  bilgilerin
uygulanabilirligi agisindan ozellikle yaratict dramayr meslek hayatinda uyguladigina
yonelik ifadeleri vardir. Aktan (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirma da 6zel egitim
ogretmenligi lisans programi 6grencilerinin aldiklari lisans egitiminde mesleki yeterlik
kazandiklarma yonelik bulgular yer almaktadir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen

bulgunun ilgili arastirma bulgularina paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Katilimcilarin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler
disindaki yontem ve teknikleri neden tercih etmedikleri ile ilgili goriisleri soruldugunda
ogrenciye gore degiskenlik, konu ile ilgili degiskenler, ortamla ilgili degiskenler ve etkili
olmadigin1 diisiinmek bulgularna erisilmistir. Ogrenciye gore degiskenlik bulgusunu
katilimeilar, 6grencilerin orta-agir diizeyde olmamasi sebebiyle baz1 yontem ve teknikleri
smifta uygulayamadiklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu Tekintangac (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirma bulgularina paralellik gostermektedir. Ilgili arastirmada da
ornegin gosteri yontemi bireysel ilgi bekleyen 6grencilerden kaynakli olarak zaman
kaybina sebep olan bir yontem olarak goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinde konular
ogrencilere aktarilirken kolaydan zora, yakindan uzaga gibi 6gretim ilkeleri goz oniinde
bulundurulmalidir (Turhan, 2022). Arastirmanin katilimcilar1 da konu ile ilgili
degiskenleri ifade ederken konunun 6gretiminin en kolay nasil 6gretilecegini diisiinerek
ilgili yontemi segtiklerini ifade etmiglerdir. Bu bulgudan yola ¢ikarak katilimcilarin da
iceriklerin sunumunun en kolay nasil gergeklestirilecegini gz o6niinde bulundurduklari

distiniilebilir.

Ortamla ilgili degiskenlere baktigimizda katilimcinin bu durumu sinif atmosferinden
kaynakli degiskenlerle ifade etmesinin yani sira ortam ve konu degiskenlerine de vurgu
yaptig1 goriilmektedir. Bu bulgu Sarilarhamami (2020) ve Tekintangag (2015) tarafindan
gerceklestirilen arastirma bulgulan ile Ortiismektedir. ilgili arastirmalarda da zaman
sikintis1 ile beraber sinifin fiziki yetersizliginin yontem ve tekniklerin kullaniminda
yetersizlige yol actig1 ya da bazi yontem ve tekniklerin daha az kullanildig1 bulgusu elde
edilmistir. Katilimcilar, etkili olmadigini diisiinmeleri sebebiyle de bazi yontem ve
teknikleri kullanmadiklarmi belirtmiglerdir. Bu bulgu da Giileg-Aslan vd. (2014)

tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgular ile &rtiismektedir. ilgili arastirmada da
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Ogretmenler Ogretim yontemlerini sunarken kullanilan yontemin igse yaramamasi

sorunundan bahsetmislerdir.

Tipik gelisim gosteren 6grencilerde oldugu gibi 6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde
de 6nemli bir yeri olan materyaller 6grencilerin egitimi i¢in vazgecilmez bir unsurdur
(Mete ve Yildirim, 2018). Kullanilan materyallere iliskin elde edilen bulgular; iki boyutlu
materyaller, ic boyutlu materyaller ve bireysel uyarlamalar gseklinde belirlenmistir.
Katilimcilarin sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde iki boyutlu materyaller olarak en fazla
dijital materyalleri, kitaplar1 ve haritalar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Daha sonra
resimler, resimli kartlar, magnetler ve kimlik kart1, banka kart1 gibi gergek materyallerin
kullanildigr goriilmektedir. Bu bulgu Giileg-Aslan vd. (2014) tarafindan yapilan
calismadan elde edilen bulguya paraleldir. Bu ¢alismada da 6zel egitim 6gretmenlerinin
Ogretim sunma asamasinda en ¢ok kullandiklari materyallerin bilgisayar, akilli tahta gibi
teknolojik materyaller ve kitap, resimli kartlar gibi teknolojik olmayan materyaller
oldugu goriilmektedir. Katilimcilar sosyal bilgiler dersinin 6gretiminde {i¢ boyutlu
materyaller olarak en fazla maket kullandiklarini ifade ederken diger arastirma
bulgularina ait veriler birer katilimcidan elde edilmistir. Katilimcilarin derslerinde
kullanmay1 tercih ettikleri materyallerin ortak ozellikleri olarak erigimlerinin kolay
olmas1 ve Ogrencilerin birden ¢ok duyusuna hitap ederek oOgrenilenlerin
somutlastirilmasina yardimci olmas1 sdylenebilir. Ozel gereksinimli 6grencilerin soyut
kavramlar1 Ggrenirken zorlanmalar1 sebebiyle Ogretmenlerin dersin  dgretiminde
kullandiklar1 materyaller araciligiyla 6grenme siirecine destek olduklar1 ve kullanilan
materyallerin sosyal bilgiler dersi 6gretimini Ogrenci acisindan kolaylastirdigi gibi

ogretmenin 0gretim siirecini de kolaylastirdigi sdylenebilir.

Katilimcilarin iki boyutlu ve {i¢ boyutlu materyal kullanmalarinin yani sira materyallerde
bireysel uyarlamalar yaptiklar1 da goriilmektedir. Ozel egitim 6gretmenlerinin akademik
beceri Ogretiminde materyal kullanimina yonelik deneyimlerinin incelenmesini
amagclayan Tirker-Yildirim ve digerleri, (2023) tarafindan yapilan arastirmada da 6zel
egitim 6gretmenlerinin resimli kartlar, ger¢ek nesneler, gubuklar-boncuklar, oyuncaklar,
ders kitaplari, videolar, 6gretmen-6grenci yapimi materyaller gibi iki boyutlu ve ¢
boyutlu materyaller kullanmalari ayrica bireysel uyarlamalar yapildigi bulgusuna

erisilmesi sebebiyle arastirma bulgularinin paralel oldugu sdylenebilir. Ayrica
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Tekintangag (2015) tarafindan gergeklestirilen aragtirma bulgularinda 6gretmenlerin
sosyal bilgiler dersinin dgretiminde bilgisayar, projeksiyon, videolar gibi teknolojik
materyaller, resimli kartlar, maketler, oyuncaklar, panolar, haritalar, kitaplar gibi iki
boyutlu ve ii¢ boyutlu materyaller kullandiklar1 ve materyal sikintis1 sebebiyle
ogretmenlerin  bireysel uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu
aragtirmalardan elde edilen bulgular da gerceklestirilen arastirmanin bulgularina
paralellik gostermektedir. Ozel egitimdeki bireysel farkliliklar sebebiyle katilimcilarin
ellerindeki mevcut materyallerin 6grenme siirecinin isleyisinde yeterli olmadigini
diistindiikleri durumlarda materyal uyarlamasi yaptiklari ve yine bu uyarlamalarin temel
amacinin dersin islenisini kolaylagtirmak adina gerceklestirdikleri sdylenebilir. Bunun
yani sira sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin igeriginde yer alan degerlerin de
materyal uyarlamalar1 araciligiyla 6grenciye kazandirilmaya calisildig: ifade edilebilir.
Katilimcilardan K10’un ogrencilerinin gérme engelli olmasi ve okuldaki mevcut
materyallere erisiminin olmamasi ya da sinirli olmasi sebebiyle 6zellikle dokunsal

ogelerle materyal uyarlamalar1 yaptig1 sdylenebilir.

Materyallerin tercih edilme nedenlerine iligkin goriislerine baktigimizda ise
katilimcilardan elde edilen veriler dogrultusunda gorsellik, dgrenci performansi, tarihi
karakterlerin 6gretimine yardimci olmasi, karsilastirma yapilmasina yardimci olmasi
bulgularma erigilmistir. Tiirker-Yildirim vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada da
ogretmenlerin materyallerin soyut bilgileri somutlagtirdigini yani gorselligin 6n planda
oldugunu, materyali segerken ve hazirlarken de 6grenci 6zellikleri, 6grenci performanst
ve materyallerin saglam olmasina 6nem verdikleri seklinde benzer bulgulara erisilmistir.
Ayni arastirmada Ogretmenlerin materyallerin saglam olmasma verdikleri 6nem
materyalin sahip olmasi1 gereken Ozelliklerde yer alan dayanikli olmasi yoniindeki
bulguyu da desteklemektedir. Materyallerin tercih edilme nedenleri arasinda tarihi
karakterlerin 6gretimine yardimci olmasi, karsilastirma yapilmasina yardimci olmasi
konularinda da katilime1 goriisleri vardir. Ogrencilerin tarihi sahsiyetlerin deneyimlerini
anlamalarinin yani sira giiniimiiz ve ge¢cmis arasinda karsilagtirma yapilmasina yardimet
olmasi sebebiyle cesitli materyallerin tercih edilmesine iliskin bulgular elde edilmistir.
Seyhan (2023) tarafindan gerceklestirilen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere
tarihsel empati becerisi kazandirma siirecine iliskin arastirmada da bu becerinin
kazandirilmasinin neden dnemli olduguna yonelik goriisler vardir. ilgili arastirmadan elde
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edilen sonuglar, olaylarin yasandigi donemin ve tarihi sahsiyetlerin anlagilmasi, gegmis

ve glinlimiiz arasinda baglanti1 kurulmasinin 6nemine iliskin goriisleri yansitmaktadir.

Katilimcilarin materyal gereksinimlerine iliskin goriisleri dogrultusunda materyalin sahip
olmasi gereken 6zellikler ve kullanilmak istenen materyallerle ilgili goriis bildirdikleri ve

bulgularin buna paralel elde edildigi goriilmiistiir.

Katilimcilarin - materyalin  sahip olmast gereken Ozelliklerle ilgili goriislerine
baktigimizda teknolojik olmasi, interaktif alanlara izin verecek sekilde olmasi, yetersizlik
diizeylerine gore hazirlanmis bir kitap olmasi, dayanikli olmas1 ve bir¢ok duyu organina
yonelik olmasi seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilimcilarin materyalin sahip
olmasi gereken 6zellikler konusunda farkli beklentiler icerisinde oldugu goriilmektedir.
Arastirmadan elde edilen bulgularda katilimcilar 6zel olarak sadece kaynak kitaplarin
yetersizlik diizeyine uygun olarak hazirlanmasi seklinde goriis bildirirken benzer sekilde
Tiirker-Yildirim vd. (2023) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgularinda yetersizlik
tiirlerine uygun olarak materyal eksikliklerinin giderilmesine iliskin 6gretmenlerin destek
bekledigi bulgularina erisilmistir. Yine ayni arastirmadan elde edilen bulgular
ogretmenlerin smiflarda akilli tahta, internet alt yapist gibi eksiklikler nedeniyle
teknolojik materyallerin istenildigi gibi kullanilamadigi ve 6gretim siirecine dahil
edilemedigi sonucudur. Yapilan arastirmada da kazanimlarin gergeklestirilebilmesi i¢in
katilimcilar teknolojik materyallerin siniflarinda olmasi1 gerektigini belirtmislerdir.
Materyallerin interaktif alanlara izin verecek sekilde olmasi ile ilgili katilimc1 goriiglerine
baktigimizda zenginlestirilmis bir &grenme ortami saglanmasina yonelik ifadeler
mevcuttur. Bunlarin yani sira katilimeilar materyallerin dayanikli olmasi ve bir¢cok duyu
organina yonelik olmasi seklinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde Koyuncu (2022)
tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgularinda da materyallerin dayanikli olmasi,
coklu ogrenme ortami saglama ve birden fazla duyu organina hitap etme gibi bazi
niteliklere sahip olmas1 gerektigine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinden elde edilen
bulgular mevcuttur. Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde materyalin sahip
olmas1 gereken Ozelliklerle ilgili olarak katilimcilarin goriislerinin  alanyazindaki
bulgularla ortiistigi ve katiimcilarin konuya iligskin farkindaliklarinin - oldugu

sOylenebilir.
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Kullanilmak istenen materyallerle ilgili katilimer ifadeleri dogrultusunda haritalar, tarih
seritleri, diinya kiiresi, kuklalar, kostiimler ve materyallerin {i¢ boyutlu olmasi
dogrultusunda ulasilan bulgularin materyal gereksinimlerine bagh olarak tarih, cografya
ve vatandaglik bilgilerinin 6gretimini kolaylastirmaya yonelik oldugu ve bu sebeplerle

kullanilmak istendikleri soylenebilir.
4.1.3 Ogrenme siirecini zorlastiran faktorler

Katilimcilarin 6grenme siirecini zorlastiran faktorlerle ilgili goriisleri soruldugunda
ogrenmeyi zorlastiran bir faktor olmadigini s6yleyenlerin yani sira 6grenmeyi zorlastiran
faktorler olarak; konularin zorlugu ve coklugu, materyal eksikligi, sosyokiiltiirel
dezavantaj, zamanin kisitli olmasi, 0gretmen sayisinin yetersiz olmasi ve Ogrenci
performansinin uygun olmamasi bulgularina erisilmistir. Ogrenmeyi zorlastiran bir faktor
olmadigini sdyleyen katilimcilardan elde edilen bulgu, Tekintanga¢’in (2015) yaptigi
caligmada da 6zel egitim siniflarinda ¢aligan 6gretmenlerden bazilarinin sosyal bilgiler

dersi 6gretiminde herhangi bir zorluk yagamamas ile paralellik gosterir.
Bunun yani sira

Konularin zorlugu ve ¢okluguna baktigimizda katilimeilar konu sayisinin fazla olmasi ve
ozellikle soyut konular sebebiyle zorlandiklarini belirtmislerdir. Nitekim alanyazinda da
kazanimlarin sayisinin fazla olmast (Sarilarhamami, 2020) ve Ogrencilerin soyut
kavramlar1 6grenmede zorluklar yasadigini ifade eden O0gretmen goriislerini yansitan
caligmalarla benzer bulgular yer almaktadir (Sarilarhamami, 2020; Sazak-Pinar ve
Merdan 2016; Oztirk ve Akdal, 2022; Tekintangag, 2015). Ozel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim okullarinda egitim ve 6gretim gorse bile biligsel diizeylerinin
tipik gelisim gosteren akranlar1 ile ayni1 olmamasi sebebiyle 6grenme siirecinde zorluk
yasadiklar1 diisiiniilebilir. Ozellikle katilimcilarin da ifade ettigi gibi ilkokul
kademesindeki hayat bilgisi dersinden c¢ikip ortaokul kademesinde sosyal bilgilerle
baglantili pek ¢ok disiplinin igeriginde yer alan soyut konu ve kavramlarin anlasilirhigin
saglamak 6gretmenlerin 6gretim siirecini zorlastirdigi gibi 6grencilerin de bunlarla ilgili

icerikleri anlamasini zorlastirdigi sdylenebilir.

Katilimcilarin 6grenme siirecini zorlagtiran faktor olarak ifade ettigi materyal eksikligine

baktigimizda bu sorunun alanyazinda da siklikla vurgulandigi goriilmektedir (Giileg-
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Aslan vd., 2014; Ik ve Acikalmn, 2018; Oztiirk ve Akdal, 2022; Sarilarhamami, 2020;
Sivrikaya ve Yikmus, 2016; Tekintangag, 2015). Ozel egitim alaninda yasanan materyal
eksikliginin ¢esitli arastirmalarda yinelenmesine ragmen bununla ilgili bir tedbir
almmadigr goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi oOgretiminde Ogretim siirecini
kolaylagtirmak adina oOzel egitim Ogretmenlerinin materyal konusunda duydugu
eksikligin giderilmesi onemlidir. Katilimcilar zamanin kisitli olmasi sebebiyle farkli
yontem ve tekniklere yonelik bir ders anlatimi1 gergeklestiremediklerini belirtmislerdir.
Buna paralel olarak (Sarilarhamami, 2020; Tekintangac, 2015) tarafindan gergeklestirilen
arastirma bulgular1 da gergeklestirilen aragtirmay1 desteklemektedir. Ayrica Agikalin ve
Goneng (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
zamani kisith bularak ders saatinin artirilmasima yonelik Onerilerde bulundugu
gorlilmiistiir. Sosyokiiltiire] dezavantaj sorunundan elde edilen arastirma bulgular
Tekintanga¢ (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirma bulgularina paraleldir.
Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak dgrencilerin sosyal hayatlarindaki
ebeveyn eksiklikleri ya da yasam kosullar1 sebebiyle kendileri i¢in tehlike olusturan

durumlar1 normal kabul etmelerinin 6grenme siirecini zorlastirdig1 sdylenebilir.

Ogrenci performansinin uygun olmamasi konusundaki katilime1 goriislerine baktigimizda
bunu cesitli sebeplere bagladiklar1 goriilmektedir. Alanyazinda da gergeklestirilen
arastirmadan elde edilen bulgularin iizerinde durulmaktadir (Giileg-Aslan vd., 2014; 11k
ve Acikalin, 2018; Sarilarhamami, 2020; Tekintangag, 2015). Bununla beraber
katilimcilar bu konuda yasanan zorluklardan birini RAM’in yanlis yonlendirme
yapmasina baglamislardir. Alanyazinda yanlis yonlendirmelerin yasattig1 bu zorluk Ozak
ve digerleri, (2008) ile Avcioglu (2012) tarafindan yapilan ¢alismalarda da belirtilmistir.
Katilimcilar 6grenci performansinin uygun olmamasini siklikla RAM’1n yaptig1 yanlis
yonlendirme ile iligkilendirmiglerdir. Aslinda 6zel egitim siniflar1 agilirken yetersizlik
tiiri ve 6grenci performansi gibi degiskenlerin géz 6niinde bulunduruldugu ifade edilse
de katilimcilardan elde edilen goriisme verilerinde ayni yetersizlik tiirline sahip olmayan
ogrencilerin de ayni1 sinifta bir arada bulundugu 6grenilmistir. Bu yanlis yonlendirmelerin
katilimcilarin da ifade ettigi gibi siniftaki performans farkliliklar1 sorununu etkiledigi

sOylenebilir.
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Alanyazinda 6zel egitim Ogretmenlerinin bulunduklari siniftaki 0gretmen sayisinin
yetersiz olmasinin  Ogrenme siirecini  zorlagtirdigina iliskin  bir arasgtirmaya
rastlanmamistir. Bununla birlikte siniflardaki 6gretmen sayisinin yetersizligine iliskin
olarak O6grenme siirecini kolaylastirmak adma katilimcilarin vurguladigr siiflarda

fazladan bir es 6gretmen gorevlendirilmesi talebine dikkat cekilebilir.
4.1.4 Ogrenmeyi kolaylastirmak icin yapilan uyarlamalar

Katilimcilarin 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in yapilan uyarlamalar konusundaki goriisleri
sonrasi, is birligi siirecleri, konuyu kolaylastirma, 6gretim siirecinde uyarlama,
yontemlerde ve dersin sunumunda uyarlama alt temalariyla baglantili bulgulara
erisilmistir. Is birligi siirecleri ise 6gretmenlerin kendi arasinda yaptigi is birligi ve
ailelerle is birligi seklinde yer almaktadir. Ozel egitim i¢in 6nemli bir kavram olan is
birligi, Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeliginin (2018) 5. maddesinin “e” bendinde “Ozel
egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademedeki egitimlerini siirdiirebilmeleri igin
kurum ve kuruluslarla is birligi yapiimasi” 9. maddesinin “c” bendinde “Rehberlik ve
Arastirma Merkezi’'nin [RAM] planlamas: dogrultusunda okul rehberlik servisi ile ig
birligi icerisinde ogretmenler, yoneticiler, aileler ve ogrenciler icin gerekli bilgilendirme
calismalart yapilir” ifadeleri ile yer almaktadir. Katilimcilardan elde edilen bulgularda
da Ogretmenler arasi is birliginden ve birbirlerinin deneyimlerinde faydalandiklaria
yonelik olumlu goriisler ifade edildigi goriilmektedir. Alanyazinda da bu olumlu goriisleri
destekler sekilde Saxe (2001) 6gretmenler arasinda is birliginin etkililigini ortaya koyan
Demirtas (2010) tarafindan ise 6gretmenler arasindaki is birliginin 6grencilerin basarisi
tizerindeki olumlu iligkisini ortaya koyan aragtirmalar mevcuttur. Katilimcilardan biri aile
ile 1s birligi yapilmasi gerekliligini ve bu is birliginin saglanamadigini durumlarda
ogretim siirecinin bundan olumsuz etkilenecegine yonelik goriis bildirmistir. Cavkaytar
(2021), okul aile is birligi saglanmadig taktirde bu durumu 6zel egitim gereksinimi olan
cocuklarin egitimi 6niinde bir engel olarak gérmektedir. Alanyazinda da 6gretmen aile is
birliginin saglanamadigin1 ve paydaslar arasinda sorunlar yasadiklarini gosteren
arastirma bulgulart mevcuttur (Dayr vd., 2024). Bu bulgulardan hareketle is birligi
stireclerinin planli bir sekilde yiiriitilmesinin 6zel gereksinimli 6grencilerin 6gretim

siirecini kolaylastiracagi s0ylenebilir.
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Katilimcilarin  goriislerinden elde edilen konuyu kolaylagtirma, 6gretim siirecinde
uyarlama, yontemlerde ve dersin sunumunda uyarlama alt temalar1 bir biitiin olarak
ogrenciler i¢in sosyal bilgiler dersi O6gretiminin nasil kolaylastirilacagina isaret
etmektedir. Ornegin konuyu kolaylastirmak igin yapilan uyarlamalardan o6grenci
seviyesine uygun modiiller segme ile sinirl konu se¢me kodlarindan elde edilen bulgular
alanyazinda Ulusoy ve Taser (2024) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada esnek miifredat
seklinde yer almakta ve gerceklestirilen arastirma bulgular ile ortiismektedir. Amaclari
somutlastirma olarak ulasilan kodda katilimcilar, sosyal bilgiler dersindeki soyut
kavramlarin ~ 6grenciler tarafindan Ogrenilmesini  kolaylastirmak i¢in amaglar
somutlagtirmislardir. Ayrica okulda 6gretilen bilgileri giinliik hayatla iliskilendirerek ya
da 6grencinin giindelik hayatta karsilasabilecegi konular1 6n planda tutarak sosyal bilgiler
dersinde 0grenilen bilgileri yasamla iliskilendirdiklerini ifade etmektedirler. Katilimcilar
konuyu kolaylastirmak i¢in konuyla ilgili videolar izleterek video materyallerden de
yararlandiklarini1 belirtmislerdir. Yine bu bulgular da Bekler ve Kozikoglu (2024)
tarafindan yapilan arastirma bulgularina paralellik gostermektedir. Sivrikaya ve Yikmis
(2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada oOgretmenler, pekistirme tarifelerini
kullanarak, konu tekrarlar1 ve konu ile ilgili ¢esitli 6rneklerle 6grencilerine doniit ve
diizenlemeler saglamaktadir. Bu bulgular, arastirmaci bulgularindan olan 6rnekler verme,
pekistirmek ve sik tekrar yapmay1 desteklemektedir. Bu kodlara yonelik elde edilen
bulgular hem konuyu kolaylastirmaya hem de 6gretim siirecinde uyarlamaya yonelik

uyarlamalardandir.

Ogrencilerin gereksinimlerine yonelik yontem se¢mek, 6grenciye uygun materyal
segmek/uyarlamak ve bireysellestirilmis 6gretim kodlar1 katilimcilar tarafindan 6grenci
seviyeleri esas alinarak ifade edilmistir. Bekler ve Kozikoglu (2024) tarafindan
gergeklestirilen arastirmada da Ggrenciler arasindaki farkliliklardan dolayr 6gretim
uygulamasi sirasinda 6grenci 6zelliklerine uygun materyaller segme, c¢esitli 6gretim
yontemleri ve tekniklerini kullanma ve &grencilere bireysel etkinlikler uygulama gibi
calismalar gergeklestirildigi  goriilmektedir. Yine, Ulusoy ve Taser (2024),
farklilagtirtlmis  O6gretim yaklasimlart ile ilgili Ogretmen goriiglerini  yansittigt
calismasinda bireysel farkliliklar1 dikkate alma bulgusuyla arastirmay1 desteklemektedir.
Arastirmada katilimcilardan grup o6gretimi seklinde uyarlamalar yaptiklarina iliskin
bulgulara da erisilmistir. Oysaki homojen bir sinif yapis1 olmamasi dolayisiyla 6grenciler
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farkli 6gretimsel uyarlamalara gereksinim duyabilmektedirler (Karamuklu ve Kurnaz
2022). Katilimeilar sosyal bilgiler dersinde bilgi 6gretimi icin 6grencilerin 6n kosul
ogrenmelere gereksinimi olmadigini ve herkes i¢in genel gecer becerilerin 6gretimine
uygun bulmasi sebebiyle grup ogretimi yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler
arasindaki bireysel farklilik dolayisiyla grup Ogretimi bulgusunun ogretimsel bir

uyarlama olmadig1 sdylenebilir.

Arastirma bulgularinda katilimcilardan birinin az géren 6grencisi i¢in yazi puntolarimni
biiylitmek ve yaziy1 belirginlestirmek ve yiiksek sesli anlatim yapmak seklinde uyarlama
yaptigina da erigilmistir. Bu bulgu dogrudan Ogretmen ifadelerini yansitmasa da
ortadgretim kademesine devam eden gorme yetersizligi olan ve dgretmenlerinin yaptigi
Ogretim uyarlamalarina yonelik goriis bildiren Yal¢in ve Tuncer’in (2021) aragtirma
bulgularina paraleldir. Ogrenciler, dgretmenlerinin kendileri i¢in anlatacagi ya da
sunacagi konuyu biiyiik puntolu olarak uyarladiklarini ifade etmistir. Katilimcilardan bir
baskasinin ifadesinden 6grenciler i¢in yasadiklar1 ¢evrenin 6zelliklerini dikkate alarak
Ogretim siirecinde uyarlama yaptig1 bulgusuna erisilmistir. Kot ve digerleri, (2015)
tarafindan gerceklestirilen aragtirmaya paralel olarak gezi/gézlem ¢aligmalar1 yapilarak
ogretimsel uyarlamalar gerceklestirildigi ve dgretmenlerin bunu yaparken yakin gevre
faktoriinii géz 6niinde bulundurduguna yénelik ifadeler mevcuttur. Ogretim siirecinde
uyarlamalardan bir baskast katilimc1 tarafindan sorumluluk bilinci ag¢isindan
gorevlendirme yaparak uyarlama seklinde ifade edilmistir. Katilimc1 bdylece 6grenciye
bizzat 6grenme siirecini deneyimleyecegi gorevlendirmeler yapmaktadir. Aragtirmanin
bu bulgusu Bekler ve Kozikoglu (2024) tarafindan gerceklestirilen aktif/yaparak

yasayarak 6grenme siirecine yonelik bulguya benzerdir.
4.1.5 Destek gereksinimi

Katilimcilarin destek gereksinimine iliskin goriislerine bakildiginda ise materyal destegi,
partner ve personel destegi, idare destegi, aile destegi ve uygun siniflarin olusturulmasi
destegine gereksinim duyduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu bulguya paralel
olarak George ve digerleri, (1995) idare, aile, 6gretmenlerden alinan destek konusunda
ozel egitim O6gretmenlerinin sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Westling ve Whitten
(1996) tarafindan yapilan ¢alismada da idare destegine gereksinim oldugu saptanmustir.

Athanasiadis ve Syropoulou-Delli (2010) ve Ergenekon (2004) 6zel egitim alaninda
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yasanan materyallerin az ya da hi¢ olmamasi sorununa dikkat ¢ekmislerdir. Sivrikaya ve
Yikmis (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da katilimcilar, siniflardaki 6grenci
tanilarinin ve performanslarinin farkli olduguna, ailelerin is birligi yapmadiklarina ve
siiregte yer almadiklarina, materyallerin az ya da hi¢ olmadigina yonelik sorunlar dile
getirerek bu alanlarda destek gereksinimi duyduklarini belirtmislerdir. Gergeklestirilen
arastirmada elde edilen bulgular, alanyazinda daha oOnce dile getirilen destek

gereksinimine yonelik bulgular pekistirmektedir.
4.1.6 Hazirbulunuslugu artirmaya yonelik uygulamalar

Katilimeilarin hazirbulunuglugu artirmaya yonelik uygulamalar konusundaki gortisleri
sonrasi, Ogrencilerin merak duygusunu uyandirmak, 6n kosul bilgileri verme, derse
dikkat/ilgi ¢ekme konulariyla baglantili bulgulara erisilmistir. Sarilarhamami (2020)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz

olmas1 sosyal bilgiler dersi agisindan karsilagilan bir giigliik olarak belirtilmistir.

Ogrencilerin merak duygusunu uyandirmak igin &grenme ortamlar1 cevrelerini
kesfetmeye ve deneyimler yasamalarina yonelik olmalidir (Altan, 2024). Ozdogru (2021)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada 6gretmenler, pandemi doneminde 6grencilerin derse
katilimini saglamak i¢in merak duygularini canli tutmaya calistiklarini belirtmislerdir.
Gergeklestirilen aragtirmada da 6grenci hazirbulunuslugunu artirmak ic¢in 6gretmenler

ogrencilerin merak duygusunu 6n planda tutmaya ¢alismaktadirlar.

Hazirbulunuslugu artirmaya yonelik uygulamalar icerisinde yer alan konulardan bir
baskas1 derse dikkat/ilgi ¢ekmektir. Katilimcilarin derse dikkat/ilgi c¢ekmek igin
etkilesimli sorular sormak, gorsel materyal kullanmak, hikaye anlatmak ya da 6grenciye
okutturmak, 6grencinin ilgisini dikkate almak ve 6grenci ile iletisimi giiclendirmek gibi
uygulamalar yaptiklarini goriilmektedir. Katilimci goriislerinden elde edilen bulgularin
Tekintanga¢g (2015) tarafindan yapilan arastirma bulgularina paralel oldugu
goriilmektedir. Katilimcilardan elde edilen bulgular ¢ercevesinde 6grencilere 6n kosul
bilgiler verme hazirbulunuslugu artirmaya yonelik bir baska uygulamadir. Alanyazinda
hazibulunusluk ve 6zel gereksinimli 6grencilere 6n kosul bilgi verme iliskisini i¢eren bir
caligmaya rastlanmamis olmasi ile birlikte Ogrencilerin yeni Ogrenecegi bilgileri

anlamlandirabilmesi ve kalicilik agisindan, o6gretmenin anlatacagi konu ile ilgili
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kavramlar1 6nceden vermesi, 6grencilerini konunun igerigine hazir hale getirdigine isaret

etmektedir.
4.1.7 Derse katihmi artirmaya yonelik uygulamalar

Katilimcilarin 6grencilerin derse katilimini artirmaya yonelik uygulamalarina iliskin
gorlislerine bakildiginda sorular sorma, pekistire¢ kullanmak, problemlere c¢oziim
irettirme, bulmaca ¢ozdiirmek ve saka yaparak 6grencilerin motive olmasini saglamak
gibi uygulamalara iligkin goriis bildirdikleri goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi 6gretmen
ve Ogrenci etkilesiminin temelinde bir ders oldugu i¢in dgrencilerin derse katilimini
artirmak i¢in Ogrencilere sorular sorulmali ve smifta tartisma ortami yaratacak
organizasyonlar yapilmaldir (Giizel-Ozmen ve Aykut, 2020). Bulgulara bakildiginda
katilimcilarin da bu siireci 6gretmenin 6grencilere sorular sormasi ve 6grencilerin kendi
icinde sorular sormast seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin
derse katilmimi anlamli olarak artirdigi sOylenebilir. Arastirmada, katilimcilar
pekistiregler araciligiyla da 6grencilerin derse katilimini artirdiklar: yoniinde goriis beyan
etmislerdir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin 6grencilerin derse katilimini artirmaya
yonelik kullandigi uygulamalar olarak alanyazinda da yer almaktadir. Ornegin
Tekintangac (2015), kendi aragtirmasinda da konu ile baglantili olarak 6gretmenlerin
ogrencilere sorular sormasi ve pekistire¢ kullanmasi bulgusunu, Yaylaci ve Aksoy (2016)
ile Omak ve digerleri, (2022) ise 6gretim siirecine katilimi artirmak igin pekistirec

kullanmanin 6nemine yonelik bulgular elde etmislerdir.

Arastirma bulgular icerisinde oOgrencilerin derse katilimmi artirmaya yonelik
problemlere ¢6ziim lrettirme, bulmaca ¢ozdiirmek, saka yaparak 6grencilerin motive
olmasimi saglamak gibi uygulamalar da yer almaktadir. Sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde 6grenilenlerin kaliciligini ve farkli durumlara genellemelerini saglamak icin
cesitli etkinlikler yapilmalidir (Giizel-Ozmen ve Aykut, 2020). Gergeklestirilen
arastirmada katilimcinin derse katilimi saglamak icin 6grencilerine bulmaca ¢ézdiirdiigii
goriilmektedir. Yine bagka bir katilimcinin da sosyal bilgiler dersi ile baglantili olan dogal
afetler konularinda yasanacak olasi problem durumlarina yonelik olarak 6grencilere
¢ozlim trettirdigine iliskin ifadeler mevcuttur. Sénmez (2020) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada da zihinsel yetersizlik tanili dokuz 6grenciye Sosyal Problem Cézme Ogretim

Programi araciligiyla giinliik yasamda karsilasilan problemleri ¢ozme ve ¢oziim iiretme
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durumlaryla ilgili olumlu sonug elde edildigi bulgusuna erisilmistir. Ogrencilerin derse
katilim1 artirmaya yonelik uygulamalardan bir digeri katilimcilar tarafindan saka yaparak
ogrencilerin motive olmasim saglamak seklinde ifade edilmistir. Ogrencilerin dersi
sevmesi ve katilimlarinin artirllmasinda 6nemli araglardan biri de mizahtir (Saylik ve
Saylik, 2021). Ozellikle sosyal bilgiler dersi gibi etkilesim odakli bir derste gretmenlerin
mizahi unsurlar kullanmasinin 6grencilerin derse karsi olumlu tutumlar sergilemelerine

ve derse katilimlarinin artmasina destek olabilecegi soylenebilir.
4.1.8 Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin goriisler

Katilimcilar sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin hem olumlu hem de olumsuz
goriisler bildirmiglerdir. Ayrica sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin nasil daha iyi

olabilecegine yonelik onerilerde bulunmuslardir.

Olumlu goériislerden programin ogrenciler i¢in uygun olmast seklindeki agiklamalara
baktigimizda bu bulgunun alanyazindaki bazi arastirmalarla ¢elistigi (Firat, 2010;
Sarilarhamami 2020), bazilar ile paralel oldugu (Tekintagag, 2015) goriilmektedir. Bu
arastirmanin katilimcilarindan bazilar1 da sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
ogrenciler i¢in uygun oldugunu ifade edip Tekintanga¢’in (2015) aragtirma bulgularini
desteklerken diger arastirmalar incelendiginde program igeriklerinin smif ortamlar
acisindan uygun olmadig1 ve 6gretmenler tarafindan yetersiz bulundugu goriilmektedir.
Bir diger bulgu, baz1 konularin ulasilabilir olmasidir. Katilimcilar bu ulasilabilirligi,
ogrenme alanlar icerisinde yer alan girig konular1 olarak belirtmislerdir. Alanyazinda
buna benzer bir bulguya rastlanmamustir. Ilkokul ve ortaokul biinyesinde bagli olduklar
okulun egitim programini takip etmek zorunda olan 6zel egitim Ggretmenlerinin
programda yer alan baz1 konular1 ulasilabilir olarak gérmesi programin ihmal edildiginin
gostergesi olabilir. Bir diger olumlu bulgu sosyal bilgiler 6gretim programinin uyarlama
yapmaya uygun olmasidir. Sonuglara bakildiginda arastirmaya katilan 6zel egitim
ogretmenlerinden bazilarinin resmi programa baglh kalmadan bireysellestirilmis egitim
programi ¢er¢evesinde hareket ettigi ve program igeriklerinde uyarlamalar yaptig
goriilmiistiir. Alanyazinda bu bulguyu destekler nitelikte 6zel egitim 6gretmenlerinin
bagli bulunduklar1 okulun resmi programini bire bir uygulamadiklarinin tespit edildigi
arastirmalar mevcuttur (Kog, 2022; Yazicilar-Nalbantooglu, 2021). Katilimcilarin resmi

programi aynen uygulamak yerine uyarlamay tercih etmesinin sebebinin 6grencilerinin
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yetersizliklerini géz Oniinde bulundurarak ihtiyaglar1 dogrultusunda hareket ettikleri

sOylenebilir.

Ogretim programina iliskin olumsuz goriislerden 6zel egitim 6grencileri i¢in uygun
olmadig: seklindeki agiklamalara baktigimizda bu bulgunun alanyazindaki arastirmalara
(Firat, 2010; Kog¢ vd., 2024; Sarilarhamami, 2020) paralel oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilen arastirmada 6grenci yetersizlikleri 6n planda tutularak standart programa
bagl kalinamayacagi bulgusuna erisilmistir. Aym sekilde Firat (2010), Kog ve digerleri
(2024) ve Sarilarhamami (2020) tarafindan yapilan arastirmalarda da 6grencilerin bilissel
diizeylerindeki yetersizlik ya da siniflardaki 6grencilerin heterojen yapilart nedeniyle
programin 6zel egitim 6grencileri i¢in uygun olmadiginin iizerinde durulmaktadir. Bir
diger olumsuz bulgu programda yer alan konularin soyut olmasidir. Alanyazinda bu
bulguyu destekler nitelikte sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin soyut oldugunu
Ogretmen goriisleri lizerinden yansitan arastirmalar mevcuttur (Akkus; 2007; Firat, 2010;

Tekintangac 2015).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iligkin dile getirilen son olumsuz bulgu program
iceriginin yogun oldugu yoniindedir. Firat (2010) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada
da program igeriginin genis ve ayrintili oldugu katilimcilar tarafindan vurgulanmaistir.
Sénmez (2020) ise, zamanin kisith oldugu durumlarda hedef davranislarin azaltilmasi
yoniinde Ooneride bulunmustur. Bu noktada sosyal bilgiler 6gretim programindaki konu
sayisinin  azaltilarak  6zel egitim smuflar1  agisindan  yogunlugun azaltilmasi

gerekmektedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin nasil daha iyi olabilecegine yonelik katilime1
goriislerine bakildiginda yalnizca bir katilimcinin programin gilincellenmesi yoniinde
goriisii  vardir. Ogretim  programlarmin  ¢agin  gereksinimleri dogrultusunda
giincellenmesi zaruridir (Ocak ve Kocaman, 2021, s. 3). Ogretim programlarinin giincel
ihtiyaclar dogrultusunda diizenlenmeleri bireylerin gelecekte daha dogru kararlar
almalarina katki saglar (Giin, 2022, s. 64). Sosyal bilgiler dersi de toplumsal yasamla
baglantili bir ders oldugundan toplum hayatindaki degigmelerin de 6gretim programina
yansitilmast gerekmektedir (Ocak ve Kocaman, 2021, s. 3). Katilimcmin da ¢gretim
programinin giincel ihtiyaclar dogrultusunda giincellenmesi gerektigine yonelik goriisii

alanyazindaki kaynaklarla desteklenmektedir.
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Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin nasil daha iyi olabilecegine yonelik katilimct
gorlislerinden  konular  somutlastirilmali/sadelestirilmeli  yoniindeki  bulgunun
alanyazindaki ¢alismalarda da desteklendigi goriilmektedir (Firat, 2010; Tekintangag,
2015; Sarilarhamami, 2020). Gergeklestirilen aragtirma ve alanyazindaki arastirma
bulgularinda katilimecilar sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin daha somut ve
sadelestirilmesi gerektigi yoniinde birbirine paralel ifadelerde bulunmustur. Bu baglamda
ozel egitim Ogrencilerinin bagli bulunduklar1 okuldaki sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi yerine 0zel egitim 6grencilerinin 6zelliklerinin dikkate alinarak programin
sadelestirilmesi ve somutlastirilarak yapilandirilmasi onerilmektedir. Sosyal bilgiler dersi
ogretim programinin Ogrenciler i¢in islevsel hale gelmesi gerektigi ulasilan bir baska
bulgudur. Katilimcilar islevselligi, okulda 6grenilenlerin giinliik hayatta kullanilabilir
olmas1 ile iligkilendirmiglerdir. Bu bulgu alanyazindaki c¢alisamalarla paralellik
gostermektedir. Firat (2010), tarafindan yapilan arastirmada, katilimcilar programdaki
hedeflerin giinlik yasamda kullanim agisindan islevsel olmadigimi bu yiizden
programdaki hedeflerin sanat, spor, toplumsal iligkiler gibi 6grencilerin benlik algisini
gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgulamiglardir. Alptekin (2005),
tarafindan gerceklestirilen aragtirmada da benzer sonuglara ulagilmistir. Bir bagka benzer
sonu¢ Sar1 ve Giirbiiz (2021) tarafindan Ozel Egitim Meslek Okullarinda uygulanan
ogretim programlart hakkindaki 6gretmen goriislerinin arastirildigi calismada elde
edilmistir. Sarilarhamami’nin (2020) arastirmasinda da katilimcilardan elde edilen

bulgular, 6grencilerin gilinliik hayatta kullanabilecegi konularin 6gretilmesi iizerinedir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin nasil daha iyi olabilecegi ile ilgili elde edilen
bulgularda katilimcilar; kazanim/konu sayisinin azaltilmasi, bazi kazanimlarin/konularin
programdan ¢ikartilmas1 gerektigini de ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi Tiirkiye’de 1968, 1969, 1990, 1998, 2005, 2015, 2018 (Ciydem ve Kaymaket,
2021, s. 180) 2023 ve son olarak 2024 yillarinda yenilenmis ya da giincellenmistir. Bu
yenileme ve gilincelleme caligmalarinda son 6gretim programinin 6grenme alanlar1 ve
programda yer alan kazanimlar sayisal olarak azalmistir (Yildirim ve Caliskan, 2024).
Sosyal bilgiler dersi dgretim programi temelinde olmasa da &zel egitim temelinde
diistiniildiiglinde gerceklestirilen arastirmaya benzer bulgular Sar1 ve Giirbiiz’iin (2021)
arastirmasinda da elde edilmistir. Yapilan arastirmada 6grencilerin zorlanmas1 sebebiyle
sosyal hayat dersinde yer alan soyut kavramlarin programdan ¢ikartilmasina yonelik
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bulgular yer almaktadir. Degerler egitimi igeriginin revize edilerek sosyal bilgiler dersi
ogretim programinin daha iyi olabilecegine yonelik katilimc1 goriisleri de mevcuttur.
Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin Tirkiye’deki giincelleme ve yenileme
calismalarina bakildigina degerler egitiminin 6zelikle 2018’deki d6gretim programinin en
onemli pargast oldugu sdylenebilir (Yildirim ve Caliskan, 2024). Buna paralel olarak
katilimcilarin - 6gretim programindaki kazanim/konu sayisinin azaltilmasina, bazi
kazanimlarin/konularin programdan ¢ikartilmasina ve degerler egitimi igeriginin revize
edilmesine yonelik isteklerini belirtirken programin bu yondeki degisikliklerinin farkinda
olmadiklar1 ve bu konuda bir egitime ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Bir bagka arastirma
bulgusunda da programdaki konu sayisinin artirilmasi ile programin daha iyi olacagina
yonelik gortiisler dile getirilmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin yillar
icerisindeki seyri diisliniildiigiinde katilimc1 goriislerinin 6gretim programinin yapisal
icerigi ile ilgili hem uyusan hem de celisen istekleri oldugu sodylenebilir. Ancak
aragtirmanin yalmizca bir katilimcisinin bu yonde talebinin olmasi programdaki

degisiklileri yeterince fark etmedigini gostermektedir.

Konu ile ilgili bir bagka arastirma bulgusu normal okullarin egitim-6gretim programlari
uygulanmamali seklindedir. ilkokul ve ortaokul biinyesindeki hafif diizey 6zel egitim
siiflarinda, gérme engelliler ve isitme engelliler okul ya da siniflarinda gorev alan 6zel
egitim O6gretmenleri bagh bulunduklari okullarin 6gretim programlarii takip etmek
zorundadir. Fakat arastirma bulgularina gore katilimcilar programi aynen takip etmek
istememektedirler. Gergeklesen aragtirmaya katilan 0Ozel egitim Ogretmenlerinden
bazilariin da resmi programa bagl kalmadan 6gretim programinda ¢esitli uyarlamalar
yaptiklar1 goriilmistiir. Alanyazinda da (Kog, 2022; Yazicilar-Nalbantooglu, 2021)
ogretmenlerin resmi programa bagli gorlinseler de atlama, yaratma, yeniden degistirme
gibi ¢esitli uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersi Ogretim
programinin nasil daha iyi olabilecegi ile ilgili elde edilen son bulgu; program 6zel egitim
ogretmenlerinden/uzmanlardan destek alinarak olusturulmali seklindedir. Sosyal bilgiler
dersi 6gretim programi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenen uzman, personel,
Ogretmen ve akademisyenler tarafindan hazirlanmaktadir (MEB, 2005; MEB, 2018b;
MEB, 2023). Ozel egitim &gretmenleri ise uygulayacaklar1 sosyal bilgiler 6gretim

programinin 6zel egitim alanmi bilen kisilerden destek alinarak hazirlanmasini
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istemektedir. Gergeklestirilen aragtirmadan elde edilen bulgularin programin olusturulma

stirecinde disiplinler aras1 ¢aligmanin 6nemini vurguladigi sdylenebilir.
4.1.9 Ogretmenlerin lisans egitimlerine iliskin goriisleri

Ogretmenlerin lisans egitimlerine iliskin goriislerinde dersin yeterli oldugu yéniinde
goriise sahip olan katilimcilardan elde edilen bulgular, lisans egitiminde alinan kuramsal
bilgilerin sahada da kullanilabildigi, dersi veren &gretim elemanin mesleki yeterliligi
dolayisiyla dersin de yeterli goriildiigli seklindedir. Alanyazindaki ¢aligmalarda 6zel
egitim 0gretmenligi lisans programinin 6grenme-0gretme siirecinin gili¢lii yonleri olarak
ozel egitim 0gretmenligi 3. ve 4.sif ogrencileri aldiklart egitimin giiclii yonleri olarak
kuramsal bilgilerin 6gretildigini, mesleki yeterlik kazandiklarin1 ve 6gretim iiyelerinin
mesleki donanima sahip olarak mesleki yonlendirmeler yaptiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir (Aktan, 2023). Ergiil ve digerleri, (2013) tarafindan yapilan arastirma
bulgular1 da yine 6gretmen adaylarinin mesleki bilgi, beceri ve tutumlar agisindan
kendilerini yeterli bulduklar1 yoniindedir. Gergeklestirilen arastirmada da 6zel egitim
ogretmenlerinin, 6zel egitim Ogretmen adaylar ile benzer ifadelerde bulunduklar
sOylenebilir. Gergeklestirilen arastirmada lisans egitiminde alinan Ogretimi yeterli
bulmasina ragmen 6grencilerin hazirbulunusluk alt yapisindaki yetersizlik sebebiyle
aldig1 egitim igerigini hem kuramsal hem uygulama ag¢isindan kullanmadigini belirten
katilimcilar da goriilmektedir. Alanyazin taramasinda Ogretmen adaylar1 iizerinden
bununla ilgili caligmalar yapildig: goriilse de dogrudan 6zel egitim alan 6gretmenlerinin
bu konudaki goriislerini destekleyen ya da aksini yansitan bir ¢alismaya rastlanmamastir.
Bu bulgudan hareketle alanyazinda bu durumun arastirilmasi i¢in bir bosluk oldugu

distiniilebilir.

Dersin yeterli olmadig1r yoniinde goriise sahip olan katilimci ifadelerinden derslerin
niteligine baktigimizda dersin igerigi ve lisans egitiminde alman ders saati sayisinin
yetersiz oldugu yoniinde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Dedeoglu ve digerleri, (2004)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada da mesleki yeterlik kazanmada ders igeriginin
yeterli bulunmadig1 ve uygulamaya agirlik verilmesi gerektigi belirlenmistir. Ergenekon
(2004) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada ders igeriklerinin yeniden diizenlenmesi
gerektigi, uygulama agirhikli olmasi gerektigi seklinde Oneriler bulunmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgu alanyazinla paralellik gostermektedir.
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Lisans egitiminde alinan sosyal bilgiler 6gretimi dersinin 6zel egitim alanina hakim bir
akademisyen tarafindan verilmesine yonelik goriislerini igeren bulgulara ulasilmistir ve
bu bulgular ulusal alanyazinda yapilmig aragtirmalarda da yer almaktadir (Akmanoglu ve
Tekin-Ersan, 2020; Aktan, 2023). Akmanoglu ve Tekin-Ersan (2020) 6gretmenlik
uygulamasi derslerini yiirliten 6gretim {iyelerinin alan dig1 olmasi sebebiyle 6gretmen
adaylarinin uygulama becerilerinin olumsuz etkilendigi yoniinde, Aktan (2023) ise 6zel
egitim alan bilgisi derslerinin bazilarinda uzman eksikligi sebebiyle Ogretmen
adaylarindan verim alinamadigina yonelik bulgular elde etmislerdir. Alanyazindaki bu

bulgular arastirma bulgularin1 da desteklemektedir.

Kanat (2015), Mertol (2014), Ustiinol ve digerleri, (2022), sosyal bilgiler alaninda
ogretimsel uyarlamalara iliskin caligmalar yapmislardir. Caligmalarda O6gretmenlerin
ogretimsel uyarlama konusunda eksiklikler yasadigi goriilmektedir. Gergeklestirilen
arastirmada da katilimcilar 6zel egitimin her diizeyindeki 6grenciler igin nasil uyarlama
yapmalar1 gerektigi konusunda yetersiz bir lisans egitimi aldiklar1 yoniinde goriis

bildirmislerdir. Caligmalardan elde edilen bulgularin birbirini destekledigi sdylenebilir.

Katilimcilarin mesleki gelisimleri igin yaptiklarina baktigimizda katilimcilar 6zel egitim
alanin1 takip etme, egitim alma ve uygulama, 6gretmenlerle istisare etme, Ogretim
programlarini inceleme, proje yazma konusunda goriis bildirmislerdir. Giile¢-Aslan vd.
(2014) yaptiklar1 arastirmada 6gretmenlerin kendilerini gelistirmek i¢in akademik
kaynaklar1 takip ettiklerini, farkli branglardaki Ogretmenlerin deneyimlerinden
faydalandiklarini, seminer, kongre, konferanslar araciligi ile egitim aldiklarini
belirtmeleri gerceklestirilen arastirmanin alanyazinla Ortlistiigiinii  gostermektedir.
Bununla birlikte gerceklestirilen aragtirmada o6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi ile
baglantili olabilecek dgretim programlarini incelemeleri ve proje yazmalar1 da mesleki

gelisimleri i¢in bireysel olarak ¢aba sarf ettiklerini diisiindiirebilir.

Ogretmenlerin, hizmet i¢i egitime katilma durumlarina baktigimizda hepsi hizmet igi
egitim aldiklarimi ifade etmistir. Katilimcilardan dordii 6zel egitim alaninda verilen
hizmet i¢i egitimleri kisisel gelisimleri agisindan yetersiz bulduklar1 ya da bu egitimlerin
icerigini farkli brans 6gretmenlerine yonelik bulduklari i¢in 6zel egitim alan ile ilgili
hizmet i¢1 egitimlere katilmazken {i¢ katilime1 6zel egitim alani ile ilgili hizmet i¢i egitim

aldigin1 vurgulamistir. McLeskey ve digerleri, (2004) tarafindan da hizmet i¢i egitim

148



konusunda 6zel egitim 6gretmenlerinin kisa vadeli egitimlerle bir katki elde edemeyecegi
belirtilmektedir. Katilimcilar arastirma igerigine paralel olarak sosyal bilgiler dersi ile
baglantili bir sekilde deprem ve ilk yardim egitimleri aldiklarin1 da ifade etmislerdir.
Afetlerle baglantili olan deprem egitimi sosyal bilgiler dersi 6gretim programi icerisinde
yer alan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” égrenme alanlarinda
islenmektedir (Ocal vd., 2016; Degirmenci vd., 2019). Gergeklestirilen arastirmada
katilimeilarin aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerin yararlarina yonelik goriisleri sonrasi, 6zel
egitim sinifi i¢in gerekli olmasi, giivenlik 6nlemleri alma ve miidahale becerisi kazanma
ile dgrenilenleri smifta kullanabilme becerisi bulgularina erisilmistir. Ogiilmiis (2014)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada da hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerin
almayanlara kiyasla mesleki gelisim, liderlik ve iletisim yeterlik diizeyleri daha yiiksek
cikmistir. Gliltekin ve Cubukcu (2008) tarafindan gerceklestirilen ¢alismanin sonucunda
da Ogretmenlerin aldiklar1 hizmet ici egitimlerin kendilerine katki sagladigi ortaya
cikmistir. Uluslararas: alanyazinda Lavonen ve digerleri, (2004) hizmet i¢1 egitim alan
ogretmenlerin aldiklar1 egitimin amaclar1 dogrultusunda %20 oraninda gelisme
sagladiklarin1 yaptiklar1 ¢aligma ile tespit etmiglerdir. Razlikli (2024) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada hizmet igi egitim sonrast Ogretmenlerin ilk yardim
konusunda kendilerini yeterli gordiikleri tespit edilmistir. Karaman-Ozlii ve digerleri,
(2022) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin ilk yardim konusunda 6z yeterlilik
puanlarinin yliksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgular1 ile alanyazinda
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim sonrasi elde ettikleri katkilar ve kazanimlar paralellik
gostermektedir. Katilimcilarin hizmet ici egitim disinda yapilabileceklere iliskin goriisleri
sonrast; 0gretmenlerin giincel gelismeleri takip etmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi,
spesifik egitimler verilmesi, 6zel egitim 6gretmenlerinin bir araya gelip tecriibelerini
paylagmasi ve etkilesimli dersler bulgularina erisilmistir. Bu bulgu alanyazindaki bilgi ve
becerileri giincellemeye yonelik ¢alismalar ile 6gretmenler arasinda is birligine yonelik

calismalar1 (Cemaloglu ve Dolapei, 2022; Eroglu ve Ozbek, 2020) desteklemektedir.
4.1.10 Ogretmenlerin kendi yeterliliklerine iliskin goriisleri

Katilimcilar kendi yeterliliklerine iliskin hem olumlu hem de olumsuz goris
bildirmislerdir. Olumlu goriisler 6z yeterlik, 6gretim yeterliligi ve kullanilan 6gretim

yontem/tekniklerinde yeterlilik olarak ifade edilmistir. Alanyazinda kalifiye bir 6zel
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egitim Ogretmeninin 6Zretim yontemleri, problem davranislarla bas etme, 6gretimi
planlama ve degerlendirme, bireysellestirilmis egitim programi hazirlama, aile ve
uzmanlarla is birli yapma, materyal ve 6grenme c¢evresi, kanunlar, kisisel ve mesleki
gelisim alanlarinda yeterli olmalar1 gerektigi belirtilmistir. (Gebbie vd., 2011; Manning
vd., 2009; Ozyiirek, 2008). Yilmaz-Yenioglu ve digerleri, (2020) tarafindan
gergeklestirilen bir aragtirmada o6zel egitim bolimi ve zihin engelliler 6gretmenligi
boliimiinde 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimi konusundaki
yeterlik inanglar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylari
matematik 6gretimi, matematik dgretiminde kullandiklar1 yontem ve sorumluluk alma
acisindan kendilerini yeterli gordiikleri ve 6z yeterlik inan¢ puanlarinin ortalama tsti
oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine Aydogan (2016) tarafindan yliriitiilen arastirmada da 6zel
egitim 6gretmen adaylarinin fen bilimleri 6gretimine yonelik 6z yeterlik inancglar1 kararli
ctkmustir. Iridag’n (2021) 6zel egitim 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler dgretimine
yonelik 0z yeterlik inanclarini degerlendirdigi arastirmanin bulgulart da 6gretmen
adaylarmin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek oldugunu gostermistir. Ozel egitim alan
ogretmenleri ile gerceklestirilen arastirmadan elde edilen Ogretmenlerin yeterlilik
bulgular1 ve alanyazinda ayn1 alandaki 6gretmen adaylarinin matematik, fen bilimleri ve

ogretimine yonelik yeterlik goriislerinin paralel oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin kendi yeterlilikleri ile ilgili sahip olduklar1 olumsuz goriisler sosyal bilgiler
alan bilgisi eksikligi ve 6z yeterlik eksikligi ile sosyal bilgiler dersi ile ilgili yeterli
hazirlik yapamamadir. Katilimeilarin en az 5 yillik 6zel egitim 6gretmenlik deneyimi
olmasina ragmen sosyal bilgiler alan bilgisi eksikligi ve 0z yeterlik eksikligi
goriilmektedir. Bu bulgu Taktat-Ates’in (2019) yiiriittiigli karma yontem aragtirmasindan
elde edilen nitel veri analizi sonuglarindan baz1 6zel egitim 6gretmenlerinin fen bilimleri
dersi alan bilgisi konusunda kendilerini yetersiz hissettigi bulgusuna benzerdir. Hem
gerceklestirilen aragtirmada hem de Taktat-Ates’in (2019) arastirmasinda bazi
katilimcilar kendilerini alan bilgisi konusunda yetersiz hissetmektedirler. Bunun sebebi
olarak katilimcilarin lisans doneminde sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili hi¢ ders
almamalar1 ya da aldiklar1 dersin uygulamadan uzak olmasi gosterilebilir. Tiirk Dil
Kurumu so6zliigiine gore “zaman”, “bir isin, bir olusun ic¢inde gectigi, gececegi veya
gecmekte oldugu siire; hengam, vakit.” olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu
[TDK], t.y.). Zaman israfi yasanmamasi ve 6gretmenlerin ders siiresince yasanabilecek
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sorunlar1 ortadan kaldirmak icin Erkilic (2023), ders Oncesi plan yapma, materyal

hazirliklar1 yapma gibi detaylara dikkat edilmesi gerektigini vurgular. Katilimci ifadesine

bakildiginda ekonomik kosullarin da derse yonelik hazirbulunusluk i¢in bir 6n kosul

oldugu ve buna bagli olarak ozellikle materyal hazirlama konusundaki eksikligini

belirttigi gortilmektedir.

4.2 Oneriler

Bu kisimda hem uygulamaya yonelik hem de ileride gerceklestirilecek arastirmalara

yonelik oneriler sunulmustur.

4.2.1 Uygulamaya yonelik oneriler

Siniflar olusturulurken o6grencilerin performanslarindaki farkliliklar dikkate

alinarak homojen gruplardan olusan smiflarin olusturulmasi saglanmalidir.

[lkokul ve ortaokullarda gérev yapan dzel egitim 6gretmenlerine 6zel gereksinimli
ogrencilerinin 6zelliklerine uygun materyaller temin edilmeli ve materyaller

teknolojik uygulamalarla zenginlestirilmelidir.

Aile destegini saglamak 6grenme siirecini olumlu yonde etkilediginden ailelerin
siire¢ igerisinde daha fazla yer almasini saglayacak is birligine yonelik programlar

diizenlenebilir.

Ozel egitim dgretmenlerinin partnerleri ile okuldaki diger 6gretmenlerle ve okul
yoneticileri ile uygulamalarin iglerligini kolaylastirmak agisindan is birliginin
gelistirilmesi ve 0Ozel egitimle ilgili farkindaligin artirilmas: icin toplantilar

organize edilebilir.

Ozel egitim 6gretmenligi lisans programlarindaki dgretmen adaylarinin sosyal
bilgiler dersi 6gretimi ile ilgili olarak konularin kazandirilmasi siirecinde ve
ogretmenlik uygulamasi derslerinde yontem ve tekniklerin uygulanmasi ve

materyal kullanimi ile daha fazla uygulama yapilabilir.

Ozel egitim dgretmenlerine verilecek 6zel egitimle ilgili hizmet ici egitimlerin

icerigi diger brang 6gretmenlerine verilecek egitimlerden farklilasabilir.
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Ozel egitim dgretmenlerinin alandaki giincel gelismeleri takip edebilmeleri ve
deneyimlerini paylasabilmeleri agisindan egitim kongreleri ve sempozyumlara

katilimlarina zorunluluklar getirilebilir.

4.2.2 leriki arastirmalara yonelik oneriler

Bu aragtirma Kocaeli il merkezindeki ilkokul ve ortaokullarinda calisan 6zel
egitim Ogretmenleri ile yapilmistir. Bulgularin genellenebilirligi agisindan

aragtirma farkl illerde yapilabilir.

Gergeklestirilen arastirma hafif diizeyde zihinsel engeli, hafif diizeyde otizmi ve
gorme engeli olan 6grencilerin 6zel egitim dZretmenleri ile gerceklestirilmistir.
Sosyal bilgiler dersinin 6gretimine yonelik isitme engeli olan dgrencilerin 6zel
egitim Ogretmenlerinin goriis ve deneyimlerini yansitan nitel arastirmalar

yapilabilir.

Ozel gereksinimli cocugu olan ailelerin sosyal bilgiler dersinin cocuklar

tizerindeki etkisine yonelik goriislerini yansitan nitel aragtirmalar yapilabilir.

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezlerinde galisan dzel egitim gretmenlerinin
sosyal bilgiler dersi ile baglantili olan modiiller hakkindaki goriis ve

deneyimlerini yansitan bir ¢aligma yiiriitiilebilir.

Gergeklestirilen aragtirmada 6zel egitim Ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersi
Ogretimine yoOnelik goriis ve deneyimlerine yer verilmistir. Kendilerini ifade
edebilen ve performans diizeyleri uygun olan 6zel gereksinimli 6grencilerin
sosyal bilgiler dersinin nasil islenmesi gerektigi ile ilgili goriislerini ele alan

caligmalar yapilabilir.
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EK-3. Goriisme Sorularma {liskin Uzman Gériisii Formu
Degerli Hocam,

“Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimine Y6nelik Goriis ve
Deneyimleri” basliklt bu ¢alisma, 6zel egitim alan 6gretmenlerinin goziinden sosyal
bilgiler 0Ogretimi siirecinde Ogretmenlerin kullandiklar1  yontem ve teknikler,
karsilastiklar1 zorluklar ve O6gretmen ihtiyaclarinin belirlenmesine hizmet edecektir.
Calisma Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Gozde Merve Serpen tarafindan Dog¢. Dr. Funda Aksoy’un rehberliginde

yiriitiilecektir.

Ozel egitim dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersi dgretimine ydnelik goriis ve
deneyimlerinin belirlenmesi amaciyla yapilacak arastirmada, nitel veri toplama
yontemlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni kullanilacaktir. Bu amag dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ozel egitim dgretmenlerinin MEB ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7. siuflar
sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ozel egitim 6gretmenlerinin dzel egitim simiflarinda sosyal bilgiler dersinde
en ¢ok kullandiklari/tercih ettikleri yontemlere/tekniklere iligkin goriisleri
nelerdir?

3. Ozel egitim 6gretmenlerinin zel egitim smiflarinda sosyal bilgiler dersinde
yontemleri/teknikleri secerken dikkat edilen konulara iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Ozel egitim 6gretmenlerinin 6zel egitim siiflarinda sosyal bilgiler dersinde
en cok kullandiklari/tercih ettikleri materyalleri secerken dikkat edilen
konulara iligkin goriisleri nelerdir?

5. Ogzel egitim 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin 6gretimine iliskin lisans
egitiminde Ozel egitim Ogretmenligi yetistirme silirecine iliskin Onerileri
nelerdir?

Sizden ricamiz arastirma dogrultusunda 6zel egitim 6gretmenlerine sorulmak tizere

hazirlanmis olan goriisme sorularin kapsamini ve niteligini degerlendirmenizdir. Bu

baglamda goriisme sorularina iligkin sunacaginiz degerli goriis ve Onerileriniz hem



goriisme sorularinin sekillenmesine hem de gecerli veriler toplanmasina hizmet edecektir.
Asagida, mevcut sorularimiz ve her bir sorunun amacimiza ne derece hizmet ettigini
degerlendirebileceginiz bir form bulunmaktadir. Liitfen sorular1 okuduktan sonra her bir
sorunun arastirma amacina uygunluguna iliskin disilincelerinizi 1ilgili siitunlara
isaretleyiniz. Degerlendirme islemini gergeklestirirken goriis ve onerilerinizi “Goriis ve
Oneriler” kutucuguna yazabileceginiz gibi dogrudan soru kokii {izerinde de
yapabilirsiniz. Ek olarak, goriismeye eklenmesini uygun gordiigiinliz ya da ¢ikarilmasi
gerektigini  diislindiiglinliz sorular hakkindaki oOnerilerinizi de sorularn altina
ekleyebilirsiniz. Desteginiz, katkiniz ve zaman ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla...



EK-4. Gonilli Katilim Formu

“Ozel Egitim Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretimine Yonelik Goriis ve
Deneyimleri” baslikli bu arastirma caligsmasi, 6zel egitim dgretmenlerinin sosyal bilgiler
dersi O0gretimine yonelik goriis ve deneyimlerinin belirlenmesi amacini tagimaktadir.
Calisma Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
ogrencisi Gozde Merve Serpen tarafindan Dog¢. Dr. Funda Aksoy’un rehberliginde

yuriitiilecektir.

Arastirma verileri ses kaydi alinarak yapilacak goriismeler, arastirmaci giinliikleri ve
katilimci bilgi formlar1 araciligiyla toplanacaktir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler,
sadece bilimsel amagclar dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir
baska arastirmada kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan
baskalariyla paylasilmayacaktir. Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme
hakkiniz bulunmaktadir. Arastirmaya katiliminiz goniilliilik esasina dayanmaktadir.
Arastirmaya gontillii olarak katilan tiim katilimeilarin isimleri ve kimlik bilgileri gizli
tutulacaktir. Calismada tiim katilimcilara gercek isimlerini ¢agristirmayacak kodlar
verilecektir. Sizden toplanan veriler kodlanarak korunacak ve arastirma bitiminde

arsivlenecek veya imha edilecektir.

Veri toplama siirecinde/siireclerinde aragtirma amacini asan bir sekilde size rahatsizlik
verebilecek herhangi bir soru/talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz siiresince herhangi
bir nedenle rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zaman ayrilabileceksiniz.
Caligmadan ayrilmaniz durumunda, sizden toplanan veriler ve ses kayitlar1 ¢aligmadan
cikarilacak ve imha edilecektir. Gonillii katilim formunu okumak ve degerlendirmek

lizere ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.

Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi Zihin Engelliler Egitimi Tezli

Yiiksek Lisans Programi’ndan Gézde Merve Serpen’e yoneltebilirsiniz.



Arastirmaci

Adi-Soyadi  : Gozde Merve Serpen
Adres

Cep Tel

E-posta

Bu cahsmaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amaclarla kullanilmasini kabul

ediyorum.

Katilmc
Adi-Soyadi
Tarih

Imza



EK-5. Katilime1 Bilgi Formu
Dogum tarihiniz:

Cinsiyetiniz: K () E ()

Mezun oldugunuz okul ve program:
Mesleki deneyiminiz:

Calistiginiz yetersizlik tiirleri:

Sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili aldiginiz dersler:



EK-6. Gortisme Sorulari

1. Sosyal bilgiler dersini nasil tanimlarsiniz?
2. Sosyal bilgiler dersini nasil 6gretiyorsunuz?
Sonda: Size gore 6grencileriniz en kolay nasil greniyorlar?
Sonda: Sosyal bilgiler konularini, dgrencilerinize 6gretirken sizi zorlayan

durumlar nelerdir? Bunlarla nasil basa ¢ikiyorsunuz?

Sonda: Bu siiregte Ozellikle nerelerde destek gereksinime ihtiyag

duyuyorsunuz?

3. Ogrencilerinizin hazirbulunuslugunu artirmak i¢in yaptigimz uygulamalar
nelerdir? Yaptiginiz uygulamalara 6rnek verebilir misiniz?

4. Opgrencilerinizin derse katilimlarini, sinif igerisindeki etkilesimlerini arttirmak
i¢in neler yapryorsunuz? Ornek verir misiniz?

5. Sosyal bilgiler dersinin Ogretiminde en ¢ok hangi yontemleri/teknikleri
kullantyorsunuz?
Sonda: Neden bu yontemi/teknigi kullaniyorsunuz bir 6rnekle anlatabilir
misiniz?
Sonda: Diger yontem ya da teknikleri hangi nedenlerle kullanmay1 tercih
etmiyorsunuz? Ne gibi zorluklar yasiyorsunuz? Bir 6rnekle agiklar misiniz?

6. Sosyal Bilgiler dersinde ne tiir materyaller kullaniyorsunuz?
Sonda: Neden bu materyalleri tercih ediyorsunuz?
Sonda: Sosyal bilgiler dersi i¢in daha once yaptiginiz materyal uyarlamasi

varsa Oornek verebilir misiniz?

Sonda: Daha Once yaptiginiz sosyal bilgiler derslerini ve kullandiginiz
materyalleri diislindiiglintizde ne tiirlii farkl1 materyaller sizi destekler ya da ne

tiir materyaller kullanmak istersiniz?

7. Smifimizda uyguladiginiz sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin
neler diisiinliyorsunuz?
Sonda: Programdaki tiim kazanimlara yer verebiliyor musunuz?
Sonda: Deneyimlerinizde dayanarak programin nasil iyilestirilebilecegini,

neye ihtiyact oldugunu diisiiniiyorsunuz?



8. Sosyal bilgiler 6gretimini her 6grenciniz i¢in ayn1 sekilde mi yapiyorsunuz?

Sonda: Ogrencilerinizin yetersizlik tiirlerini gdz ©6niinde bulundurarak

yaptiginiz uyarlamalar varsa 6rnek verebilir misiniz?

9. Lisans egitiminiz sosyal bilgiler 6gretimine iliskin meslek yasaminiza nasil
katk1 saglad1?
Sonda: Lisans egitiminde aldiklariniz yeterli degilse nasil olmasini isterdiniz?
Sonda: Ogretmenlik deneyiminizi diisiindiigiiniizde bununla ilgili ne tiir
dersler verilebilir? Derslerin igerigi nasil olmalidir?

10. Hizmet i¢i egitim aldiniz m1?
Sonda: Ne tiir hizmet i¢i egitimler aldmiz? Ogrendiginiz egitimleri sinifta
kullanabiliyor musunuz?
Sonda: Bu egitimler disinda neler yapilabilir?

11. Sosyal bilgiler dersi 6gretimi yapan bir 6zel egitim 6gretmeni olarak kendi
yeterliliklerinizi nasil degerlendirirsiniz?
Sonda: Kendinizi mesleki olarak gelistirmek i¢in neler yapiyorsunuz?

12. Eklemek istediginiz baska bir sey var m1?



EK-7a. Arastirmaci Giinliigii Ornekleri
AG: 01.04.2024
Yer: Arastirmacinin Evi
Saat: 22.40
Konu: Pilot Goriisme Siirecine Yonelik Yontemsel ve Etik Hazirliklar

Etik kurul onayini aldiktan sonra bugiin Eskisehir’e geldim ve danismanimla
tekrar goriisme gerceklestirdik. Bu goriismemizde daha ileri bir asamaya,

pilot goriismemin nasil gerceklestirilecegi lizerine odaklandik.

Danigmanim pilot goriismede yer alacak katilimcinin da daha Once
belirledigimiz 6lgiitlere bagl kriterlere sahip olmasi gerektiginden bahsetti ve
yapilacak goriisme Oncesi sorulari tekrar gozden gecirerek gerektiginde
derinlestirmemi sdyledi. Bu siirecte kullanacagim desen itibariyle
Ogretmenlerin deneyimlerini anlatabilmeleri i¢in goriisme siirecini nasil
yapilandirabilecegim iizerinde durduk. Ozellikle goriisme siirecinde
tikanmalar olursa ya da katilimci yiizeysel cevaplar verirse ne gibi dnlemler
alabilecegimden bahsettik. Danigmanim siire yonetimi, iletisim sekli, ortam
kosullar1 gibi degiskenleri de goriismede goéz Oniinde bulundurmam

gerektigini hatirlatti.

Bu goriismemizde ayrica daha Once yaptigimiz arastirma izin siirecine
degindik. Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine daha 6énce yaptigimiz basvuru
heniiz sonuglanmamis olsa da siirecin hizli ilerlemesi saha planlamasi
acisindan Oniimii agmisti. Bugilinkii goriisme pilot goriismenin, goriisme
stirecini ylriitme becerilerimi degerlendirebilecegim bir firsat olacagini
gosterdi. Ayrica siirecte yasayabilecegim giicliikler i¢in alternatifler

olusturmanin 6nemini kavradim.



EK-7b. Arastirmaci Giinliigii Ornekleri
AG: 24.05.2024
Yer: Katilimcinin Calistig1 Okul
Saat: 13.30
Konu: Katilimc1 Goriis ve Deneyimleri

Bugiin, ............... Ortaokulu’nda gorev yapan K7 ile goriisme
gergeklestirdim. Goriisme siireci akist bozmayacak sekilde sakin ve dis
etkenlerden uzak bir ortamda gerceklesti. K7, sosyal bilgiler dersini
Ogrencilerin topluma uyum saglamalar1 ve sosyal beceriler kazanmalari
acisindan gerekli bir ders olarak ifade ederken 6zel gereksinimli 6grencilerin
yas itibariyle olsa bile bilissel olarak soyut diisiinme diizeyine gecememis
olmas1 sebebiyle derste yer alan somut kavramlarin somutlastiriimasi
gerektigini de belirtti. Bu baglamda K7’nin kullandig1 6gretim yontem ve
tekniklerinin kavramlarin somutlagtirilmasi agisindan sosyal Oykiiler, drama,

akran etkilesimi gibi yontem ve teknikler oldugunu diigtindiim.

Materyal kullanimi agisindan da sosyal bilgiler dersine 6zgli materyal
eksikligi oldugundan bahseden K7, ders kitaplarinin yeterli olmadigi
gerekgesiyle etkilesimli materyallere gereksinim duyuldugunu ifade etti.
Ozellikle sosyal bilgiler dersinde kullandigini ifade ettigi “takvim ¢ark1” her
ne kadar matematik 6gretiminde giin, hafta, ay, y1l konularmni igeren “Olgme”
Ogrenme alanina ait olsa da 6gretmenin derse ait kavramlari sosyal bilgiler
dersi ile baglantili olarak diislindiigiinii ve bu amagla dersi somutlastirmaya

calistigini diistindiim.

Gorligme baslamadan Once teneffiiste baz1 genel egitim 6grencilerinin 6zel
egitim sinifinin bulundugu kata gelerek 6zel gereksinimli 6grencilerle oyun
oynadiklarin1 ve sosyal etkilesime girdiklerini gdzlemledim. Ozel egitim
smifinin -2. katta yer almasi aslinda kapsayiciliga tezat bir yap1 olustursa da
K7, kendi 6grencilerini genel egitim 6grencileri ile etkilesime sokabilmek

icin diger 6gretmenlerden destek istedigini ifade etmisti. Bununla baglantili



olarak 6gretmenin sosyal bilgilerle bagdastirdigi ve sosyal etkilesime verdigi

onemi gerceklestirmek i¢in ¢abaladigini sdyleyebilirim.

Ayrica K7’nin 6gretim programinda yer alan kazanimlari, 6grencilerin
bireysel diizeylerine gore secici bicimde kullanmasi 6gretim programini
uyarlamaya galistigin1 gosterse de bir noktada dgretim programinin ihmal
edildigini de diisiindiirdii. Lisans diizeyinde aldig1 sosyal bilgiler dersine
yonelik egitimi icerik ve saat acisindan yetersiz olarak ifade eden K7, dersi
veren Ogretim iiyesinin yontem ve yaklasimlarinin biraktigi olumlu izler
acisindan dersi iki yonlii degerlendirdi. Lisans egitimi ile sinirli kalmayip
kendini gelistirmek i¢in hizmet i¢i egitim almis, alanyazin takip etmis biri
olarak K7 genel itibariyle kendini gelistirmeye agik ve 6grenci ihtiyaglarina

duyarl bir 6gretmen izlenimi yaratti.



EK-7c. Arastirmaci Giinliigii Ornekleri
AG: 27.01.2025
Yer: Arastirmacinin Evi
Saat: 16.52
Konu: Inandiricilik Calismalari

Bugiin, yiiksek lisans tezim kapsaminda yiiriittiigiim nitel veri toplama
sirecine dair Onemli bir adim attim. Katilimcilarla gergeklestirdigim
goriismelerin  ses kayitlarimi  dinleyerek elde ettigim transkriptleri
tamamladiktan sonra bu verilerin dogrulugunu ve giivenirligini saglama
amacityla ti¢ goriismeye ait (K1, K4, K7) ses kayitlarini ve transkriplerini 6zel

egitim alaninda doktora asamasinda olan bir uzmana e-posta ile gonderdim.

Hazirladigim bu e-postada, transkriptlerde yer alan ifadelerin ses kayitlariyla
ne derece Ortiistiigiinii, olas1 eksikliklerin ya da anlam kaymalarimin bulunup
bulunmadigint ve genel anlam biitiinligliniin korunup korunmadigini
degerlendirmesi yoniinde kendisinden doniit rica ettim. Bu talebin amaci,
aragtirmamin bilimsel standartlara uygun bi¢gimde ilerlediginden emin olmak
ve inandiriciligini artirmakti. Ekte, her gériismeye ait hem ses kayitlarint hem
de ilgili transkriptleri dosya olarak ekledim. Bu adimin ardindan alacagim
dontitlere gore varsa diizeltmeleri yapacak ve nihai transkriptleri analiz siireci
icin hazir hale getirecegim. Bu sayede hem seffaflik ve giivenirlik ilkesine

dayal1 bir yol izlemis olacagim.
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