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OZET

FARKLI KULTUREL DEGERLERE SAHIP ORTAOKUL 7. SINIF
OGRENCILERIN MATEMATIKSEL DUSUNCELERININ INCELENMESI: BIR
ETNOMATEMATIK UYGULAMASI

Hasret GURES
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1

Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temmuz 2019

Danisman: Dog. Dr. Tuba ADA

Bu aragtirmanin amaci, bir etnomatematik etkinligi araciligiyla, farkli kiilttirel
degerlere sahip ortaokul 7. sinif 6grencilerin matematiksel diistincelerini incelemektir.
Nitel arastirma yaklagimi1 kapsaminda gergeklestirilen bu arastirmada etnografik durum
calismasi arastirma deseni benimsenmistir. Arastirmanin uygulamasinin yapilacagi
okullar ve aragtirmanin katilimcilari amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Arastirmanin katilimeilarini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili Odunpazari
ilgesinde bulunan bir devlet okulunda ve Mersin ili Silifke ilgesinde bulunan iki devlet
okulunda 6grenim goéren 7. smnif ogrencilerinden toplam bes 6grenci olusturmaktadir.
Ogrencilerden etnomatematik etkinligi aracilifiyla elde edilen arastirma verileri
betimlenerek, ortaokul matematik 6gretim programi ve arastirma dncesinde belirlenen
kavramsal g¢erceve kapsaminda analiz edilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin, okul
matematigi kapsaminda 6grendikleri matematiksel bilgi ve diisiinme siireglerinin yaninda
okul matematigi kapsaminda 6grenmedikleri matematiksel bilgiler kullandiklar1 ve
matematiksel diistince siiregleri izledikleri sonucu elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin,
sahip olduklar kiiltiirlerdeki aktivitelere bagl olarak, matematiksel becerileri arasinda

farkliliklar bulundugu ortaya konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik egitimi, Etnomatematik, Kiiltiir, Matematiksel diisiinme,

Problem ¢6zme.
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ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE MATHEMATICAL THOUGHTS OF MIDDLE SCHOOL
7th GRADE STUDENTS WITH DIFFERENT CULTURAL VALUES: AN
ETHNOMATHEMATICS PRACTICE

Hasret GURES
Department of Mathematics and Science Education

Anadolu University, Graduate School of Educational Sciences, July 2019
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Tuba ADA

The purpose of this study is to investigate the mathematical thoughts of middle
school 7th grade students with different cultural values through an ethnomatematics
activity. Ethnographic case study research design was adopted in this study conducted
within the scope of qualitative research approach. The schools and the participants of the
research were determined by purposive sampling method. The participants of the study
consisted of a total of five students from seventh grade students studying in a public
school in Odunpazar district of Eskisehir province and two public schools in Silifke
district of Mersin in 2017-2018 academic year. The research data obtained from the
students through the ethnomatematic activity were described and analyzed within the
context of the middle school mathematics curriculum and the conceptual framework
determined before the research. As a result of the data analysis, besides the mathematical
knowledge and thinking processes that students have learned within the scope of school
mathematics, they have been using mathematical knowledge and following mathematical
thought processes that they have not learned within the scope of school mathematics. In
addition, there are differences between students' mathematical skills depending on the

activities in their cultures.

Keywords: Mathematics education, Ethnomathematics, Culture, Mathematical thinking,

Problem solving.



TESEKKUR
Yiiksek lisans egitimim siirecinde tanisma firsatt buldugum, insani, ahlaki ve akademik
anlamda rol model kabul ettigim, beni akademik ¢alismaya tesvik eden, bu siiregte bana
inanan, giivenen, kendimi gelistirebilmem icin her zaman ve her anlamda destek veren
tez danigmanim, ¢ok degerli hocam Saym Dog¢. Dr. Tuba ADA’ya sonsuz tesekkiir
ederim. Tez donemimde kendisi ile birlikte ¢calismak istedigimi belirtmek ve bu konudaki
diisiincesini 0grenmek i¢in odasina gittigimde, hocamin beni geri ¢cevirmemesi lizerine
hissettigim mutlulugu kelimelerle ifade edemem. Tez yazim siirecimde bana gosterdigi

sevgi, sabir, hosgorii ve 6zveri i¢in kendisine ayrica minnet ve tesekkiir bor¢luyum.

Yiiksek lisans ders donemimde iken akademik anlamda moral ve motivasyon veren bir
konusmasini dinleyip, sonraki siiregte hem insani ve ahlaki hem de akademik anlamda
ornek aldigim saygideger hocam Sayin Dog¢. Dr. Hiiseyin Bahadir YANIK’a tez
savunmamda jiiri iiyeligi yaptigi ve tezime yapict elestiri ve Onerileri ile katkida
bulundugu i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Her ne zaman bir konu ile ilgili bilgi, fikir ve
Onerilerini almak i¢in yanina gitsem, beni pozitif bir enerji ile karsiladigi, benimle
akademik bilgilerini paylastigi ve degerli fikir ve Onerileriyle beni yonlendirdigi i¢in

kendisine siikranlarimi sunarim.

Etnomatematik calisma alan1 ile ilgili yaptig1 arastirmalart benimle paylasan,
etnomatematik iizerine bir arastirma yapmam konusunda beni ylireklendiren ve
destekleyen degerli hocam Saym Prof. Dr. Ahmet KUCUK’e minnettarim. Yogun
caligma siirecinde bana vakit ayirarak tez savunmamda jiiri iiyeligi yaptigi, tezime yapici

elestiri ve Onerileri ile katki sagladigi i¢in kendisine ¢ok tesekkiir ederim.

Kendilerini daha once alanlarinda yaptiklart degerli ¢alismalardan biliyor olsam da
tezimde jlri iiyesi olmay1 kabul etmeleri ile birlikte tanisma firsati buldugum degerli
hocalarim Sayin Prof. Dr. Ali ERSOY’a ve Sayin Prof. Dr. Kiirsat YENILMEZ e yogun
calisma donemlerinde bana vakit ayirip tezimi titizlikle okuduklari, degerli fikir ve

onerileri ile tezime katkida bulunduklari i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Beni nice emek ve fedakarliklar ile bugiinlere getiren, her daim bana giivenen, benden
umutlarmi kesmeyen, bana her zaman, maddi manevi her anlamda destek veren en

degerlilerim; canim annem Meryem GURES’e ve canim babam, ilk 6gretmenim Ziya



GURES’e sonsuz tesekkiir ve minnet bor¢luyum. Her ne yaparsam yapayim iizerimdeki

haklarini asla 6deyemem.

Hasret GURES
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Vi



23/07/2019

ETIK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, zgiin bir ¢aligma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama, analiz
ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara uygun
davrandigimi; bu calisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu c¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hi¢bir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim

ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

e

Hasret GURES
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1. GIRIS
Bu béliim, problem durumu, kiiresellesme ve egitim, etnomatematik, Yoriik kiiltiiri

ve Yoriikler, kavramsal ¢erceve, etnomatematik ile ilgili arastirmalar, aragtirmanin amaci,

arastirmanin 6nemi ve arastirmanin sinirliliklart bagliklar altinda ele alinmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin temelleri insanoglunun var oldugu andan itibaren atilmaya
baslanmustir. Insanoglu, varolusunun ilk zamanlarinda, kendisini, dogay1 ve gevresinde
gbzlemledigi olaylar1 korku ve merak i¢inde anlamaya calismis ve bu duygular onu
diisiinmeye, arastirmaya ve daha fazla gézlem yapmaya yonlendirmistir. Giin gectikce
sahip oldugu bilgi ve tecriibelerinin artmasi ile birlikte insanoglu, olay ve olgular arasinda
iligkiler kurmaya baslamistir. Bununla birlikte insanoglunun, yasamini devam
ettirebilmek i¢in gerekli olan ihtiyaglarini karsilamak, sahip oldugu bilgi birikimi ve
tecriibelerini arttirmak, karsilastigi problemlere ¢6ziim iiretmek, yani yasamak ve
yasamini kolaylastirmak ig¢in siirekli bir arayis i¢inde olmasi gilinlimiize kadar devam
etmistir ve hala devam etmektedir. Aradan gegen yiizyillar boyunca insanlik tarihi bir¢ok
donemden ge¢mis, ¢aglar atlamis ve boylece bilim ve teknoloji ilerleyerek, geliserek ve

yayginlagarak giiniimiizdeki seviyeye ulagmistir.

1.1.1. Kiiresellesme ve egitim

Yakin gecmiste bilim ve teknolojide yasanan 6nemli gelismeler ve atilan biiyiik
adimlar ile birlikte diinya toplumlar1 birbirlerinin varligindan haberdar olmakta,
birbirlerini daha yakindan tamima firsati bulmakta ve birbirleri ile etkilesimde
bulunmaktadir. Bu durum her bir toplumu, kendi toplumsal yapisinda ve diger
toplumlarla olan iligkilerinde diizenleme ve degisiklikler yapmaya yonlendirmistir
(Balay, 2004). Boylece giinlimiizdeki diinya toplumlar kiiresellesme olarak adlandirilan
bir siirece girmistir. Ozgiin (2014), kiiresellesmeyi,

Uluslararasi iliskiler ve kiiltiirleraras: etkilesimleri yogunlastiran, ekonomik, siyasal ve
sosyokaiiltiirel tiim kural ve maddi-manevi degerlerin standardizasyonunu saglayacak sekilde

radikal kopuslarla yeni diinya diizeni ¢ercevesinde, ulusal smirlari asarak evrensel c¢apta

yeniden diisiiniilmesini beraberinde getiren, sinirlar1 muglaklastiran ve finans kapitali basta



olmak {izere her seyin zaman ve mekan engeli tanimaksizin diinya ¢apinda transferini

olanakli hale getiren dinamik ve ideolojik bir siire¢ (s. 43)

olarak tanimlamaktadir. Kiiresellesme siireci genel olarak ekonomik, siyasal, sosyal ve
kiiltiirel (sosyokiiltiirel), teknoloji iletisim ve sistem yaklasimi yonleriyle ele alinmaktadir
(Ozerkmen ve Can, 2008; Yesil, 2013; Ozgiin, 2014). Buradan hareketle kiiresellesmenin
cok boyutlu bir siire¢ oldugu sonucuna ulasilir. Dolayisiyla diinya toplumlarinin
kiiresellesme siirecinin her bir boyutundan, o alanda sahip oldugu gelismislik diizeylerine
gore farkli oranlarda etkilenmesi beklenir.

Al-Rodhan ve Stoudmann (2006), kiiresellesme hakkinda yapilmig 114 tane tanimi
analiz etmistir. Kiiresellesme siirecinin, insanlarin dikkate aldig1 boyut ya da boyutlarina
ve buna veya bunlara yonelik bakis acilar1 ve yorumlarina bagh olarak farkli sekillerde
tanimlandig1r sonucuna ulagmiglardir. Buradan hareketle kiiresellesmeyi, inceledikleri
tanimlardan daha kapsamli olacak sekilde ve genel hatlariyla agiklamak igin
olusturduklar1 kendi tamimlari su sekildedir: “Kiiresellesme, insan ve insan disi
etkinliklerin uluslararas1 ve Kkiiltiirleraras1 Dbiitiinlesmesinin sebepleri, siireci ve
sonuglarini kapsayan bir siirectir (Al-Rodhan ve Stoudmann, 2006, s. 5)”.

Kiiresellesme siirecinin toplumlar iizerinde olumlu veya olumsuz etkileri
olabilmektedir. Birbirlerini tantyan toplumlarin karsilikli iyi iliskiler kurmasi olumlu bir
etki iken, bazen bu durumun tam tersi yasanmakta, giicsiiz ve az gelismis toplumlar, giiclii
ve gelismis toplumlar tarafindan degersiz goriilmekte, dislanmakta ve bunlar gibi diger
olumsuz etkiler sonucunda bu toplumlar 6z benliklerini kaybetmekte hatta par¢alanma
veya dagilma siirecine girebilmektedir (Balay, 2004).

Gilinlimiizde i¢inde bulundugumuz bilgi ¢aginda, bilim ve teknolojide meydana
gelen ilerleme ve gelismelerin altyapisini saglayan ve ayni zamanda bu ilerleme ve
gelismelerden etkilenen egitim de kiiresellesme siirecinde iizerinde durulmasi gereken
onemli bir boyuttur. Siirekli ve hizli bir bicimde degisen ve gelisen diinyamizda
ogrencilere sadece belirli bilgiler Ogretilerek yapilan egitim, toplumlarin, ¢agin
gerekliliklerine ayak uydurmalarinin oniine geger.

Kiiresellesmenin gerektirdigi egitim anlayisi ile birlikte, diinya genelinde, okullar
ve egitim programlarinin yapisi ve ozelliklerinde degisiklik ve diizenlemeler yapilmasi,
okul yoneticileri, 6gretmenler ve O0grencilere yeni gorev ve sorumluluklar verilmesi

gerekli hale gelmistir (Balay, 2004).



Kiiresellesme ile birlikte, toplumlarin, sahip olduklar1 6z degerlerini kaybetmeden,
gelismislik bakimindan diger diinya toplumlari ile boy dl¢lismesini saglayacak bir egitim
anlayis1 benimsenmelidir. Bu egitim anlayisinin temel ilkesi herhangi bir konuda ¢ok
yonlii diistinen, konular1 farkli bakis agilarindan degerlendiren, disiplinler arasi calismalar
yapan, karsilastigi problem durumlar i¢in mantikli, farkli, yaratict ve etkili ¢o6ziim
stratejileri gelistiren bireyler yetistirmek olmalidir (Calik ve Sezgin, 2005).

Toplumlar, toplumsal kimliklerini, yani sahip olduklar1 6z benlik, 6z deger ve
kiltirel degerleri ve yasam big¢imlerini koruyup, kiiresellesme siirecinin olumlu
etkilerinden faydalanarak kendilerini gelistirmeyi amaglamalidir. Bu amag dogrultusunda
benimsenen egitim anlayisi, okullar, 6gretmenler ve yetistirilmekte olan dgretmenlerin
rolii 6nemlidir. Ogrencilere “evrensel, ¢ok boyutlu ve ¢ok kiiltiirlii” (s.151) bilgilerle
egitim verilmeli ve 6grenciler kiiresellesme, kiiresellesmenin etkileri ve gerektirdikleri ile
ilgili bilgilendirilmelidir (Giiven, 2002).

Egitimi, kiiresellesmenin kiiltiirel boyutu igerisinde ele alan Tezcan (1998), egitim
ile ilgili ulusal diizenlemelerin yaninda uluslararas1 diizeyde de, iiniversitelerin
uluslararas1 6grenci degisimi yaparak, dgrencilerin farkli goriis ve diistincelerle tanisip
ufuklarini genisletmelerine firsat taniyan projeler olusturma ve bunlar1 hayata gecirme
gibi, diizenlemelere gidildigini belirtmektedir.

Stirekli gelisen ve degisen diinyamizda yasanan yeni gelismeler, siiphesiz egitim
sistemini de etkilemektedir. Teknolojinin gelismesi ve toplumlarin nitelikli bir yapiya
sahip olmas1 i¢in oOzellikle matematik ve matematik egitiminin roli Onemlidir.
Dolayisiyla egitim alaninda, 6zellikle matematik egitimi alaninda, yeni yaklasimlar

gelistirilmekte, yeni arastirma alanlar1 olusturulmaktadir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008).

1.1.2. Etnomatematik

Gliniimiizde etnomatematik matematik egitimi kapsaminda bulunan bir ¢aligma
alanidir. Literatiir incelendiginde etnomatematik teriminin ilk kez 1960’11 yillarda
Brezilyali matematik tarihgisi ve matematik egitimcisi Ubiratan D’ Ambrosio tarafindan
kullanildig1 goriilmektedir. D’ Ambrosio’ya (1985) gore, etnomatematik, antropologlar,
kiltlir tarihgileri ve matematikciler arasinda bir koprii olusturarak farkli matematiksel
diisiincelerin ortaya c¢ikarilmasma yonelik bir adimdir. Yine D’Ambrosio (2001),

etnomatematigi, kiiltiir ve matematik arasindaki iligki olarak tanimlamaktadir. Bununla



birlikte etnomatematigi, ethno ve mathematics kelimelerinin birlesimi olarak ifade
etmektedir. Burada ethno terimini, ‘‘bir grubun kiiltiirel kimligini olusturan bilesenlerin
tamamui: dil, kodlar, degerler, jargonlar, inanislar, yiyecekler ve giyecekler, aliskanliklar
ve psikolojik davranislar’® olarak tanimlamaktadir (s. 308). Ascher’e (1994) gore,
etnomatematik, farkli kiiltiirel degerlere sahip topluluklar ve bu topluluklarin
matematiksel diislinceleri {izerinde caligmaktadir. Zhang ve Zhang’a (2010) gore
etnomatematik, genellikle matematik ve sosyokiiltiirel alt yap1 arasindaki iligki lizerine,
yani matematigin farkli kiiltiirlerde nasil tretildigi, diistiniildiigli, yayildigi ve 6zellik
kazandiginin gosterilmesine yonelik bir aragtirmadir.

Etnobilim biinyesindeki etnoastronomi, etnobiyoloji, etnokimya ¢alisma alanlari ile
ilgili yapilmis bircok ¢alisma olmasina ragmen etnomatematik ile ilgili pek fazla ¢calisma
olmamasinin sebebi insanlarin matematigin evrenselligine inanmasidir. Daha sonralari
antropologlar tarafindan yapilan ¢aligmalar sonucunda, okul matematiginde yapilan say1
sayma, siralama, smiflandirma, 6lgme ve agirhik hesaplama gibi matematiksel
uygulamalardan radikal bir farklilikla yapilan ayni matematiksel uygulamalarin varliginin
gbézlemlenmesi, bilim insanlarin1 etnomatematik ¢aligmalarina tesvik etmistir
(D’Ambrosio, 1985). Matematigin evrenselligine yonelik bakis agisi antropologlar
tarafindan sorgulanmis ve gilinlik matematik ile okul matematiginin tamamen ayni
olmadig1 sonucuna varilmistir (Zhang ve Zhang, 2010). Etnomatematik, Brezilya orijinli
oldugundan ilk baglarda sadece Brezilya ve ¢evresinde bilinirken, edinilen tespitlerle
birlikte glinlimiizde tiim diinyada yaygin bir uygulamadir (Frangois ve Van Kerkhove,
2010).

Bilim ve bilimsel bilgiler, insan etkinlikleri siirecinde veya sonucunda ortaya ¢iktigi
icin, kendilerini lireten insanlarin sahip oldugu sosyal ve kiiltiirel degerlerden etkilenir.
Dolayisiyla bilim ve bilimsel bilgilerin evrensel oldugu gibi yerel olmasi da soz
konusudur. Bu diislinceden hareketle ortaya ¢ikmis olan etnomatematik calisma alaninin,
bilime farkli bakis acilar1 ve agiklamalarla katki saglayabilecegini diisiinenler oldugu gibi
bilimin evrenselligine goélge diisiirecegini diisiinen bilim insanlar1 da vardir. Bilim
tarihine bakildiginda, 6rnegin yeni bir yer kesfedildiginde, buray: kesfedenler ve bu yerde
olup kesfedilenler vardir. Yani, ger¢eklesen bir olayin farkli toplumlar iizerinde farkl
etkileri s6z konusu olabilmektedir. Buradan hareketle, herhangi bir matematiksel konu ile
ilgili farkli kiiltiirlerdeki matematiksel diislinceleri ortaya ¢ikarmayi ve analiz etmeyi

amaglayan etnomatematik alanina bilimde yer verilmesi gerekmektedir (Ercan, 2005).

4



Barig kavrami bir¢cok boyutta ele alinabilir. Etnomatematik calisma alani bu
boyutlardan biri olan sosyal baris ile yakindan iliskilidir. Sosyal barisin saglanabilmesi
icin matematik ve matematik egitimcilerine diisen gorev ve sorumluluklar1 agiklayan bir
etnomatematik programi olusturulmustur. Bu programa gore insanlar farkli olana saygi
duymali, birbiri ile isbirligi ve dayanisma iginde olmaya tesvik edilmelidir. Ayrica
egitimin amaglari, toplum igerisinde higbir etkilesimde bulunulmadan dislanan ya da
gormezden gelinen insanlar yiicelterek kendini ger¢eklestirme haklarini teslim etmek ve
zorunda birakilmadan onlar yurttashiga, toplumda birlikte ve beraberligi saglamaya
yonlendirmek olmalidir. Bu amaglar, hazirlanacak 6gretim programlar araciligiyla yerine
getirilebilir (D’Ambrosio,2007). Yine D’Ambrosio (2007), 6gretim programlarinin,
kendisinin one siirdiigi literacy (okuryazarlik), matheracy ve technoracy kavramlarini
kapsayacak sekilde hazirlanmasi gerektigini 6nermekte ve bu kavramlar1 su sekilde

aciklamaktadir(s. 29):

Literacy (okuryazarlik): Yazili ve sozlii dilin, isaretler ve jestlerin ve kodlar ve sayilarin kullanimi
gibi bilgileri isleme yetenegidir. Siiphesiz okuma, giiniimiizde yeni bir anlama sahiptir. Biz bir
sinema filmi ya da bir TV programi okumak zorundayiz. Yeni bir Chopin okumasi olan bir konseri
dinlemek yaygindir. Ayrica, sosyal olarak, literacy kavrami bir¢cok degisiklikten gecerek ilerledi.
Bugiinlerde, aritmetik yapabilmede yetkinlik, grafiklerin ve tablolarin yorumlanmasi ve bireyleri
bilgilendirmenin diger yollarimi da igermektedir. Okuma, kodlarin yogun dilini anlamay1 bile
igerir. Bu yeterlilikler, ekranlar ve butonlar ile, kursun kalem ve kagit kullanilarak yapilanlardan
cok daha fazla yapilacak seye sahiptir. Bu egilimi tersine ¢evirmenin herhangi bir yolu yoktur,
tipk1 insanlarin son 500 yilda kitaplara erisimlerini engellemek igin basarili bir sansiirlemenin
olmadig1 gibi. Yeni medya araciligiyla bilgi edinme, kursun kalem ve kagit kullaniminin ve hesap
makineleri ile aritmetik yapabilmenin yerine gecti. Fakat sayilarla ugrasmak modern
okuryazarligin (literacy) bir boliimii ise matematik nereye gitti?

Matheracy: Cikarim yapma, hipotez ortaya atma ve verilerden sonug ¢ikarma yetenegidir. Bu, okul
sitemlerimizde neredeyse tamamen eksik olan entelektiiel tutuma yonelik ilk adimdir. Ne yazik ki,
bazi matematik siniflarinda problem ¢dzme, modelleme ve projelerin goriilebilecegi sonucuna
varilsa bile, esas onem genellikle aritmetik yapabilme yetenegi ya da sayilar ve islemlerin
manipiilasyonuna verilir. Matheracy, matematigin hem Klasik Yunan’da hem de yerli kiiltiirlerde
bulunma bigimine daha yakindir. Kaygilanilan durum, 6lgme ya da sayma ile ilgili degil fakat
Onsezi ve felsefe ile ilgilidir. Matheracy, insanlar ve topluluklar hakkindaki bu derin yansima,
ge¢miste oldugu gibi seckinlerle sinirli kalmamalidir.

Technoracy: Teknolojiye olan kritik yakinliktir. Elbette, bunun teknik yonleri meslekten
olmayanlar igin erisilebilir degildir. Fakat teknolojik cihazlarin arkasindaki temel fikirler, onlarin

olasiliklar1 ve tehlikeleri, teknoloji kullanimin1 destekleyen etik, ¢ocuklar arasinda ¢ok erken



yaslarda ortaya atilmasi gereken temel konulardir. Tarih, bize etik ve degerlerin teknolojik

stireclerle ¢cok yakindan ilgili oldugunu gostermektedir.

Matematik 6grenme ve 6gretme konusunda 1k ve Kkiiltiirlerin etkisinin 6nemli
olmadig1 yaygin diislincesinin yanlis olmasimin yaninda giliniimiizde ortaya atilan ilgili
egitim teorileri, okullarin da kiiltiirel ortamlar olmasindan dolay1, matematik egitiminde
ik ve Kkiiltlirlin 6nemsenmesi gerektigini savunmaktadir. Matematik egitimcileri,
Ogrencilerin  1rksal anlamda yargilanmasinin onlarin  6grenmelerini  olumsuz
etkileyecegini, 1tk ve kiiltiirel anlamda Gtekilestirilen 6grencilerin egitim siirecinden diger
ogrenciler ile esit olarak yararlanamayacagmi, deger goren Ogrencilerin yiliksek
motivasyonlu bir 6grenme siireci gegirecegini goz Onilinde bulundurarak, egitim
stireglerinde 6grencilerin 1k ve kiiltiirel degerlerini 6nemsemelidir (Nasir, 2016).

Matematik biliminin gelisim siirecine farkli kiiltlirlerden bir¢ok insan katkida
bulunmug ve hala katkida bulunmaya devam etmektedir. Toplumlar, sahip olduklari
kiiltiirel degerlere bagli olarak farkli matematiksel diisiinme siireclerinden gecmekte ve
matematiksel diisiincelerini farkli boyutlarda gelistirmektedir. Buradan hareketle
kiiltiirlerde bulunan matematiksel diisiincelere matematik egitimi siireglerinde yer
vermenin, matematigin farkl: kiiltiirlerden katkilar ile gelistiginin ve ilerlediginin farkina
varilmasini saglayacagini soylemek miimkiindiir. Matematigi kiiltiir ile iliskilendirerek
matematik egitimi siireclerine dahil etmeyi amaclayan etnomatematik ¢alisma alani,
matematik egitiminin temel amaglarindan biri olan, matematigi tiim ¢ocuklara esit sekilde
ogretme konusunda onemli bir role sahiptir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams,
2010).

Gilinlimiizde siyasi, ekonomik, askeri vb. alanlarda gii¢siiz olan toplumlarin yaptig
matematiksel uygulamalarin diger toplumlarca matematiksel olarak kabul edilmedigi
gozlemlenmektedir. Bunun sebeplerinden biri, gii¢lii olan Bat1 toplumlarinda, insanlarin
matematiksel uygulamalarindan soyutlanan akademik matematigin, matematiksel
anlamda degerli oldugunun kabul edilmesidir. Ayrimciligin yapildigi bu konuda devreye
giren etnomatematik, tim toplumlarin ve kiiltiirlerin uygulamalarinda matematigin
gomiilii oldugunu ortaya koymakta ve matematige ve matematik egitimine yeni bir bakis
acis1 getirmektedir. Bu bakis agisina gore okullarda kullanilan matematik 6gretim
programina, kiiltiirel bakis agis1 ile hazirlanacak bir bagka matematik 6gretim programi

entegre edilmelidir. (Rosa ve Clark Orey 2011; Mukhopadhyay ve Greer, 2012).



Kiiresellesmenin etkisi ile egitim alaninda kiiltiirel cesitliligi g6z Oniinde
bulunduran egitim yaklasimlar1i ortaya ¢ikmaya ve benimsenmeye baglanmistir.
Matematik egitiminde giin gectikce 6nem kazanan bir ¢alisma alani olan etnomatematik,
insanlarin sahip oldugu yerel, kiiltirel matematiksel bilgiler ile okullarda &gretilen
matematiksel bilgileri birlestirmeyi ve bunlara tiim formal egitim ortamlarinda yer
vermeyi amaglamaktadir. Bu konu ile ilgili olumlu ve olumsuz diisiinceler mevcuttur.
Olumlu diisiinceler, okullardaki matematik egitimi siireglerinde, insanlarin sahip oldugu
yerel, kiiltirel bilgiler ve matematiksel diisiinceler ile bag kurulmasimin okul
matematiginin anlasilmasint ve 6grenilmesini kolaylastiracagina yoneliktir. Ayrica
matematiksel kavramlara yonelik ¢esitli orneklerin ve matematiksel problem durumlarina
yonelik farkli ¢oziim yontemlerinin var oldugunun, yerel ve kiiltiirel anlamda zengin
icerikler sayesinde, daha iyi anlagilacagi savunulmaktadir. Olumsuz olan diisiincelerde
ise genel kaygi, yerel matematik bilgisinin okul matematik bilgisinin Oniine gegecegi
tizerinedir (Pais ve Mesquita, 2013).

Matematik egitimcilerinin etnomatematige yonelik olumlu ve olumsuz bakis agilari
mevcuttur. Olumsuz bakis agilari arasinda, 6grencilerin, matematigin sadece matematik
derslerinde uygulamalarina yer verilen kiiltiir ve medeniyetlere ait oldugunu
diistinebilecekleri, geleneksel bir kiiltiiriin uygulamalarini sinif ortaminda ele alirken,
kiltliriin Bat1 bakis agisi ile yargilanabilecegi, etnomatematik uygulamalarinin ilgi ¢ekici
olmayan ve basit matematik problemleri i¢in kullanilabilecegi vardir. Karsilasilabilecek
bu giicliiklere 6dnlem olarak, matematik egitimcileri, 6gretim programlarindaki kiiltiirel
uygulamalara dengeli bir dagilim saglayarak yer vermeli, siifta ele alinacak kiiltiirel
uygulamalari, o kiiltiirlere sahip olan 6grenci veya 6grenciler sunmali ve bu kiiltiirel
uygulamalar 6grencileri yiliksek seviyeli matematik problemleri ¢cozmeye tesvik etmelidir
(Brandt ve Chernoff, 2014).

Bat1 Yarimkiirede bilgi teknolojisinde ve iletisim medyasinda meydana gelen
onemli ilerleme ve gelismelerle birlikte toplum ve topluluklarin sahip oldugu geleneksel
bilgiler ve degerler unutulmaya hatta yok olmaya baglamistir. Bu durumun oniine
gecilebilmesi i¢in toplumlarin gilinliik yasamda karsilastiklar1 problemlere yonelik nasil
bir ¢6ziim diisiindiikleri ve ¢oziim stireglerini nasil gerceklestirdikleri sadece sozel olarak
degil belgelere dokiilerek de ortaya konulmalidir. Boylece bu bilgiler hem toplumun
gelecek nesilleri i¢in kalict hale getirilecek hem de toplumun diger toplumlar tarafindan

taninmas1 ve Ozelliklerinin bilinmesi saglanacaktir. Ayrica toplumlarin egitim



sistemlerinde bulunan matematik 6gretim programlarina, kiiltiirel igerikler eklenerek
Ogrencilere matematiksel diislinmenin yaninda etnomatematiksel diisiinmenin de
Ogretilmesi amaglanmalidir. Bu amag dogrultusunda olusturulacak etnomatematiksel bir
program, toplumlarin sosyal ve kiiltiirel degerleri ve yerli matematik bilgisi igerigi ile
mevcut matematigini ele gecirebilir ve amacindan saptirabilir ki bu istenilmeyen bir
durumdur. Etnomatematiksel program, mevcut matematik &gretim programina bagl
kalinarak, matematiksel terminoloji, matematik ders kitaplari, 6gretmenlerin konulara
hazirlik dersleri ve sinif aktivitelerinin igerigini zenginlestirme amaci tasimalidir (Jama,
1999).

Toplumlarin homojen olan etnik yapisinin yillar gegtikce heterojen bir yapiya
doniismesi ile birlikte okullar da ¢ok Kkiiltiirlii ortamlar haline gelmistir. Ogrencilerin,
haklar1 olan egitimi esit sartlarda alabilmeleri i¢in matematik egitiminde yeni bir ¢alisma
alan1 olarak ortaya atilan etnomatematik, ilk baglarda tamamen kabul gérmese de diinya
genelinde 6grenilen ve dgretilen Avrupa tarzi matematigin igerigini zenginlestirebilecek
bir caligsma alan1 olarak goriilmiistiir. Yillar gegtikce iilkelerin etnomatematige olan bakis
acilar1 degismis, iilkelerin egitim anlayislari, dolayisiyla matematik 6gretim programlari,
matematik ders kitaplart ve egitim kurumlarindaki matematik derslerinin igerigi,
etnomatematiksel c¢ercevede gilincellenmeye ve Ogretmen yetistirme programlarinda,
Ogretmenlerin etnomatematiksel baglamda bilgili ve donanimli yetistirilmesine 6nem
verilmeye baslanmistir. Ayrica egitim bilimlerinde etnomatematik ¢alisma alani ile ilgili

yapilan akademik ¢aligmalarin sayisinda artis goriilmektedir (Shirley, 2001).

1.1.3. Yoriik Kiiltiirii ve Yoriikler

Goktirk Kitabelerinde, Goktiirk Kaganligi himayesinde bulunan Oguzlarin
zamanla giiclii bir kavim haline gelmesi ile birlikte, Goktiirk hiikiimdar Bilge Kagan ile
Oguzlar arasinda c¢atismalarin bagladigi yazmaktadir. Aradan belli bir siire gectikten
sonra Goktiirk Kaganligina, Uygurlar tarafindan son verildigi ve Uygurlara direnemeyen
Oguzlarm bu yenilgiden sonra bulunduklar1 bolgeden batiya dogru go¢ etmeye
basladiklar1 da kitabelerde yer alan bilgiler arasindadir (Bayar, 2004; Matsubara, 2012).

Anadolu topraklarinda konargdcer bir yasam siiren Yoriik kiiltiirliniin kokeni ile
ilgili yapilan aragtirmalar sonucunda bu kiiltiiriin, Orta Asya kokenli bir Tiirk boyu olan

Oguzlar ile genel anlamda benzerlik gosterdigi ortaya c¢ikmistir. Buradan hareketle



Anadolu’nun kapilarinin Tiirklere agilmasini saglayan Malazgirt Savagsi sonrasinda Orta
Asya’dan yapilan goglerle Anadolu’ya gelen Oguzlarin, Yoriik kiiltiiriinii olusturdugunu
sOyleyebiliriz (Eréz, 1991).

Giliniimiizde Yoriik ve Tiirkmen kelimelerinin birbirinin yerine kullanildigi
goriilmektedir. Literatiirde bu konuda yapilmis aragtirmalar ve ¢esitli goriisler mevcuttur.
Bu goriislerden biri, Oguzlarin 10. yiizyillda Islamiyet’i benimsemesi ile birlikte
kendilerini, Miisliman olan Tirkler olarak belirtmek i¢in Tiirkmen kelimesini
kullandiklarii ve kendilerini Tiirkmen olarak ifade eden Oguzlarin, konargdcer yasam
tarzi benimseyen insanlarina Yoriik denildigini savunmaktadir (Bayar, 2004; Matsubara,
2012).

Yoriik kelimesi “yoriimek™ fiilinden tiiretilmis bir isimdir. Bu isim “Anadolu’ya
gelip yurt tutan gocebe Oguz boylari” belirtmek i¢in kullanilir. Literatiirde Y 6riik

3

kelimesi igin, kelimenin, “yiiriimek, yiigriimek™ gibi fiillerden tiiretildigi ve “yiirik,
yogrik” sekillerinde yazilislarinin oldugu goriilmektedir. Belirtilen bu kelimelerin
anlamlar1 incelendiginde, “yOriimek” ve “yorik” kelimelerinin anlamlarini
karsilayamadiklar1 i¢in, bu kelimelerin yanlis anlamda kullanildiklarini sdylemek
miimkiindiir (Erdz, 1991, s.20).

Yortikler, temel gecim kaynaklar1 hayvancilik olan konargdcer geleneklerini
unutmamis Tiirk topluluklarnidir. Gogebe yasam tarzlari geregi, uzun siliren gog
yolculuklarina ve yol siiresince agir yiik tasimaya dayanikli oldugu icin genellikle deve
ve at beslemekle birlikte ge¢imlerini sagladiklari hayvan ozellikle kegidir. Yortikler
genellikle sahip olduklar1 kegilerin renklerine gore isimlendirilirler ve taninirlar. Yaz ve
kis aylarin1 yaylak ve kislaklarda gegiren Yoriikler, bahar mevsimlerinde goc¢ etmeye
baslarlar. Go6¢ eden Yoriiklerin konacaklar1 yerlerin, &zellikle hayvanlarinin
beslenebilmesi icin, genis otlaklara sahip olmasi1 gerekmektedir. Yoriikler gogtiikleri
yerlerde cadirlar kurmakta ve buralarda orada kalacaklar1 siire boyunca bu c¢adirlarda
yasamaktadir. Konargdcer yasam tarzlari geregi barinmak i¢in olusturacaklari ¢adirin
hem kolay bir sekilde inga edilmesi ve sokiilmesi hem de go¢ esnasinda fazla agirlik
yapmamasi i¢in hafif olmasi gerekmektedir. Hayatlarinin 6nemli boliimiinii hayvancilik
olusturdugu i¢in Y 6riik ¢adirlarinda, dogal olarak, yasam sartlarina uygun da oldugu i¢in,
keci kilindan dokuduklar1 ¢ullar1 kullanmaktadirlar (Besirli ve Erdal, 2007).

Yortiklerin  yiyeceklerini genellikle hayvansal gidalar ve c¢esitli otlar

olusturmaktadir. Bunlarin yaninda Y6riikler’in, besledikleri hayvanlar ve bunlardan elde
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ettikleri Urtinler ile gé¢ esnasinda ya da konduklar arazilerden topladiklari gesitli ot ve
mantarlar1 para karsiligi satarak ya da farkli iriinler ile takas ederek gecimlerini
sagladiklar1 bilinmektedir (Bayar, 2004).

Matsubara’nin (2012) yaklasik bir yil boyunca Ydoriikler ile birlikte yasayarak,
Yortikler ve konargdcer yasam tarzi ilizerine yaptigi arastirma siirecinde, YOriik
cocuklarinin genellikle kiglaklara go¢ edildiginde okula gittiklerini ve ¢adirlarina iki saat
uzaklikta olan okullara, ormanlik alanlardan yiirtiyerek gidip geldiklerini gozlemlemistir.
Ayrica Yorik ¢adirlarinin i¢ ve dis tasarimini agiklayan bir ¢izim olusturmustur (Bkz.
Gorsel 1.1).

Gorsel 1.1. Yoriik ¢adirlarimin i¢ ve dis tasarimini agiklayan bir ¢izim (Matsubara,

2012, s.11)

Akdeniz’e paralel uzanan Toros siradaglarindan biri olan Bulgar Dagi’nda yaklagik
iki ay boyunca Bulgar Yoriikleri ile vakit gegirerek, Yoriik kiiltiirti ile ilgili bilgi toplayan
Yalgin (1977), Yorikk cadirlart {lizerine de gozlemlerde bulunmustur. Bu gozlemlere
dayanarak, Bulgar Y oriiklerinde {i¢ farkli cadir tipi bulundugunu ortaya koymustur (Bkz.
Gorsel 1.2).
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Gorsel 1.2. Bulgar Yoriiklerinde bulunan ii¢ farkli ¢aduwr tipi (Yalgin, 1977, s.245-246)

Gliniimiizde konargoger hayati terk edip yerlesik hayati benimseyen Yoriikler
mevcuttur. Dogan ve Dogan (2004), yerlesik hayata gecen Ydriiklerin bu konudaki
diisiincelerini ve hala konargdger yasayan Yoriiklerin yerlesik hayat ile ilgili
diisiincelerini 0grenmeye yonelik bir arastirma yapmustir. Yerlesik hayata gecen
Yoriikler, genel olarak, maddi anlamda daha rahat olduklarini, yasam kalitelerinin
arttigin1 fakat eski yasamlarinda insanlar arasinda var olan giiclii baglarin ve iletisimin
olmadigint ve geg¢miste daha kalabalik ama daha huzurlu olduklarini belirtmistir.
Konargocer hayata devam eden Yoriikler ise, otlaklarin azaldigini, yaylak ve kislaklarda
kaldiklar siireler i¢in bulunduklari yerlerin muhtarlarina her gegen yil miktar1 artan
ticretler 6dediklerini belirtmistir. Ayrica glinimiiz ekonomisi goz dniine alindiginda daha
fazla hayvan beslemeleri gerektigini ve bdylece hayvanlarla ilgilenip onlari
korumalarinin zorlastigin1 ve hayvanlarin veteriner kontrollerinin devlet tarafindan
saglanmadig i¢in sikint1 yagsadiklarini da ekleyerek, yerlesik hayata gegmek istediklerini

sOylemislerdir.

1.2. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde arastirma kapsaminda benimsenen kavramsal ¢ergeve matematiksel

diistinme alt baslig1 altinda agiklanmaktadir.

1.2.1. Matematiksel Diisiince

Insanoglu diisiinebilme 6zelligine sahip oldugu igin diger canlilardan {istiindiir.
Buna karsin, insanlar arasinda da diisiinme eyleminin niteligi 6nemlidir. Eger diisiinme

eylemi sonucunda gergeklestirilen adimlar bizi karsilagtigimiz problemin ¢oziimiine
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gotilirliyorsa, ihtiyaglarimizi karsilamamizda etkili oluyorsa o zaman bu diisiinceye
matematiksel diisiince denir. Matematiksel diisiinme eylemi, sonu¢ odakli olmasi ve
sonuca giden en iyi ve en kisa yolu bulmayi hedeflemesi yoniiyle diger diisiinmeler
arasindan ayrilir (Umay, 1996; Alkan ve Bukova Giizel, 2005).

Yeryliziinde bulunan tiim kiiltiirlerin matematik yapip yapmadigi konusu {izerine
aragtirmalar yapan Bishop (1991), kiiltiirler arasi analiz yapabilmek i¢in belirli basliklar
belirleyip bunlara dayanarak matematiksel diistinceleri incelemeyi hedeflemistir.
Calismalar1 sonunda insanlarin gerceklestirdigi aktiviteleri alt1 baslik altinda toplamaistir.
Bunlar, sayma (counting), yer belirleme (locating), 6lgme (measuring), tasarlama

(designing), oynama (playing), agiklama (explaining) aktiviteleridir (Bkz. Tablo 1.1).
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Tablo 1.1. Bishop 'un (1991) belirledigi alti temel aktivite

ALTI TEMEL AKTIiVITE
Sayma Yer Belirleme Ol¢me Tasarlama Oynama Aciklama

Sayilar Konum Karsilagtirma Nesnelerin Ozellikleri Puzzles Smiflandirmalar,
Say1 Oriintiileri Oryantasyon Siralama Sekil Paradokslar gelenekler,
Sayi Iliskileri Koordinatlarin Uzunluk Oriintii Modeller genellestirmeler
Say1 Sistemlerinin geligimi Alan Tasarim Oyunlar Dilsel  agiklamalar,
Gelisimleri (dikdortgensel, Hacim Geometrik Sekiller Kurallar tartigmalar, mantiksal
Cebirsel Temsil kutupsal, kiiresel) Zaman ve Geometrik Cisimler Prosediirler iliskiler, ispat
Sonsuz Biiyiik ve Enlem/Boylam Sicaklik Sekil ve Cisimlerin Ozellikleri Stratejiler Sembolik
Kiigiik Yon Tayini Agirhik Benzerlik Tahmin aciklamalar,
Olaylar Agilar Birimlerin Gelisimi Kongriians etme esitlikler, formiiller,
Olasiliklar Dogrular (konvansiyonel, Oranlar (internal ve external) Sans algoritmalar,
Frekanslar Networks standart, metrik Ongorii fonksiyonlar
Sayisal Seyahat (Mesafe) sistem) Varsayimsal Bi¢imsel agiklamalar,
Yontemler Konumun Degismesi Olgiim Aletleri Muhakeme diyagramlar,
Tekrarlama Geometrik yer Tahmin Oyunlarin grafikler, ¢izelgeler,
Kombinatorik (¢cember, elips, Yaklagim- Analizi matrisler
Limit cokgen, ...) Benzerlik

Oryantasyonun Hata

Degisimi

Do6nme

Yansima
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Bishop’un (1991) her bir aktivite i¢in yaptig1r agiklamalar ve bu aktivitelerin

kapsadigi matematiksel kavramlar asagida agiklanmaktadir.

Sayma (counting) aktivitesi

Farkli olaylar1 karsilagtirmak ve siralamak igin sistematik bir yol kullanilmasidir.
Sayma, cetele tutmayi, kaydetmek icin (kayit tutmak i¢in) nesneleri ya da ipleri
kullanmay1, 6zel say1r kelimelerini ya da isimlerini icerebilir. Ilgili matematiksel
kavramlar; sayilar, sayr oriintiileri, say iliskileri, say1 sistemlerinin gelisimleri, cebirsel
temsil, sonsuz blylik ve kiiciik, olaylar, olasiliklar, frekanslar, sayisal yontemler,

tekrarlama, kombinatorik, limit.

Yer belirleme (locating) aktivitesi

Birinin, uzamsal ¢evresini ve bu ¢evreyi modellere, diyagramlarla, ¢izimlerle,
kelimelerle ya da baska yollarla kavramsallastirmasini ve sembolize etmesini kesfetmeyi
kapsar. 1lgili matematiksel kavramlar; konum, oryantasyon, koordinatlarin-
dikdortgensel, kutupsal, kiiresel- gelisimi, enlem/boylam, yon tayini, acilar, dogrular,
networks, seyahat (mesafe), konumun degismesi, geometrik yer (¢ember, -elips,

cokgen,...), oryantasyonun degisimi, ddonme yansima.

Olcme (measuring) aktivitesi

Karsilastirma ve siralama amaclari i¢in, iligkili birim ya da “6l¢me kelimeleri” ile
o6l¢lim araglari olarak nesneleri ya da simgeleri kullanarak nitelikleri belirlemeyi kapsar.
Ilgili matematiksel kavramlar; karsilastirma, siralama, uzunluk, alan, hacim, zaman,
sicaklik, agirlik, birimlerin gelisimi (konvansiyonel, standart, metrik sistem), Slgiim

aletleri, tahmin, yaklasim/benzerlik, hata.

Tasarlama (designing) aktivitesi

Birinin uzamsal ¢evresinin herhangi bir boliimii i¢in ya da bir nesne i¢in bir sekil

ya da tasarim olusturmasi ile ilgilidir. Tasarlama, nesne yapimini, bir “zihinsel sablon”
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olarak ya da onu bazi1 konvensiyonellestirilmis yontemlerde sembolize etmeyi
kapsayabilir. Ilgili matematiksel kavramlar; nesnelerin 6zellikleri, sekil, driintii, tasarim,
geometrik sekiller ve geometrik cisimler, sekillerin 6zellikleri, benzerlik, kongriians,

oranlar (internal ve external).

Oynama (playing) aktivitesi

Tim oyuncularin uymasi gereken az ya da c¢ok resmi kurallar1 olan oyun ve
eglencelerin gelistirilmesi ve bunlarla mesgul olunmasini kapsar. Ilgili matematiksel
kavramlar; bulmacalar, paradokslar, modeller, oyunlar, kurallar, prosediirler, stratejiler,

tahmin etmek, sans, 6ngdrii, varsayimsal muhakeme, oyunlarin analizi.

Ag¢iklama (explaining) aktivitesi

Dini, animasyonlu ya da bilimsel olsun, olaylarin varliginm1 hesaba katmanin
yollarin1 bulmay: kapsar. ilgili matematiksel kavramlar; siiflandirmalar, gelenekler,
genellestirmeler, dilsel agiklamalar, tartismalar, mantiksal iliskiler, ispat, sembolik
aciklamalar, esitlikler, formiiller, algoritmalar, fonksiyonlar, big¢imsel aciklamalar,
diyagramlar, grafikler, ¢izelgeler, matrisler (matematiksel yapi, aksiyomlar, teoremler,
analiz, siireklilik), (matematiksel model, varsayimlar, benzerlikler, genellenebilirlik,

Ongortil).

1.3. Etnomatematik ile flgili Arastirmalar

Cocuklar, bir hedefe ulagmak i¢in belirli stratejiler izlemelerini gerektiren, ayn
zamanda ilgilerini ¢eken bir oyunla karsilagtiginda miicadeleci bir ruhla oyunun iginde
adeta bir maceraya atilir. Powel ve Temple (2001), Afrika’da Oware olarak
isimlendirilen, birgok kiiltiirde farkli isimlerle bilinen ve farkli kurallar benimsenerek
tizerinde ¢ukurlar olan bir tahta ilizerinde oynanan bir strateji oyununu, Afroamerikan ve
Amerika’da yasayan Latin kokenli ¢ocuklarin oynamasi siirecinde, matematiksel ve
kiiltiirel anlamda analiz etmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1.2 de yer almaktadir. Ayrica
bu tarz oyunlarin sadece matematik i¢in degil, 6rnegin oyun tahtasini veya oyun i¢in

gerekli olan kiiglik taslar1 ¢ocuklarin kendilerinin olusturmasinin istenmesi gibi,
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cocuklarin hayal giicii ve yaraticiliklarini gelistirmeyi amaglayan sanat etkinlikleri i¢in

de faydali olacagini belirtmektedirler (Powel ve Temple, 2001).

Tablo 1.2. Oware’de bulunan matematiksel ve kiiltiirel diisiinceler (Powel ve Temple,

2001, s. 374)

Matematiksel Diisiinceler Diger Kiiltiirel Diisiinceler
Aritmetik islemler Isbirligi

Sayma teknikleri Rekabet

Karar verme Diger insanlara sayg1
Esitsizlik Ozdenetim

Modiiler aritmetik (ya da saat aritmetigi) Paylasim

Move-ply Takim ¢aligmast

Say1 dogrusu Planlama

Stratejik diigiinme

Tahmin

Say1 Oriintiileri
Kendi kendini iiretim (kendini kopyalama)

Arismendi-Pardi (2001), Orta Diizey Cebir dersini etnomatematiksel bir pedagoji
ile géren ve etnomatematiksel bir pedagoji olmadan goéren &grencilerin donem sonu
smavi basarisini karsilastirmak amaciyla yar1 deneysel yontem kullanarak bir arastirma
yapmistir. Arastirmaci, ayni donem iginde ders alan 6grencileri iki gruba ayirmis ve bir
gruba etnomatematiksel bir pedagoji ile diger gruba ise etnomatematiksel bir pedagoji
olmadan, her iki grupta da ayn1 ders kitaplarini kullanarak ders vermistir. Donem sonunda
her bir gruptaki 6grencilerin final sinavi puanlarinin aritmetik ortalamasi hesaplanmis ve
bu ortalamalar t testi kullanilarak, 0.05 anlamlilik diizeyinde karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda elde ettigi istatistiksel verilere gore Orta Diizey Cebir dersini
etnomatematiksel bir pedagoji ile 6grenen dgrencilerin diger 6grencilerden daha bagarilt
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Endonezya’da yasayan ve diger kiiltiirlerden kendilerine 6zgii yasam tarzlariyla
ayrilan bir geleneksel topluluk olan Kampung Naga toplulugunun kullandig1 kendilerine
0zgli uzunluk, alan ve hacim birimlerinin neler oldugunu ve bu birimlerin standart
birimlerdeki karsiligini ortaya koymak amaciyla Septianawati, Turmudi ve Puspita
(2017) tarafindan nitel arastirma yaklasimi benimsenerek bir etnografi arastirmasi
yapilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar (Septianawati, Turmudi ve Puspita, 2017)

asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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Kampung Naga toplulugunda uzunluklar 6ncelikle bir ip ile dl¢iilmektedir. Daha
sonra, bu topluluga 6zgii uzunluk 6lgme birimleri olan jeungkal, deupa veya sameter
kullanilarak, uzunlugun 6l¢tildiigii ip tizerine her bir birimde bir tane diiglim atilmakta ve
elde edilen diiglim sayisi, Ol¢iilmek istenen uzunlugun Olgiisiinii vermektedir. Bu
toplulukta alan Ol¢iimii hesaplamalari, Olciilecek alanin kenarlart metre cinsinden
oOlgiilerek hesaplandiktan sonra kendilerine 6zgii alan 6lgii birimleri olan bata (tumbak),
areu ve bau birimlerine doniistiiriilerek yapilmaktadir. Son olarak, hacim Ol¢timleri
genellikle ev insasinda yapilmakta ve evler genel olarak ahsaptan yapildigr i¢in evin
yapisinda bulunan siitun ve kiris gibi kisimlar i¢in kullanilacak olan odunlarin hacmi,
odunun uzunluk, genislik ve kalinlik degerleri ¢arpilarak hesaplanmaktadir. Hacim
Ol¢iisti birimi olarak élo, dim, strip ve kibik kullanilmaktadir. Arastirma sonunda
Kampung Naga toplulugunun kullandig1 belirlenen 6l¢ii birimlerine yonelik agiklamalar

ve Ol¢li birimlerinin standart 6l¢ii birimlerindeki karsiliklar: Tablo 1.3 te yer almaktadir.

Tablo 1.3. Kampung Naga toplulugunun kullandigi belirlenen 6l¢ii birimlerine yonelik
agtklamalar ve olgii birimlerinin standart 6l¢ii birimlerindeki karsiliklar: (Septianawati,

Turmudi ve Puspita, 2017)

Uzunluk Olgiisii Birimleri ve Alan Olgiisii Birimleri ve Hacim Olgiisii Birimleri ve
Standart Birimlerdeki Karsihg:

Standart Birimlerdeki Standart Birimlerdeki
Karsih@ Karsihg
jeungkal 1 bata = 14 m? 1 élo=0,01 m3
- bir elin baﬁparmaglnm ucundan | areu = 100 m2 1 kibik = 1 m3
orta parmaginin ucuna kadar
uzanan bir uzaklhik 1 bau = 1428,570 m? 1 dim = 0,001 m3
- bir elin orta parmaginin ucundan ~ o .
kiiciik parmaginin ucuna kadar Iareu~7 bata I'dim = 10 strip
uzanan bir uzaklik 1 bau = 100 bata
1 jeungkal =~ 20 cm
deupa

- sag el parmak ucundan sol el
parmak ucuna uzatilan bir uzunluk
1 deupa=1.5m

sameter

- sag el ucu ile sol omzun
arasindaki uzaklik

1 sameter = 1 m

Bati Nijerya’da yasayan Hausa toplulugundaki insanlarin, Kkiiltiirlerinde

matematigin olmadigini, okulda verilen dersler disinda matematik ile herhangi bir
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baglarinin bulunmadigini diisiindiiklerini belirtmeleri iizerine, bu kiiltiirde oynanan
oyunlarin matematikle olan iliskisi incelenmistir. Arastirmada, bu oyunlarin, Hausa
kiltiiriindeki ¢cocuk ve geng bireylerin diisiince giiglerini ve zihinlerini gelistirmeleri ve
kendilerine dersler ¢ikarmalar i¢in, kiiltiiriin yetigskin bireyleri tarafindan anlatilan
hikayeler ve sorulan sorularla sekillendigi belirlenmistir. Ayrica toplulukta, oynanan
oyunlarda en basarili olanin belirlenmesine yonelik yarigmalar diizenlenmektedir.
Arastirma sonucunda Hausa Kkiiltiiriinde oynanan oyunlarin, cebir, kiime teorisi,
trigonometri, koordinat diizlemi, aritmetik ve geometrik diziler, siralama, siniflandirma,
6l¢gme, zamanlama ve tartma gibi 6nemli matematik konular ile ilgili oldugu ortaya
koyulmustur (Yusuf, Saidu ve Halliru, 2010).

Shuaibu (2014), Nijerya’nin Kano ve Oyo eyaletlerinde yasayan Hausa ve Yoruba
kiiltiirlerinin ortaokulda 6grenim goéren cocuklarinin matematiksel diisiinme seviyelerini
belirlemek, sahip olduklart kiltiirlerin - ¢ocuklarin  matematiksel diisiincelerini
gelistirmeleri tizerindeki etkisini ortaya koymak ve kirsal ve kentsel bolgelerde yetismis
Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini karsilastirmak amaciyla, betimsel tarama
modelini benimseyerek bir arastirma yapmigstir. Arastirmanin katilimcilarini Kano ve Oyo
eyaletlerindeki ortaokullarda egitim goren tiim 6grenciler ve bu dgrencilerin matematik
Ogretmenleri olusturmustur. Arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan, o6gretmen ve
Ogrencilere ayr1 ayr1 birer anket uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen verilere gore,
ortaokul dgrencilerinin matematiksel diisiinme seviyeleri arasinda bir farliligin olmadigi,
her iki kiiltirde de 6grencilerin matematiksel diisiincelerini gelistirebilecek etkinlikler
oldugu ve kirsal bolgelerde yasayan 6grencilerin kentsel bolgelerde yasayanlardan daha
yiiksek seviyede matematiksel diisiinme yetenegine sahip oldugu sonuglarina ulagilmistir
(Shuaibu, 2014).

Alaska’da matematigin kiiltiirel baglamda ele alinmasini esas amag¢ edinmis olan
bir proje kapsaminda, normalde ayni anda bir arada bulunmalar1 pek miimkiin olmayan,
matematikgiler, matematik egitimcileri, egitim aragtirmacilari, 6gretmenler ve Alaska’nin
Yupik halkindan yetiskin insanlarin bir araya gelmesi saglanmis ve Yupik halkinin yine
Yupik olarak adlandirdigi parkalar elde iiretme siirecinde kullandiklar1 matematiksel
bilgiler incelenmistir (Lipka ve Andrew-Irhke, 2009). Kendi kiiltiiriine 6zgii bir kiyafet
olan Yupik’in yapimini annesinden 6grenen, bu arastirmanin arastirmacilarindan ve ayni
zamanda katilimcilarindan biri olan Dora Andrew-Irhke’ nin Yupik tasarlama siireci ele

alimmistir. Dora’nin uzunluk oOlgiisii birimi olarak el parmak eklemini kullandigi,
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geometrik bir sekil olan kareyi olustururken kullandigi yéntemin Oklid geometrisinin
Otesinde bir ispatinin oldugu, karenin orta noktasini, bu kareyi daha kiigiik kareler
olusacak sekilde dortte birine katlayarak buldugu ve bunlar1 yaparken doniisiim
geometrisini kullandig1 sonuglarina ulasilmistir (Lipka ve Andrew-Irhke, 2009).

Glinilimiizde popiilerligini devam ettiren bir dijital oyun olan Minecraft’in,
matematik egitimcileri tarafindan, uygun goriildiigiinde, matematik O6gretiminde
kullanildig1 goriilmektedir. Minecraft genel olarak, insanlarin oyun igerisinde yaratici
diisiince ve hayal giiclerini kullanarak kendi diinyalarini olusturmalar1 ve bu diinya
icerisinde hayatta kalmaya c¢alismalar1 beklenen bir oyundur. Okul sonras1 (giin i¢ginde
okul dersleri tamamlandiktan sonra uygulanan) bir program kapsaminda 10 yasinda olan
7 erkek Ogrencinin, Minecraft oyununu oynama siireglerinde izledikleri yontem ve
stratejiler, karsilastiklar1 problemler ve bu problemleri ¢6zmek i¢in kullandiklar1 bilgiler
ve izledikleri ¢ozlim siiregleri etnomatematiksel bir bakis agisi ve etnografik arastirma
yontemi benimsenerek incelenmistir. Bu c¢alisma sonucunda Ogrencilerin, oyun
stireglerinde Bishop’un (1991) ortaya koydugu alt1 temel aktivitenin tamamini yerine
getirdigi sonucu elde edilmistir (Kerhsen ve Misfeldt, 2015).

Ogrencilerin okul basarilarin1 dlgen bir smav sonucunda, Nijeryali 6grencilerin,
matematik dersi igin, Ingilizce konusan diger on bir Bati Afrika iilkesi ile
karsilastirildiginda onuncu sirada oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin matematik
dersinde basarisiz olmasinin sebepleri iizerinde yapilan arastirmalar sonucunda, 6gretim
yontemlerinin uygun olmadigi belirlenmistir. Nijerya’daki mevcut 0gretim programi
kapsaminda, 6grencilere, giinlik yasamdan bagimsiz ve ezbere dayali bir 6gretim
yapildig1r belirlenmis ve bu durumun Oniine gecmek icin etnomatematik Ogretim
yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklasim kapsaminda, ortaokul son smifta egitim géren
253 dgrenci ile yar1 deneysel bir ¢aligma yapilmistir. Bu ¢alismada geometrideki yoriinge
kavram1 bir grup Ogrenciye geleneksel yaklasimla diger gruptaki ogrencilere
etnomatematiksel yaklagimla Ogretilmesi sonucunda &grencilerin  basarilart  ve
ogrendikleri bilgilerin akilda kalma diizeyleri karsilastirilmistir. Calismadan elde edilen
verilerin analizinden, etnomatematiksel yaklagimla 6grenim goren 6grencilerin ortalama
basar1 puaninin geleneksel yaklagimla 6gretim gorenlerin puaninin yaklasik olarak iki kati
oldugu goriilmiistiir. Ek olarak, etnomatematiksel yaklasimla 6grenim goren 6grencilerin
ortalama akilda kalma puanlarmin geleneksel yaklagimla 6gretim goérenlerin puaninin

yaklasik olarak ti¢ kat1 oldugu sonuglari elde edilmistir (Achor, Imoko ve Uloko, 2009).
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Anadolu kiiltiiriinde bulunan, mimari ve miithendislik eseri bazi insalarin yapilarini
ve bu kiiltiirde olusturulan bazi hali ve kilim motiflerini geometri ile iligskilendirmek ve
bu kiiltlirde oynanan zeka oyunlar1 ile ilgili bilgi vermek amaciyla bir arastirma
yapilmistir. Arastirma sonuglara gore, onceki yilizyillarda Anadolu Kkiiltiirlinde insa
edilen kopriilerin, dogal afetlere kars1 dayanikli olmalarinin saglanmasi ve olasi etkilerde
yapacaklar1 salinim miktarlarinin en aza indirilmesi i¢in paraboloit yilizeylere sahip olacak
sekilde insa edildigi soylenebilir. Yine, eski zamanlarda Anadolu kiiltiirtindeki
cesmelerin, kolayca su igilebilmesi i¢in paraboloit bir yiizey sekilde insa edilmis oldugu
belirlenmistir. Glinlimiiz koprii ve c¢esmelerinin, yapilar1 incelendiginde, Onceki
yiizyillardakilere gore daha az dayanikli ve farkli 6zelliklere sahip olduklari sonucuna
ulagilmistir. Son olarak Anadolu kiiltiiriinde Tiirk Damasi, Kuyu (Mangala), Dokuz Tas
ve On ki Tas gibi zeka oyunlarinin oynandigi belirlenmistir (Kiigiik, 2014).

Kara (2009), yart deneysel arastirma deseni benimsedigi arastirmasinda,
etnomatematik uygulamalar1 igeren bir &gretim siireci tasarlamis ve bu tasarimin,
Ogrencilerin matematige olan tutumlar1 ve matematik dersindeki basarilar1 tizerindeki
etkinlerini ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirma kapsaminda Istanbul ilinde bulunan
ti¢ farkli okuldan belirlenen 137 tane ortaokul 7. sinif 6grencisi ile calisilmigtir. Aragtirma
stirecinde Ogrencilerle, simetri ve Oriintii kavramlarina yonelik, Topkap1 Sarayi’nda
bulunan bazi yapilarin belirli 6zelliklerinin kullanilmasi ile hazirlanan etnomatematik
uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda ii¢ farkli ortaokuldan ikisinde
bulunan katilimcilarin deney ve kontrol gruplar1 arasinda matematiksel basar1 anlaminda
dogrusal bir egilim oldugu, diger okuldaki gruplar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli
bir fark olustugu goriilmiistiir. Ayrica iki okulda bulunan deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin matematige kars1 tutumlar1 konusunda dogrusal bir gelisim gerceklesmese
de diger okuldaki gruplar arasinda matematige karsi tutum gelistirmede istatistiksel
olarak anlamli bir fark olustugu sonucu elde edilmistir.

Aktuna (2013), kdyde yasayan ve gecimlerini genellikle zeytin tarimindan saglayan
ailelerin ¢ocuklari olan dort kiz ve sekiz erkek olmak iizere toplam on iki tane ortaokul 6.
smif 0grencisinin katilimiyla bir ¢alisma gerceklestirmistir. Arastirma dogrultusunda,
katilimcilarin kiiltlirlerinden ve giinlilk yasam uygulamalarindan 6rnekler kullanilarak
hazirlanan etnomatematik etkinliklerinin kullanildig: bir 6gretim siirecinin, dgrencilerin
alan Olgme konusundaki algilar1 ve iliskilendirmelerine etkisi belirlenmistir. Nitel

aragtirma kapsaminda yapilan bu ¢aligmada orta ve ortanin altinda bir diizeyde matematik
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basarisina sahip olan 6grencilerin matematik performanslarinin énemli 6l¢iide arttigi,
yiiksek ve diisik diizeyde matematik basarisina sahip O6grencilerin ise matematik
performanslarinda degisiklik olmadig1 sonuglari elde edilmistir. Ek olarak, katilimcilarin
matematige yonelik ilgi, motivasyon ve oOzgiivenlerinde artis oldugu, baris¢il ve
paylagimer bir smif ortami olustugu da elde edilen arastirma sonuglari arasinda yer
almaktadir.

Aktekin (2017), dokiiman incelemesi yontemi kullanarak gergeklestirdigi
arastirmasinda Anadolu kiiltiirtinden sectigi 86 farkli kiiltlirel 6geyi, say1 sistemleri, 6l¢ii
birimleri, mimarlik ve miihendislik, sanat, akil oyunlar1 ve tarim olmak iizere toplam alt1
baslik altinda derlemis ve bunlari ethomatematiksel anlamda incelemistir. Arastirma
sonuclarina gore, insanlarin matematiksel diisiincelerinin, kiiltiirleri kapsaminda
gerceklestirdikleri uygulamalarda gézlemlendiginden, bu durumdan hareketle matematik
ve kdiltiirtin iligki icerisinde oldugundan ve etnomatematigin bu iliskiyi ortaya koymadaki

roliiniin oneminden bahsetmek miimkiindiir.

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, bir etnomatematik etkinligi araciligiyla, farkli kiiltiirel

degerlere sahip ortaokul 7. sinif 6grencilerin matematiksel diisiincelerini incelemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1) Farkli kiiltiirel degerlere sahip ortaokul 7. smif Ogrenciler, etnomatematik
etkinliginde verilen problem durumunu ¢6ziim siireglerinde bagvurduklart kendi
kiiltiirlerine 6zgii bilgi ve matematiksel diisiinceler nelerdir ve 6grenciler nasil bir

matematiksel diisiinme siireci ge¢irmektedir?

2) Farkli kiiltiirel degerlere sahip ortaokul 7. simif 6grencilerin, etnomatematik
etkinliginde bulunan problem durumlarini ¢6ziim siireclerinde kullandiklar1 bilgiler
ve izledikleri matematiksel diisiinme siireglerinin, okul matematigi kapsaminda
Ogrenilen bilgiler ve matematiksel diistinme yollar1 ile benzerlik ve farkliliklar:

nelerdir?

1.5. Arastirmanin Onemi
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Kiiltiir ve matematigin birbirinden bagimsiz olmadigi, matematiksel diigiinceler ile
kiiltiiriin karsilikli etkilesim i¢inde ve ayrilmaz bir biitiin oldugu sdylenilebilir. Matematik
O0grenme ve matematiksel diistinme sadece okullardaki matematik egitimi ile sinirh
degildir, okul disinda da her zaman cesitli formlarda var olmus, gelismis ve
gelismektedirler. Dolayisiyla 6grencilerin matematige olan ilgi ve sevgilerinin artmasi,
matematiksel bakis agilarinin genislemesi ve matematiksel diisiincelerinin gelismesi
amaciyla daha etkili matematik 6grenme ortamlarinin olusabilmesi i¢in farkli kiiltiirlerin
matematiksel diisiincelerine matematik derslerinde yer verilmelidir.

Universitelerin egitim fakiilteleri icin hazirlanan &gretmen yetistirme lisans
programlarinin son giincellenmesinin {izerinden uzun zaman ge¢mis olmasi ve egitim
sisteminde ihtiya¢ ve talebin artmasi ile birlikte Yiiksekogretim Kurumu (2018)
tarafindan, aralarinda ilkogretim matematik 6gretmenliginin de bulundugu 25 farkh
ogretmenlik bolimii i¢in giincel lisans programlari hazirlanmistir. Bu programlar 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda iiniversitelerde uygulanmaya baslanmistir. [lkogretim
matematik Ogretmenligi programi kapsaminda bulunan alan egitimi se¢meli dersler
arasina, yapilan giincelleme ile birlikte Kiiltiir ve Matematik isimli bir ders eklenmistir.

Bu dersin igerigi hazirlanan giince programda su sekilde belirtilmektedir:
Matematik ve kiiltiir iligkisi; matematiksel kavramlart kendi kiiltiirel baglamlarinda tanimlamak,
farkli kiiltiirlerin matematiksel diisiince yapilari, etnomatematik alaninda yapilan arastirmalarin
temel prensipleri, matematik-antropoloji-dil bilimi arasindaki iliski; simf i¢i uygulamalara
etnomatematik caligmalarini dahil etmenin 6nemi; farklh kiiltiirel baglamlara yonelik sinif igi

matematik etkinlikleri tasarlama (s.23).

Mlgili literatiir incelendiginde kiiltiirel Ogelerin matematik dersi siirecinde
kullanilmas: konusunda Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar sinirli olmakla birlikte, farkli
kiiltiirel degerlere sahip 6grencilerin matematiksel diisiincelerinin incelenmesi konusunda
Tirkiye’de herhangi bir c¢alisma yapilmadigr goriilmektedir. Yapilacak olan bu
aragtirmada, iilkemizde yeterince 6nem verilmedigi gozlenen etnomatematik calisma
alani ile ilgili olarak, farkli kiiltiirel degerlere sahip ortaokul 7. smif 6grencilerin

matematiksel diisiinceleri bir etnomatematik etkinligi araciligi ile ortaya konulacaktir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu aragtirma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde

bulunan bir ortaokul ve Mersin ili Silifke il¢gesinde bulunan iki ortaokulun 7. siiflarinda
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O0grenim goren Ogrencilerden matematik dersi yazili smav notlarina ve matematik
Ogretmeni ile yapilan gorliismelere dayali olarak belirlenen bes 6grenci ve bu
ogrencilerden elde edilen veriler ile sinirlidir. Ek olarak, arastirmada uygulamasi yapilan
etnomatematik etkinliginin Yoriik kiiltiirii ile ilgili olmasi bu aragtirma icin temel

smirliliktir.
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2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin katilimcilari, arastirmanin
verilerinin toplanmasi ve veri toplama aracglari, arastirmacinin rolii, arastirmanin pilot
uygulamasi, aragtirmanin ortami ve uygulama siireci, etnomatematik etkinliginin tanitimi,
arastirmanin verilerinin analizi ve arastirmanin giivenirlik ve gecerliligi ayrintili bir

bicimde agiklanmustir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel bir siire¢ izlenerek ele alinmast istenilen problem durumu ya da durumlari
icin yapilmasi planlanan bir bilimsel arastirma, arastirmanin amacina ulasiimasin
saglayacak en uygun bilimsel arastirma tiiriiniin belirlenmesi ve bu arastirma tiiriinden,
yine, yapilacak arastirmanin amacma uygun olan arastirma ydnteminin segilip
uygulanmasi ile gergeklesir. Dolayisiyla bilimsel arastirmalar sadece tek tip bir arastirma
stireci izlenerek degil, farkli aragtirma tiirleri ve bu arastirma tiirlerinde kullanilabilecek
farkli aragtirma yontemlerinden bir ya da birkaginin belirlenmesi ile planlanmis, farkli
asamalar1 olan arastirma siirecleri izlenerek de gergeklestirilebilir.

Bilimsel arastirma tiirleri ile ilgili literatiir incelendiginde, bilimsel arastirmalarin
belirli dlciitler géz onlinde bulundurularak smiflandirildigi ve benimsenen arastirma
yaklasimlarinin zaman gectikce ¢esitlilik kazanmasi ile birlikte yeni olgiitler belirlendigi
ve bunlara bagli olarak yeni siiflandirmalar yapildig:r goriilmektedir (Seyidoglu, 1995;
Tiirkbal, 2003; Altunisik vd., 2005; Erkus, 2005; Karasar, 2005; Ural ve Kili¢, 2006;
Creswell, 2017).

Bilimsel arastirmalarin siniflandirilmasinda genel olarak kullanilan 6lciitler ve bu
Olclitlere gore yapilan smiflandirma sonunda benimsenen arastirma tiirleri arastirmaci

tarafindan derlenmis olup Tablo 2.1°de yer almaktadir.

Tablo 2.1. Bilimsel arastirmalarin siniflandirilmasinda genel olarak kullanilan él¢iitler
ve bu dlgiitlere gore yapilan siniflandirma sonunda benimsenen arastirma

tiirleri

Olgiitler Arastirma Tiirleri
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Tablo 2.1. (Devam) Bilimsel arastirmalarin sumiflandirilmasinda genel olarak
kullanilan ol¢iitler ve bu ol¢iitlere gore yapilan siniflandirma sonunda

benimsenen arastirma tiirleri

Temel Alinan Felsefe, Bakis Acisi

Nicel
Nitel

Veri Toplama Teknikleri

Gorgiil (Ampirik, G6zleme Dayali)
Belgesel (Dokiiman)

Kullanilan Verinin Ozelligi

Birincil Veriye Dayali
Ikincil (Tepkisiz)Verilere Dayali

Amaglar

Temel Amaci

Temel
Uygulamali
Kesfedici
Tanimlayici

Sebep-Sonug (Agiklayicr)

Verilerin Toplanma Zamani Anlik
Kapsadiklar1 Siireye Gore Kesitsel
Boylamsal
Gozlem Birimi, Denek (Katilimci) Sayisi Tek Denekli
Cok Denekli

Deneme, Ol¢me Kosullari

Gruplar Arast Arastirmalar, Desenler
Gruplar I¢i Arastirmalar, Desenler

Karisik Desenler

Diizey

Betimsel
Iliskisel
Miidahale

Arastirmanin Yiriitiildigi Ortam

Laboratuvar

Dogal Cevre

Nedensellik / Kullanilan Arastirma Y6ntemleri

Deneysel
Tanitict (Durum Belirleyici)
Alan
Istatistiksel
Anket
Ornek Olay

Durumlar ya da Degiskenler

[liski/Baglant1 Arayan
iliski/Baglant: Aramayan

Alana Ozgii Olma

Ozel Durum Diizenekleri



Tablo 2.1. (Devam) Bilimsel arastirmalarin sumiflandirilmasinda genel olarak
kullanilan él¢iitler ve bu ol¢iitlere gore yapilan siniflandirma sonunda

benimsenen arastirma tiirleri

Pozitivizm
Benimsenen Yontem Yorumlayici Yaklagim-Fenomenoloji

Karma Yaklagim

Creswell’e (2017) gore aragtirma yaklagimi, aragtirmayi yapacak olan kisi veya kisilerin
kabul ettigi felsefi diinya goriisii, arastirma i¢in belirlenen arastirma deseni (arastirma
tiri) ve aragtirma desenine uygun olarak belirlenen 6zel arastirma yontem veya
yontemlerinin ortak kapsaminda yer alir. Creswell’in (2017) bu goriisii dogrultusunda,
arastirmaci tarafindan aragtirma yaklagiminin olusumunu ifade eden bir sema ¢izilmis

olup Gorsel 2.1°de yer almaktadir.

Felsefi Drinya
Ciriigleri

Gorsel 2.1. Arastirma yaklagiminin olusumu

Son yillarda genel olarak benimsenen arastirma yaklagimlari nitel, nicel ve karma
arastirma yaklasimlaridir. Bu durum g6z o6niinde bulundurularak Creswell’in (2017)
belirttigi arastirma yaklagimlarini olusturan {i¢ temel bilesen ve bu bilesenlerin iizerinde

en ¢ok durulan alt dallar1 arastirmaci tarafindan Tablo 2.2’de bir araya getirilmistir.
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Tablo 2.2. Arastirma yaklasimlarini olusturan ii¢ temel bilesen ve bu bilesenlerin

tizerinde en ¢cok durulan alt dallar

Felsefi Diinya Goriisleri Arastirma Desenleri Ozel Arastirma Yontemleri

% Postpozitivist Diinya % Anlat1 Aragtirmast % Nicel Yontemler
Gortisii Deseni

% Yapilandirmact % Fenomenolojik % Nitel Yontemler
Diinya Goriigii Nitel Arastirma Deseni

+« Donistiiriicii Diinya Desenler «  Kuram Olusturma ¢ Karma Yontemler
Gortisi Arastirma Deseni

¢ Pragmatik Diinya « Etnografi Arastirma
Goriisii Deseni

< Durum Caligmasi
Arastirma Deseni

Nicel «» Tarama Deseni
Desenler «» Deneysel Desen
¢ Yakinsayan Paralel
Karma Y ontem
Deseni
Karma « Agimlayici Siral
Yontemli Karma Yontem
Desenler Deseni

«»  Kesfedici Sirali
Karma YoOntem
Deseni

Bu arastirmanin amaci, bir etnomatematik etkinligi araciligiyla, farkl kiiltiirel
degerlere sahip ortaokul 7. sinif 6grencilerin matematiksel diisiincelerini incelemektir.

Bu arastirmada, arastirmanin amacma ulasilmasina olanak saglayacag:
diistiniildiigii i¢in, yapilandirmaci diinya goriisii, nitel arastirma desenlerinden etnografik
durum caligsmasi arastirma deseni ve nitel aragtirma yontemleri, dolayisiyla nitel arastirma

yaklagimi benimsenmistir.

2.1.1. Yapilandirmaci diinya goriisii

Yapilandirmaci diinya goriisii insanlarin, sahip olduklarn gegmisler, iginde
bulunduklar1 sosyal ve kiiltiirel ortamlar ve diger insanlarla olan etkilesimlerinin de
yorumlarii sekillendirmesi ile birlikte, yasantilarindan kendilerine 6zgii anlamlar
cikardigint savunur. Bu diinya goriisli, insanlarin birbirleri ile olan etkilesimini

onemsediginden dolay1 sosyal yapilandirmaci diinya gériisii, insanlarin, elde ettikleri
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bilgileri aklin siizgecinden gecirerek 6zgilin anlamlar olusturduklarini benimsediginden
dolay1 yorumlay:c: diinya goriisii olarak adlandirilabilmektedir (Creswell, 2013).

Her insan kendi yorumlama ve anlamlandirma siireci sonunda kendi gergeklerini
olusturur. Bu gergeklerin olusmasindaki etkenler baska insanlari da etkiler. Insan
iligkilerinin de etkisiyle, ayn1 ya da benzer gergeklere sahip iiyelerin bulundugu sosyal
gruplar olusur. Dolayistyla bir sosyal grup ya da topluluk hakkinda, biinyesini olusturan
insanlar tizerinden, dogrudan ya da yorumlama ve tahminler sonucunda ¢ikarimlar
yapilarak, bilgi sahibi olunabilir (Glesne, 2015).

Sosyal bilimler ¢alisma alaninda 20. yy dan itibaren nicel arastirma yaklagimindan
nitel arastirma yaklagimina dogru bir yonelim s6z konusudur. Bu durumun sebebi olarak,
nicel arastirma yaklasimini benimseyen bir felsefi diinya goriisii olan postpozitivist diinya
gOriisiinlin, yerini zamanla nitel aragtirma yaklagiminin benimsendigi yapilandirmaci
diinya goriisiine birakmasi1 gosterilebilir. Postpozitivist diinya goriisii i¢in nesnellik,
hiyerarsik diizen, bilginin kesfedilerek elde edildigi ve bir konu hakkinda tek bir dogru
ve tek bir ger¢ek oldugu diisiinceleri belirleyici 6zelliklerdir. Yapilandirmaci diinya
goriisii ile birlikte bu 6zellikler kisilerin bakis acilarinin 6nemsendigi, belli bir hiyerarsik
diizenin olmadigi, bilgi, dogru ve gergeklerin insanlarin algilariyla sekillenen sosyal

yapilar oldugu diisiinceleri ile yer degistirmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2016).

2.1.2. Nitel arastirma yaklasim

Nitel arastirma yaklasiminin, biinyesinde barindirdigl ¢ok sayida kavram ve bu
kavramlarin iligkili oldugu farkl disiplinler oldugu icin, genel olarak kabul edilen bir
tanim1 bulunmamaktadir. Bununla birlikte nitel arastirma yaklasgiminin dogasinm
acgiklamada ele alinan temel 6zellikler vardir (Yildirim, 1999; Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel arastirma yaklasiminin literatiirde {izerinde en ¢ok durulan temel 6zellikleri
ve bu ozelliklere ait acgiklamalar su sekildedir (Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell,
2017):

e Dogal Ortam: Insanlarin kendilerine dzgii anlamlandirmalari, kendi dogru ve
gercekleri ve bunlara bagl olarak gosterdikleri davraniglar en belirgin sekilde
insanlarin bulunduklar1 dogal ortamlarda anlagilir. Bir davranisin dogal ortamda
incelenmesi, disaridan yapilacak miidahalelerin insanlarin kendilerini ifade

etmelerini, yani, insan davraniglarini etkileyebilecek olmasindan dolay1 oldukga
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onemlidir. Buna ek olarak arastirmaci ve katilimcilarin ayni1 ortamda bulunmasi
dogrudan etkilesimi sagladigi i¢in, ele alinan konu hakkinda derinlemesine bilgi
edinme imkani da vardir. Nitel arastirma yaklagimi, insan davranislar1 insandan
insana ve bulunulan ortamlara gore farklilik gdsterdigi i¢in, bilimsel bir ¢alisma
sonunda genelleme yapma amaci tagimaz.

Arastirmacimin Katilimcr Rolii: Nitel arastirma yaklasimi, bireylerin kendilerine
0zgli dogru ve gergekleri oldugu goriislinii benimser. Nitel aragtirma yapan
aragtirmacilar bu goriise bagl kalarak, katilimcilarin diisiince ve goriislerini,
dogru ve gergeklerini ve buna bagli olarak gosterdikleri davraniglari, kendi
yorumlarini katmadan, oldugu gibi, nesnel bir bicimde ortaya koymayi ve
tizerinde calismayi hedefler. Arastirmacilar, lizerinde calisilan konu ile ilgili
verileri, katilimcilarla yaptiklar1 goriismeler, katilimcilardan elde ettikleri
dokiimanlar ve arastirma siirecinde yaptiklari gézlemler araciligi ile elde eder. Bu
durumda arastirmacilar veri toplama siirecinde aktif rol oynadigi igin nitel
arastirmalarda esas veri toplama araci olarak goriiliir.

Tiimevarimsal ve Tiimdengelimci Veri Analizi: Nitel arastirmacilar,
arastirmalarindan elde ettikleri verilerden yola ¢ikarak bir kuram olusturma
amacina sahiptir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmacilar, {izerinde duracaklari
problem durumlarini, arastirma oncesinde kesin ¢izgilerle sinirlandirarak degil,
genel hatlariyla belirtirler. Olusturulacak olan kurami arastirma verileri
sekillendireceginden, arastirmanin amacina ulagmasi i¢in, arastirma siireci
esneklik, degiskenlik ve yeniden diizenlenebilirlik 6zelliklerini tagir. Arastirma
verileri toplandiktan sonra, elde edilen veriler 6ncelikle tiimevarimsal veri analizi
yapilarak agagidan yukariya dogru sentezlenir. Sentezleme siirecinde veriler ile
ilgili orintiiler, kategoriler ve temalar belirlenir ve son olarak genellemeler
yapilir. Bu genellemelerden sonra arastirmaci, olusturulan Oriintii, kategori ve
temalarin temellerini saglamlastirmak ve kapsamlarini daha detayli bir sekilde
genigletmek icin, arastirma verilerini tlimdengelimei veri analizi ile yukaridan
asagiya dogru tekrar ele alir.

Biitiinciil Yaklasim: Nitel arastirmalarda, arastirmanin amacina yonelik belirlenen
degiskenlerin ayr1 ayr1 ele alinmasinin yerine birbirleri ile olan iligkileri ve
birbirleri iizerindeki etkileri g6z onilinde bulundurularak bir biitiin halinde

incelenmelerinin daha anlamli olacag: diisiincesi kabul edilmektedir. Bunun i¢in
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nitel aragtirmacilar, arastirma stirecindeki her durumu farkli bakis agilarindan ele
alarak kapsamli bir biitiin olarak ortaya koyma amaci tasir.

Arastirma Deseninde Esneklik: Nitel arastirmalarda 6nceden planlanan ya da
tahmin edilen aragtirma siiregleri, canlilarin 6zgiin ve karmasik yapidaki
davraniglarin1 ortaya c¢ikarmak veya daha iyi anlayabilmek ig¢in, arastirma
baslatildiktan sonra arastirmacilar tarafindan degistirilebilir. Bu sebeple
aragtirmacilar, yapmay1 planladiklar1 arastirmayi, kesin sinirlar getirmeden, genel
hatlariyla planlar. Arastirmaya baslandiktan sonra, siirecteki gelismelere bagh
olarak arastirmanin Ozellikleri (arastirma deseni, arastirma yontemi, katilimcilar,
arastirmanin yapilacagi ortam, toplanacak verinin 6zellikleri, veri toplama araglari
vb.) kesin ve agik bir sekilde belirlenir ve arastirma siireci detaylandirilarak rapor
edilir. Dolayisiyla nitel arastirmalarda esnek bir arastirma anlayisi vardir.
Algilarin Ortaya Konmasi: Nitel arastirmalarda, insanlarin kendine 06zgii
anlamlandirmalar1 ve buna bagli olarak yaptiklar1 yorumlar1 anlamak esastir. Bu
sebeple nitel aragtirmacilar, arastirmaya katilan insanlar1 gozlemler, onlarla
goriigmeler yapar. Arastirmacilarin arastirma Oncesinde katilimcilara sormayi
planladig1 sorular vardir. Bu sorulara ek olarak, arastirilan konu ile ilgili daha
detayli ve derinlemesine bilgiler edinilmesi i¢in, kendilerine sorulan sorulara
verdikleri cevaplar dogrultusunda katilimcilara farkli sorular yoneltilebilir.
Arastirma siiresince arastirmacilar, katilimcilar ile yakindan ilgilenerek, onlari
hosgorili bir sekilde ve empati kurarak anlamaya galisir.

Dogrudan Veri Toplama: Nitel aragtirmacilar, lizerinde aragtirma yapilan konu ile
ilgili verileri, katilimcilarla miimkiin olduk¢a ayni ortamda bulunup, onlari
gozlemleyerek, onlarla yiiz ylize goriismeler yaparak ve onlardan elde ettigi
dokiimanlar1 kullanarak birinci elden toplar.

Zengin Betimlemelerin Yapilmasi (Coklu Veri Kaynagi): Nitel aragtirmalarda
lizerinde arastirma yapilan konu, kapsamli bir sekilde ve derinlemesine ele
alinmaya c¢alisilir. Bunun igin arastirma siirecinde elde edilecek verilerin fazla,
cesitli ve detayli olmas1 6nemlidir. Arastirmacilar bu 6zellikteki verileri toplamak
icin birden ¢ok veri toplama araci kullanir. Boylelikle ¢oklu araglarla toplanan

veriler bir araya getirilerek konu hakkinda zengin betimlemeler yapilabilir.
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o Siirece Yonelik: Nitel aragtirmalar insanlarin algi, anlamlandirma ve
davranislarinin nig¢in olustuklarini arastirir ve bunlarin olusumlarini inceler.
Dolayisiyla nitel aragtirmalarda sonugtan ¢ok siire¢ dnemlidir.

o Kanlimcilarin Kastettikleri Anlam:. Nitel arastirmalarda ele alinan konular,
katilimcilarin kendilerine 6zgii anlamlandirmalart ve davranislar {izerinedir.
Aragtirmacilar arastirma siiresince katilimcilara nesnel bir bakis agisiyla yaklagir.

e Derinlemesine Diisiinme: Arastirma sonunda elde edilen verilerin analiz edilerek
degerlendirilmesi siirecini arastirmaci ya da aragtirmacilar kendi algi ve
anlamlandirmalarina gore gerceklestirebilir. Bu durumun bilincinde olan her
arastirmaci, aragtirmadaki etkisi izerinde de derinlemesine diistliniir.

e Nitel Veri: Nitel arastirma sonunda, arastirilan konunun kapsamli ve detayli bir
betimlemesi yapilir. Gergegi en iyi yansitacak betimleme, elde edilen nitel
verilerin dogru ve gergekligine baghidir. Bu yilizden nitel veriler, birgok veri

toplama araci kullanilarak, dogrudan ve arastirmacilar tarafindan toplanmalidir.

2.1.2.1. Durum calismasi arastirma deseni

Gecmiste az sayida ¢alisma alani tarafindan benimsenen durum g¢aligmasi arastirma
deseni, nitel arastirma yaklasiminin deger kazanmasiyla birlikte 6nemli hale gelmis ve
uygulama alanlar1 artmistir (Merriam, 2013). Durum ¢alismasi arastirma deseni hem nitel
arastirma hem de nicel arastirma yaklasimi kapsaminda benimsenebilir (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Nitel arastirma yaklagiminda durum ¢alismasi arastirma deseni i¢in, Gnemli goriilen
ozellikler temel alinarak, cesitli bakis acilariyla yapilmis tanimlar mevcuttur. Merriam’a
(2013, s. 40) gore durum caligmasi arastirma deseni ‘‘sinirli bir sistemin derinlemesine
betimlenmesi ve incelenmesi’’dir. Creswell (2013) durum galismasi arastirma desenini

su sekilde tanimlamaktadir:
Arastirmacinin gergek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman
igerisindeki ¢oklu smirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda c¢oklu bilgi kaynaklari
(6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar)
araciligiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladig1 bir durum betimlemesi ya da durum
temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklagim (s.97).
Yin (2009), durum galismasi i¢in iki boliimden olusan bir tanimlama yapmaktadir.

Tanimin birinci boliimii su sekildedir: “Bir durum ¢alismasi, glincel bir fenomeni, onun
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gercek hayat baglami igerisinde, 6zellikle fenomen ve baglam arasindaki sinirlar agikca
belirgin olmadigi zaman, derinlemesine inceleyen ampirik bir arastirmadir (s.18)”. Diger
boliim i¢in yapilan agiklama ise,
Durum caligmasi arastirmasi, ¢cok daha fazla ilgi ¢ekici degiskenin olacagi teknik olarak farkli
durumlarla bas edebilir ve sonug olarak, bir cesitleme seklinde bir araya gelmesi gereken
veriler ile, farkli kaynaklardan elde edilen kanitlara dayanir. Diger bir sonug¢ olarak, veri
toplama ve analizine rehberlik etmek i¢in Onceki teorik Onerilerin gelisiminden faydalanir
(s.18).

Durum caligmasi arastirma deseni, nitel bir aragtirmada cevap aranacak arastirma
sorular1 bir konuyu betimleme ya da agiklama amacinda oldugunda, arastirma konusu
hakkinda derinlemesine bilgi elde etmek icin verilerin dogal ortamdan toplanmasi
gerektiginde tercih edilir. Son yillarda bilimsel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan
bir desendir (Yin, 2017).

Nitel arastirma yaklasimi kapsaminda birgok arastirma deseni ve her bir desenin
kendine 6zgli Ozellikleri bulunmaktadir. Durum c¢alismasi deseninin en belirleyici
ozelligi, incelenecek durumun sinirlandirilmasidir. Bir bilimsel arastirmada herhangi bir
durum ele alindiginda, bu arastirma durum calismasi arastirmasi olmaz. Bir arastirmanin
durum calismasi1 arastirmasi olabilmesi i¢in arastirmada incelenecek durum, belirli
Olciitler ile sinirlandirilip arastirma igin bir analiz birimi haline getirilmelidir. Bunun
yaninda bir nitel durum caligmasi aragtirmasinin ii¢ tane karakteristik 6zelligi vardir.
Bunlar, arastirmanin odaginin belirliligi, arastirma sonunda iizerinde ¢alisilan durumun
eksiksiz bir bigimde betimlenmesi ve bu betimlemeler yardimiyla insanlarin konu
hakkinda daha fazla ve detayli olarak bilgi edinmesi, yeni anlam ve anlamlandirmalar
olusturmasi anlamina gelen sezgiselliktir (Merriam, 2013).

Nitel arastirma yaklasimi ile yapilan bir durum calismasi, nitel arastirma
yaklasiminin tiim 6zelliklerini biinyesinde barindirir. Nitel durum ¢alismasinin en 6nemli
ozelligi ele alman durum ya da durumlarin genis kapsamli ve tiim detaylar ile ele
alinmasidir. Durum ¢aligmasinin degerlendirilmesi ile elde edilen sonugclar, iizerinde
calisilan durum ya da durumlara 6zgii oldugu i¢in, sonuglar1 bagska durum ya da durumlara
genellemek dogru degildir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Durum calismalarinda sinirl bir sitem tizerinde calisildigi i¢in, durum calismalari
farkli arastirma tiirleri ile birlestirilerek uygulanabilir. Etnografik durum ¢aligmasi bu

konunun en yaygin kullanilan 6rnegidir. Etnografik durum ¢alismasinda, belirlenen insan
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toplulugunun kiiltliriinii ve insanlarin karsilastiklart bir durum karsisinda gosterdikleri

davraniglar1 derinlemesine ele almak ve incelemek amaclanmaktadir (Merriam, 1988).

2.2. Arastirmamn Katilimcilari

Bir bilimsel arastirmada veri kaynaklarinin fazla ve g¢esitli olmasi arastirma
sonuglariin gecerlik, giivenirlik ve genellenebilirligini arttirir. Bu durumda arastirmanin
veri kaynaklarmin olusturdugu arastirma evreninin biylkligi Onemlidir fakat
arastirmacilarin aragtirma evreninin tamamina ulagabilmesi giictiir. Bu nedenle evren,
sahip oldugu tiim o&zellikleri biinyesinde bulunduran, arastirmacilarin ulasabilecegi
mesafe ve c¢oklukla veri kaynagina sahip sinirli bir evren pargasi olan Ornekleme
indirgenir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Nicel ve nitel aragtirma yaklagimlarinda 6rneklem se¢imi farkli bakis agilar1 temel
aliarak yapilir. Nicel aragtirma yaklasiminda, arastirma evreninde bulunan 6zelliklerin
normal dagilim gosterdigi diisiincesiyle, evrenden rastgele ve biiyiik bir 6rneklem segilir.
Bu orneklem se¢me yoOntemine olasilik temelli ornekleme yéntemi denir. Nitel
arastirmalarda amag, arastirma konusunu derinlemesine ve detayl olarak ele almaktir. Bu
arastirma yaklasimi ile ayni amaca sahip olan 6rnekleme yontemi, amacgli ornekleme
yontemidir. Amagli 6rnekleme yonteminde, zengin ve detayli bilgi elde etmek ve bu
bilgileri derinlemesine incelemek i¢in arastirma evreninden amagli bir sekilde kiigiik bir
orneklem secilir (Patton, 2014).

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi kapsaminda etnografik durum ¢aligmasi
arastirma deseni benimsenmis ve arastirmanin uygulamasmin yapilacagi okullar ve
arastirmanin katilimcilar1 amacli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.

Gerekli izinlerin alinmasindan sonra bu arastirma i¢in uygulama yapilacak olan
okullar amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmis, her bir okuldaki okul yoneticileri ve
okullarda gorev yapan ve 7. smif 6grencilerin derslerine giren matematik 6gretmenleri
aragtirma ile ilgili bilgilendirilmistir. Ogretmenler, dgrencilerinin katilimiyla yapilmasi
planlanan bu arastirmaya goniillii olduklarini ve ¢alismanin yapilmasina izin verdiklerini,
arastirmaci tarafindan kendilerine verilen Ogretmen Bilgilendirme ve izin Formu’nda
(EK-1) beyan etmistir.

Aragtirmanin  katilimeilarini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili

Odunpazari il¢esinde bulunan bir devlet okulunda ve Mersin ili Silitke ilgesinde bulunan

33



iki devlet okulunda 6grenim goéren 7. siif Ogrencilerinden toplam bes Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilart olan 6grenciler, 6grencilerin matematik
Ogretmenleri ile yapilan goriismeler sonucunda amagli 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Ogrencilerin belirlenmesinde, her bir dgrencinin farkl1 kiiltiirel degere
sahip olmasina 6zen gosterilmis ve Ogrencilerin matematik dersi yazili smav notlar
dikkate alinmigtir. Farkli kiiltiirel degerlere sahip 6grenciler, matematik dersi yazili sinav
notlarina gore diisiik, orta ve yliksek matematik basarisina sahip O6grenciler olarak
degerlendirilmis ve her bir basar1 seviyesinden 6grenciler arastirmaya katilimer olarak
dahil edilmistir.

Arastirmanin katilimcilart  olmasi istenilen Ogrenciler belirlendikten sonra
arastirmaci tarafindan, 6grenci ve 6grenci velilerine, yapilmasi planlanan arastirma ve bu
aragtirmaya katilimin gonillillik esasina dayali oldugu konusunda bilgilendirme
yapitlmistir. Ayrica Ogrencilere, c¢alismaya goniillii olarak katilmayr kabul edip
etmediklerini 6grenmek i¢in Ogrenci Bilgilendirme ve izin Formu (EK-2), dgrenci
velilerine, velisi olduklar1 6grencilerin ¢aligmaya katilimlar1 konusundaki goriislerini ve
katilimlarina izin verip vermediklerini 6grenmek i¢in Ogrenci Velisi Bilgilendirme ve
Izin Formu (EK-3) verilmistir. Bilgilendirme sonrasinda grenciler, ¢alismaya goniillii
olarak katilmay1 kabul ettiklerini ve Ogrenci velileri, velisi olduklar1 G6grencilerin
calismaya katilmasina izin verdiklerini beyan etmistir.

Arastirma verilerinin nesnel ve tarafsiz bir sekilde degerlendirilmesi ve arastirma
katilimcilarinin kimliklerinin gizli tutulmasi icin, arastirmacinin katilimcist olan bes
ogrencinin isimleri Alper, Mehmet, Kerime, Fatma, Baran seklinde kodlanmuistir.

Arastirma i¢in yapilan uygulama bitiminde, Ogrenciler ile yapilan son yari
yapilandirilmis gorlismelerden sonra, her bir 68renciye arastirma siirecinde ele alinan
etnomatematik etkinligi matematiksel olarak ele alinarak agiklanmis ve farkli kiiltiirlerde
bulunan farkli matematiksel diisiinceler {izerine bilgilendirme yapilmistir. Bu agiklama
ve bilgilendirmelerden sonra Ggrencilere, arastirmaya goniillii olarak katilimlari igin

tesekkiir edilmis ve arastirmanin uygulama kismi sonlandirilmistir.

2.3. Arastirmanin Verilerinin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclar

Bilimsel arastirma siirecinde elde edilen herhangi bir bilgi, arastirma i¢in bir veri

olmayabilir. Bilginin veri niteliginde olabilmesi icin, arastirmaci tarafindan bu bilginin
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arastirmanin amacina hizmet ettiginin belirlenmesi gerekir (Merriam, 2013). Ayrica
Miles ve Huberman (2015), bilimsel arastirma siirecinde arastirma konusu ile ilgili daha
once bilinmeyen yeni bir bilgi elde edinilmesi, arastirma problemleri veya arastirmanin
katilimcilarinda degisiklik yapilmasi gibi durumlarda, arastirmanin veri toplama
araclarinda degisiklik yapilabilecegini belirtmektedir.

Nitel arastirma yaklasim1 benimsenerek yapilan bir bilimsel arastirmada, arastirilan
konu ve arastirma problemleri ile ilgili zengin betimlemeler yapilmasi amaglanir. Zengin
betimlemeler yapilabilmesi igin arastirma konusu ile ilgili ¢ok sayida, ¢esitli ve
derinlemesine veri elde etmek gerekmektedir. Bu durumda, arastirma konusu hakkinda
veri niteligi tasiyan bilgiler elde edilebilmesi i¢in, arastirmanin amacina ulagilmasina
olanak saglayacak veri toplama araglar1 belirlenmeli ve bir arada kullanilmalidir
(Yildirim ve Simsek, 2016; Creswell, 2017).

Etnografik durum c¢alismasi arastirma deseni benimsenen bu arastirma nitel
arastirma yaklagimi kapsaminda oldugu ig¢in, aragtirmadan elde edilen veriler nitel
verilerdir. Nitel verilerin toplanmasinda uygun goriilen ve siklikla kullanilan veri toplama
araglar1 goriisme, gozlem ve dokiiman analizidir. Bu arastirmada veriler, goriisme
tiirlerinden olan yar1 yapilandirilmis goriisme, gozlem tiirlerinden olan yapilandirilmamis
katilimer gozlem, ses kaydi, arastirma gilinliigli ve arastirmanin katilimcilart olan
ogrencilerden etnomatematik etkinligi sonunda elde edilen 6grenci tirlinleri araciligiyla
toplanmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve bu araglarin arastirmada

kullanim amagclar1 Tablo 2.3’te gdsterilmektedir.
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Tablo 2.3. Arastirmanin veri toplama araglart ve arastirmada kullanim amaglart

Yar1 Yapilandirilmis Yapilandirilmams Ses Kaydi Arastirma Giinliigii Ogrenci Uriinleri
Goriisme Katilmc1 Gozlem

- Arastirmanin amacina - Arastirmacinin, arastirma - Arastirma siirecinde - Arastirma siirecinde elde  _ Aragtirma  siirecinde
yonelik  elde  edilecek siirecine  dahil  olarak elde edilen verilerin edilen bilgi ve verileri en ... . .

ol e e .. N Ogrencilerden elde edilen
verileri, katilimcilarin  arastirma verilerini birinci  unutulmast, gozden kisa siirede not alarak ya da yazili dokiimanlar
kendilerini sdzel olarak elden toplamasmma imkdn kagmasi, yanlis veya ¢izimler yaparak gizimler, somut tasarlmla;
ifade etmelerini saglayarak tanimasi eksik hatirlanmas1  kaydetmek e
elde etmek - ihtimallerine kars1 veri g gibi ogtenct "urunl’ermn}

. o aragtirma igin 6nemli veri
- Katilmeilarm, arastirma kaybini 6nlemek - Arastirma verilerinin ne kaynaklar1 olmast

- Arastirma  konusunu  gjirecinde yasadiklarindan, zaman, nerede ve nasil elde
derinlemesine aydinlatmak g5zl veya yazili - Arastirma siirecinde edi!digini ayrintilartyla ve Ogrencilerin  arastirma
ve uygun arastirma verileri  jfadelerinde tam anlamiyla Yyazil olarak  kayit betimleyerek kaydetmek siirecinde izledikleri
lildel | etmek  i¢in  pahsetmeme intimaline  tutmaya | ¢alisan adimlara,  kullandiklart
atilimcilara, goriisme lfar$1 olast veri kaybi arastirmacilarin yontemlere ve elde ettikleri
sorularina vereceklerl  gplemek katilimcilart olumsuz sonuclara yonelik bilgi elde
cevaplar dogrultusunda etkileme ihtimalinin edilmesine mkan
yeni sorular Oniine gegmek saflamas:
yonlendirilmesine  imkan
saglamasi
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2.3.1. Goriisme

Goriisme, insanlar arasinda gergeklesen herhangi bir konugma degildir. Bilimsel bir
arastirmaya hizmet eden goriismeler, nesnel bir bakis agisiyla ve arastirmanin amacina
uygun olacak sekilde gergeklestirilir. Gorligmeye bu nitelikleri kazandirmada, gériisme
sirecinde katilimcilardan dogru ve detayli bilgiler elde edilmesini saglamada
arastirmacilarin rolii onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel arastirma yaklasiminda en ¢ok tercih edilen veri toplama araci goriismedir.
Arastirmanin katilimcilar ile yapilan goriismelerde, arastirma konusu ile ilgili az ya da
cok sayida bilgi edinilebilir. Bir bilimsel arastirmanin verilerinin goriisme yapilarak
toplanmasi, arastirma silirecinde arastirmanin katilimcilarinin gozlemlenmesi ile elde
edilen aragtirma verilerine ek olarak, gézlemlerde tam olarak anlagilamayan ya da fark
edilmeyen duygu, diisiince ve davranislarin ortaya ¢ikarilmasini ve agiklanmasini saglar.
Bununla birlikte, gegcmiste meydana geldigi bilinen olaylar hakkinda yapilan arastirmalar
icin gerekli olan veriler, arastirma konusu ile ilgili olan kisiler ile yapilacak goriismeler
araciligiyla elde edilebilir (Merriam, 2013).

Nitel aragtirmanin bir konuyu derinlemesine betimleme amaci oldugu i¢in arastirma
verilerinin zengin olmas1 onemlidir. Arastirmalarda gozlem yoluyla elde edilebilecek
veriler oldugu gibi, elde edilemeyecek veriler de vardir. insanlarin duygu, diisiince ve
bakis acilar1 gibi dogrudan gozlemlenemeyen durumlar hakkinda, arastirmanin
katilimcilariyla yapilan goriismeler araciligiyla bilgi elde edilebilir (Patton, 2014).

Literatiirde, veri toplama araclarindan biri olan gdriismenin farkli bakis acilarina
gore smiflandirilmasi sonucunda olusturulmus tiirleri mevcuttur (Patton, 2014; Yildirim
ve Simsek, 2016; Creswell, 2017; Merriam, 2013).

Bu calismada, goriismenin yapilandirilisina gore siniflandirilmasi sonucu ortaya
cikan Ui¢ farkhi tiirinden (Bkz. Tablo 2.4) biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme
yapilmistir (Merriam, 2013).
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Tablo 2.4. Yapilandirilisina gére goriigme tiirleri

Goriisme
I I
Tam Yapilandirilmig Yar1 Yapilandirilmig Yapilandiriimamis
Goriisme Goriisme Goriisme

2.3.1.1. Yar: yapilandiridmig goriisme

Yar1 yapilandirilmis goriisme i¢in arastirmacilar, katilimcilara sormak istedikleri
sorular1 aragtirma Oncesinde hazirlar. Hazirlanan sorular, lizerinde konusulan konu
hakkinda katilimcilarin duygu ve diisiincelerinin ortaya konulmasi amaglandigi i¢in, agik
uclu sorulardir. Bu goriisme tiiriinde arastirmacilar, goriismenin ilerleyisine gore,
katilimcilara, sorulan sorulara verdikleri cevaplar1 daha da detaylandirmak i¢in ek sorular
ya da sorulmasi planlanan sorulardan farkli, yeni sorular sorabilir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler katilimcilara sorulacak sorular konusunda esnektir. Bu esnekligi arastirmanin

amacina ulagmasina yonelik kullanmak aragtirmacinin kontroliindedir (Merriam, 2013).

2.3.2. Gozlem

Nitel arasgtirma yaklasiminda en yaygin olarak kullanilan veri toplama aract
goriisme olmasina ragmen, insanlarin goriisme esnasinda kendilerine sorulan sorulara
dogru ve tutarli cevaplar verip vermedigi, farkli veri toplama araglarindan elde edilen
bilgilerle karsilastirilarak anlasilir. Bu durumda, nitel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilan diger bir veri toplama aract olan gézlem 6nem kazanmaktadir. Arastirmanin
katilimcilari, arastirmaci tarafindan dogal ortamlarinda gozlemlenerek, katilimcilarin
davraniglar1 hakkinda detayli ve derinlemesine bilgi elde edilmeye ¢alisilir (Yildirim ve
Simsek, 2016).

Arastirmanin  katilimcilar1 lizerinde yapilan gozlemler, arastirma verilerine
dogrudan ulasilmasini saglar. Goriisme yapilarak ikinci elden veriler elde edildigi igin,

gozlem bu yoniiyle goriismeden ayrilir. Bunun yaninda, katilimcilar iizerinde yapilan
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gbzlem, giinliik yasamda yapilan gozlemlerden farkli olarak, planl, arastirma amacina
yonelik ve arastirmacinin kontroliinde gergeklesir (Merriam, 2013).

Bilimsel arastirmalarda yapilan gozlemin, yapilandirilisti ve gozlemcinin
arastirmadaki katilimci roliine gére belirlenmis tiirleri (Bkz. Tablo 2.5) vardir (Aiken,
1997).

Tablo 2.5. Yapilandirilisina ve gozlemcinin katilimct roliine gore gozlem tiirleri

GOZLEM
Yapilandirihsina Gore Gozlemcinin Katihmel Roliine Gore
Tam Katilime1
Yapilandirilmis G6zlem Katilimer Gozlem Gozlemei Olarak
Katilime1
Yapilandirilmanmis Gézlem Katilimecr Olunmayan Gozlem

2.3.2.1. Yapilandirilmamus katilimci gézlem

Yapilandirilmamis goézlem tiirlinde, goézlemcilerin arastirmanin amaci ya da
amaglaria yonelik veriler elde etmesi i¢in 6nceden belirlenmis gdzlem oSlgiitleri yoktur.
Gozlemci, tlizerinde calistigi konu ile ilgili, arastirmanin katilimcilarindan miimkiin
oldukca fazla ve ayrintili bilgi elde etmeyi amaglar (Yildirim ve Simsek, 2016). Katilime1
gozlem, giinliikk hayattaki gdézlemlerimizden, belirli bir konuya ve belirli bir amaca
yonelik olan ve belirli bir ortamda yapilan ¢ok yonlii ve ayritili bir gézlem olmasi
yoniiyle ayrilir. Katilimer gozlem tiiriinii kullanan bir gézlemci, gézlem yaptigr gruba
dahil olur, gruptaki insanlarla iletisim kurar ve onlara aragtirma siirecindeki gozlemci
roliinii agiklar. Gozlemci, gozlemlerinden elde ettigi bilgileri, arastirmanin amaci
dogrultusunda kaydeder ve analiz eder (Glesne, 2005).

Bu aragtirmada arastirmaci yapilandirilmamis katilimer gozlem tiirtinii kullanmis

ve gozlem siirecine, gozlemci olarak katilimci rolii ile dahil olmustur.

2.3.3. Ses kaydi

Bilimsel arastirma siirecinde elde edilen aragtirma verilerinin, unutulmasi, gézden
kacmasi, yanlis veya eksik hatirlanmasi gibi durumlara karsi nesnel bir sekilde, oldugu

gibi ve dogrudan kaydedilmesi gerekmektedir.
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Bilimsel arastirmalara veri saglanmasi amaciyla, arastirmact ve arastirmanin
katilimcilar1 arasinda gergeklesen goriismeler, goriisme siirecinde veya sonrasinda el ile
yazilarak, ses kaydi veya video kaydi alinarak kaydedilebilir. Gorlismeleri goriisme
esnasinda yazarak kaydetmenin, hem zaman almasi hem de gozlemcinin yazma
stirecindeki davraniglar1 katilimeilan etkileyebildigi icin, aragtirma siirecine olumsuz
etkileri olabilmektedir. Bunun yaninda, ses veya video kayit cihazlarimin kalitesi,
dayaniklilig1 ve goriisme siiresince kaydetmeye devam edebilmesi i¢in gerekli pil ve sarj
giiciine sahip olma durumlarina bagl olarak arastirma siirecine olumsuz etkileri olabilir.
Arastirmact tarafindan arastirma Oncesinde gerekli Onlemler alindigi takdirde
goriismelerin  teknolojik kayit cihazlar1 kullanilarak kaydedilmesi daha uygun
goriinmektedir (Glesne, 2015).

Gozlemcinin, goriisme esnasinda ya da goriisme sonrasinda notlar alarak yaptigi
yazili kayitlar, zaman ve veri kaybina sebep olabilmektedir. Video kayitlari katilimcilar
tedirgin edebilmekte ve katilimcilarin kendilerini rahat¢a ifade edebilmelerini
engelleyebilmektedir. Ses kaydi yapildiginda ise katilimeilar bir siire sonra ses kaydi
yapildigin1 unutabilmekte ve kendilerini video kaydinda oldugundan daha dogal bir
sekilde ifade edebilmektedir. Dolayisiyla goriisme siiresince ses kaydi yapilmasinin diger
kayit yontemlerine gore en uygunu oldugu sdylenebilir (Merriam, 2013).

Bir arastirmada veriler, ses kaydi alinmasi konusunda katilimcilara agiklama
yapmanin arastirmanin amaci i¢in olumsuz bir etkisi yoksa katilimcilardan ses kaydi
konusunda izin alarak kaydedilebilir. Ses kaydi yapmak arastirmaciya, odaklandigi
arastirma problemleri icin verilen cevaplara yonelik daha detayli notlar alma imkan
saglar (Patton, 2014).

Bu caligmada arastirmaci, yukarida aciklanan sebeplerden dolayi, arastirma

stirecini ses kayit cihazi yardimiyla kaydetmistir.

2.3.4. Arastirma giinliigii

Nitel arastirma siirecinde, Ozellikle durum galismasi arastirmalarinda, alan notu
tutmak, arastirma verilerinin elde edilmesinde kullanilmasi gereken veri toplama
araglarindan biridir. Bilimsel bir arastirmada gdzlemci roliine sahip olan bir kisi,
aragtirmanin amacina ulagsmasina katki saglayacak bir gézlemde bulundugunda, bu

gozlemini aninda, aninda olamiyorsa miimkiin olan en kisa siirede ayrintili bir sekilde
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betimleyerek not tutmalidir. Gozlemci gézlemini not tutarken, gozlemledigi durumun ne
oldugunu ve ne zaman, nerede ve nasil olustugunu, kendisinin bu durumu ne zaman,
nerede ve nasil gozlemledigini, gozlemi hakkindaki duygu, diisiince, yorum ve
cikarimlarini, gozlemlerinden elde ettigi bilgi ve deneyimleri ayrintilariyla ifade
etmelidir. Gozlemci not tutma siirecinde dogrudan veya dolayl1 anlatima bagvurabilir. Bu
aciklamalar dogrultusunda, alan notu tutma siireci fazla vakit alabilecegi i¢in, gézlemci,
kendisi i¢in belirledigi ya da kullanmay1 uygun gordiigii bir kisaltma yontemi kullanabilir
(Patton, 2014).

Alan notu tutmak isteyen arastirmacilar, buna izin verecek katilimcilar: bulduktan
ve uygun ortami sagladiktan sonra arastirmalarina baglamalidir. Aragtirmacilar alan notu
tutarken, bu notlar1, kendi tercihleri dogrultusunda kagit, defter, giinliik, ajanda vb.ne ya
da bilgisayar ile dijital ortama yazarak kaydedebilir. Alan notlari, ele alinan konuyu
miimkiin oldugunca detayli ve derinlemesine betimleyecek sekilde olmalidir. Alan
notlarmi sadece yazilar olusturmaz. {lgili konu g¢esitli ¢izimler yardimiyla da
betimlenebilir. Arastirma siirecinde bunlar saglanamiyorsa arastirmaci tarafindan
arastirma sonunda vakit ayrilarak gercege bagl kalinacak sekilde notlarin kapsami
genisletilmelidir. Bu sekilde tutulan alan notlari aragtirmanin amacina ulasilmasina
yonelik hangi bilgiler lizerinde yogunlasilacagini belirlemeye katki saglar (Glesne, 2015).

Alan notu kaydetmede kullanilan yontemlerden biri arastirma giinliigii tutmadir.
Arastirma giinliigii, bir arastirmacinin, arastirma siireci ile ilgili duygu ve diisilincelerini
ve arastirma silirecindeki davranislarini belirttigi, siirecten elde ettigi bilgileri ekledigi ve
bunlara dayanarak arastirmanin devam eden siirecinde nasil hareket edilmesi gerektigi ve
bunun nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili kararlar aldig1 bir veri toplama aracidir (Glesne,
2015).

Bu aragtirmada arastirmaci, arastirma uygulamasinin yapildigi her giin, uygulama
oncesinde, uygulama siirecinde ve uygulama sonrasinda arastirma giinliigli tutmustur.
Aragtirmaci, arastirmanin uygulamasi dncesinde yapilan hazirliklari, uygulama siirecinde
tizerinde yogunlastigi konu ile ilgili ede ettigi onemli verileri, uygulama siirecinin
ilerleyisine yonelik diisiince, yorum ve Onerilerini, uygulama sonunda o giinkii uygulama
stireci ve slireg sonunda elde edilen veriler ile ilgili genel degerlendirmesini arastirma

giinliigline kaydetmistir.
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2.3.5. Ogrenci iiriinleri

Bu arastirmada, arastirmanin katilimcisi olan 6grencilerden her bir etnomatematik
etkinligi sonunda elde edilen 6grenci lriinleri veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Etnomatematik etkinliginde 6grencilerden, her bir etkinlikte verilen problem durumunun
konusu hakkinda sahip olduklari bilgileri ve sebepleri ile birlikte problem durumlari i¢in
izledikleri ¢6ziim siireclerini yazmalar1 ayrica etkinlik sonunda bir tasarim ortaya
koymalar1 istenmistir. Bu durumda etkinlik sonunda 6grencilerden elde edilen 6grenci
tirtinlerinin her biri arastirma i¢in hem 6nemli bir veri kaynagi hem de énemli bir veri

toplama arac1 niteligindedir.

2.4. Arastirmacinin Rolii

Arasgtirmaci, aragtirmanin planlanmasi, arastirmanin gergeklestirilebilmesi ig¢in
gerekli izinlerin alinmasi, arastirmanin uygulamasinin yapilacagi okullarin ve
arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesi ve arastirmanin amacina uygun bir sekilde
gerceklestirilmesi siireglerinde aktif rol oynamistir. Nitel aragtirma yaklagimi benimsenen
bu aragtirmanin temel Ozelliklerinin yerine getirilmesi, arastirmaci tarafindan
saglanmistir. Ayrica arastirmaci, aragtirmanin katilimcilar ile goriismeci olarak yari
yapilandirilmis goriismeler yapmus, aragtirma siirecini katilimer gozlemci olarak

gozlemlemis ve arastirma siirecinde arastirma gilinliigii tutmustur.

2.5. Arastirmanin Ortami ve Uygulama Siireci

Bu arastirmanin yapilabilmesi icin Oncelikle, arastirmaci tarafindan hazirlanan
arastirma Onerisi ile etik kurula bagvurulmustur. Etik kurul toplantisi sonunda arastirma
onerisi kabul edilmis ve etik kurul tarafindan arastirma i¢in izin verilmistir (EK-4). Etik
kurul kararindan sonra, arastirma i¢in yapilacak olan arastirma uygulamasinin Eskisehir
ve Mersin illerinden belirlenecek ortaokullarda gerceklestirilmesi planlandigindan,
arastirmanin uygulama izni i¢in Milli Egitim Bakanligi’na bagvurulmus ve uygulamanin
gerceklestirilmesi igin gerekli izin alinmigtir (EK-5).

Arastirma i¢in alinan izinler sonrasinda bu arastirmanin uygulamasi, Eskisehir ve
Mersin illerinde bulunan ortaokullar arasindan amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenen

Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde bulunan bir ve Mersin ili Silitke il¢esinde bulunan iki
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ortaokulda olmak {iizere toplam {ii¢ tane ortaokulda gerceklestirilmistir. Arastirma
uygulamasinin yapilacagi okullarin belirtilen iki ilde gergeklestirilmesinin sebeplerinden
biri, arastirmacinin memleketinin, konargbger bir yasam tarzi benimseyen Y Oriik
kiiltliriine dolayisiyla bu kiiltiirden 6grencilerin bulundugu ortaokullara sahip olan Mersin
ili Silifke ilgesi olmasidir. Ikincisi ise arastirmacinin, arastirmanin gerceklestirildigi
donemde, farkli kiiltiirlerden 6grencilere sahip olan ortaokullarin bulundugu Eskisehir
ilinde yasayarak yiiksek lisans egitimine devam etmesidir.

Bu arastirmanin uygulamasinin yapilmasi i¢in belirlenen ii¢ farkli ortaokulun her
birinde, okul yoneticileri ve arastirmanin goniillii katilimcisi olan matematik §gretmeni
ile yapilan goriismeler sonrasinda aragtirma uygulamasinin gergeklestirilecegi sinif
ortamlar1 belirlenmistir.

Arastirma uygulamasinin yapildigi her {i¢ okulda toplamda bes tane 7. sinif
ogrencisi ile caligilmistir. Arastirma uygulamasi kapsaminda, aragtirmanin katilimcilart
olan Ogrenciler ile her okulda haftanin farkli bir glinliniin belirlenen ders saatlerinde
olmak iizere etnomatematik etkinligi gerceklestirilmistir.

Etnomatematik etkinligi uygulamasinin yapilacagi giiniin belirlenen ders saatleri
baslangicinda, aragtirmaci ile arastirmanin katilimcist olan 6grenciler belirlenen sinif
ortaminda bir araya gelmistir. Ogrencilerin, etkinlik siirecinde kendilerine verilen
materyaller ile rahat ¢alisabilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan, her bir 6grencinin farkl
bir sirada oturmasi saglanmistir.

Ogrenciler siralarda yerlerini aldiktan sonra arastirmaci tarafindan ses kayit cihazi
calistirlmis ve uygulama etkinligi ile ilgili bilgilerin yazili oldugu kéagitlar her bir
ogrenciye dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan etkinlik kaAgitlarinda, hikayelestirilmis
sekilde verilen bir problem durumu yer almakta ve 6grencilerden bu problem durumuna
somut tasarimlar olusturarak ¢6ziim getirmeleri istenmektedir. Ayrica 6grencilerin bu
problem durumunu ¢o6ziim siire¢lerinde kullanabilecekleri materyaller de etkinlik
kagitlarinda yer almaktadir. Arastirmaci, daha sonra, goniillii olan bir 6grenciden,
kendilerine verilen kagitlarda yazanlari sesli bir sekilde siniftaki arkadaglarina okumasini
istemistir. Ogrenci okumasini1 tamamladiktan sonra arastirmaci, dgrenciler ile etkinlikte
kendilerinden neler istendigi hakkinda konusmus, etkinlikte kullanilabilecek materyalleri
ogrencilere gostererek tanitmis ve her bir 6grencinin sirasina bu materyalleri ayr1 ayri
birakmistir. Aragtirmaci ek olarak, etkinlikte verilen konu ve konu ile ilgili problem

durumu hakkinda sahip olduklar1 bilgileri ve problem durumunu ¢6ziim siireclerinde
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izledikleri adimlar1 yazmalar1 i¢in Ogrencilere bos A4 kagitlart vermistir. Bununla
birlikte, aragtirmaci tarafindan 6grencilere ¢calismalarina baslayabilecekleri belirtilmis ve

arastirmanin uygulama siirecleri bu sekilde baglatilmistir.

2.6. Etnomatematik Etkinliginin Tanitim

Bu boéliimde, aragtirmanin uygulama siirecinde kullanilan etnomatematik etkinligi
ve bu etkinligin amaci ayrintili bir sekilde agiklanmaktadir. Arastirmada kullanilan

etnomatematik etkinligi arastirmaci tarafindan tasarlanmastir.

2.6.1. Yoriik Cadir1 Tasarlayalim Etkinligi

Yoriik Cadir1 Tasarlayalim etkinligindeki (EK-6) problem durumu igin yapilan
hikayelestirmede, ortaokul 7. sinifta okuyan bir 6grencinin yariyil tatilinde okudugu bir
kitapta bahsedilen Ydriikler’i merak etmesi iizerinde Yorikler ile ilgili bir arastirma
yaptig1 ve bu arastirma sonunda onlarla ilgili ¢esitli bilgiler elde ettigi fakat Yoriikler’in
yasadig1 cadirlar hakkinda pek fazla bilgi elde edemedigi ve herhangi bir fotograf
bulamadigindan bahsedilmektedir. Bu etkinlik i¢in katilimc1 6grencilere dagitilan etkinlik
kagitlarinda problem durumunu belirtmek i¢in yapilan hikaylestirme kapsaminda Y 6riik
kiiltiiri ve bu kiiltiire sahip insanlar olan Yortikler ile ilgili baz1 bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin  katilimcist 6grencilerden, hikayede arastirma yapan Ogrenciye,
Yoriikler ile ilgili, etkinlik kagidinda belirtilen bilgiler haricinde, sahip olduklar: bilgileri
yazarak ve kendilerine verilen materyallerden uygun gordiiklerini kullanip bir Yoriik
cadir tasarlayarak yardimci olmalari istenmektedir.

Bu etkinligin amaci, Ogrencilerin tasarlayacaklart ¢adir tasariminda kendi
kiltiirlerine 6zgii bilgi ve matematiksel diisiincelere bagvurmakta olup olmadigi, eger
bagvuruyorlarsa bu bilgi ve matematiksel diisiincelerin neler oldugu ve 6grencilerin
izledigi matematiksel diigiinme siirecini Ogrenmektir. Ayrica Ogrencilerin ¢adir
tasariminda kullandiklar1 bilgiler ve izledikleri matematiksel diisiinme siire¢lerinin, okul
matematigi kapsaminda 6grenilen bilgiler ve matematiksel diisiinme yollar1 ile benzerlik

ve farkliliklarini ortaya koymak hedeflenmektedir.
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Ogrenciler ile etkinlik i¢in uygulama 6ncesi hazirlik siireci tamamlandiktan sonra
arastirmaci tarafindan, 6grencilerden belirtilen problem durumuna yonelik ¢alismalarina
baslayabilecekleri belirtilmis ve giiniin etkinliginin uygulama siireci baslatilmistir.

Ogrenciler etkinlik siirecini tamamladiktan sonra etkinlik ile ilgili her bir 6grenci
ile ayr1 ayr1 yar1 yapilandirilmig gériisme yapilmistir. Bu goriismelerde her bir 6grenciye,
Yoriik kiiltiiri ile ilgili etkinlik 6ncesinde sahip oldugu bilgilerin neler oldugu, bu
etkinlikle birlikte bu kiiltiir hakkinda neler 6grendigi, kendisine verilen problem
durumunu ¢ozmek i¢in nasil bir siire¢ izledigi, siire¢ sonunda olusturdugu Yoriik
cadirinin tasarim asamalarinin neler oldugu sorulmustur. Arastirmacinin yonlendirici
sorulart ile Ogrencilerin kendilerine sorulan sorulara detayli aciklamalar yapmasi
saglandiktan sonra, Ogrencilerden tasarladiklar1 c¢adirlar1 matematiksel olarak
aciklamalar1 istenmistir. Son olarak dgrencilerin etkinlik ile ilgili goriisleri alinarak yar1

yapilandirilmis goriisme siiregleri sonlandirilmistir.

2.7. Arastirmanin Verilerinin Analizi

Bu aragtirmada, hem verilerin toplanmasi asamasinda hem de veriler toplandiktan
sonra nitel veri analizi yapilmistir. Etnografik durum ¢alismasi1 kapsaminda, veri toplama
araglar1 araciligiyla elde edilen nitel verilerin dokimi yapilmis, bu dokiimler
arastirmanin amagclari dogrultusunda betimlenmis ve daha sonra bu betimlemeler
Bishop’un (1991) belirledigi alti temel aktivite ve Milli Egitim Bakanlhigi ilkokul ve
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na (2018) gore analiz edilmistir. Yapilan
analiz ile birlikte arastirmanin bulgulari elde edilmis ve daha sonra elde edilen bu bulgular

yorumlanmustir.

2.8. Arastirmanin Giivenilirlik ve Gegerliligi

Bilimsel arastirmalar, bilimdeki etik kurallara uyularak, giivenilir ve gegerli bilgi
elde etmek amaciyla gerceklestirilmelidir. Bilimsel bir arastirmadan giivenilir ve gegerli
bilgi edinilmesi, arastirma i¢in belirlenen bir kavramsal ¢erceve kapsaminda, verilerin
toplanmasi, analizi ve bulgularin elde edilmesi siireglerinin titiz bir sekilde planlanmasi

ve gergeklestirilmesi ile miimkiindiir (Merriam, 2013).
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Giivenirlik kavrami, bilimsel arastirmalarin tekrar edilmesi ile elde edilen
bulgularmn her zaman ayn1 olmast ile ilgilidir. Insan faktoriinii igeren nitel arastirmalarda,
arastirmalarin tekrarlanmasi sonucu elde edilen bulgularin birebir ayni olmasi
beklenemez. Bu sebeple nitel aragtirmalarda giivenirlik i¢in, aragtirma bulgularinin birbiri
ile tutarli olmasi 6nemsenir (Merriam, 2013). Sosyal bir varlik olan insanlarin konu ve
kavramlarla ilgili dogru, kesin ve gercek kabulleri degisiklik gosterebilecegi icin, nitel
arastirmalarda giivenirlik konusunda yorum yapilmasmi saglayacak belirli kistaslar
yoktur. Bununla birlikte nitel arastirmalarin tutarliligi ve inandiriciligi igin, aragtirmanin
tasarlanmasi, uygulanmasi ve bulgularin ortaya konulmasi siiregleri oldukga dikkatli,
Ozenli ve detayll bir sekilde ele alinmali ve agiklanmalidir (Glesne, 2015). Nitel
arastirmalar, arastirmaci tarafindan arastirma siirecinde yapilan gozlemlerin dogruyu
yansitmasi ile giivenirlik kazanir. Dolayisiyla dogru gozlemler yapilabilmesi igin
aragtirma stirecinin birden fazla veri toplama araci kullanilarak tamamen kaydedilmesi,
aragtirmanin giivenirligi agisindan énemlidir (McMillan, 2000’den aktaran Biiyiikdztiirk
vd., 2012).

Bilimsel arastirmalarda gecerlik kavrami iki boyutta ele alinmaktadir; i¢ gecerlilik
ve dis gecerlilik. I¢ gecerlilik, arastirmadan elde edilen bulgularin, gercek hayatla uyumlu
olup olmadigi yani inandiriciligr ile ilgilidir. D1 gegerlilik ise aragtirma sonunda ulasilan
sonuclarin farkli durumlar i¢in uygulanabilirligi, uyarlanabilirligi ve genellenebilirligi ile
ilgilidir (Merriam, 2013). Nitel arastirmalarda veri analizi sonucunda elde edilen
bulgularin, arastirmac tarafindan, elde edildigi sekliyle ve dogru bir bicimde ortaya
konulmasi, arastirmanin i¢ gegerliligi i¢in Onemlidir. Bunun saglanmasi ig¢in
arastirmacinin, miimkiin oldugunca nesnel bir bakis acis1 ile elde ettigi verileri,
derinlemesine ve detayli olarak ele almas1 gerekmektedir. Ayrica ele alinan bu verilerin
farkli kisiler tarafindan gézden gecirilmesi, arastirmanin i¢ gecerliliginin arttirilmasi
konusunda faydali olacaktir. Aragtirma sonuglarinin genellenebilirligi ile ilgili olan dis
gecerlilik ise arastirma siireclerinin aragtirmaci tarafindan acik, anlasilir ve detayl bir
sekilde ele alinmasina baglidir (McMillan, 2000°den aktaran Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Bu arastirmada giivenilirligin ve gegerliligin saglanabilmesi ig¢in arastirmaci
tarafindan alinan 6nlemler su sekildedir:

e Nitel aragtirma yaklasimi kapsaminda etnografik durum calismasi arastirma

deseni benimsenen bu calisma, bu arastirma yaklagimi ve deseninin gerektirdigi
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tim Ozelliklere uygun olacak sekilde tasarlanmig ve arastirma siireci bu yonde
ilerletilmistir.

Arastirma siirecinde arastirmaci, uzman 6gretim iiyesinin gorlis ve onaylarimi
alarak hareket etmistir.

Aragtirma siirecinde, arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen arastirma
sorularina cevap olacak nitelikte veriler toplanmistir.

Arastirmanin uygulama siirecinin ve uygulama sonrasi yapilacak olan yari
yapilandirilmis goriismelerde sorulacak temel sorularin planlanmasi konusunda
uzman goriisleri alinmistir.

Aragtirmaci tarafindan, hem veri kaybiin 6nlenmesi hem de elde edilecek
verilerin birbirini tamamlamasi ve desteklemesinin saglanmasi i¢in birden fazla
veri toplama aract kullanilmigtir. Arastirmanin farkli zamanlarinda ¢esitli veri
toplama araglar1 kullanildig1 i¢in veri ¢esitlemesi yapilmistir.

Arastirma siirecinin tamami veri toplama araglari araciligiyla kayit altina
alinmistir.

Arastirmanin katilimcilar1 amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.
Arastirmaci, katilimci gozlemci roliiyle arastirma siirecinin tamaminda yer
almistir.

Aragtirmanin yontem kismi detayl bir sekilde agiklanmistir.

Arastirma verileri, arastirmanin amaci dogrultusunda toplanmis ve verilerin
dokimi yapilmistir.

Arastirma verileri, arastirmada benimsenen kuramsal ¢er¢eve kapsaminda analiz
edilmistir.

Aragtirma verilerinden elde edilen bulgular, arastirma sonunda gerceklestirilen
yar1 yapilandirilmis goriismelerin dokiimlerinden yapilan dogrudan alintilara yer
verilerek ortaya konulmustur.

Aragtirma bulgularinin tutarlilik i¢erisinde olup olmadig1 kontrol edilmistir.
Aragtirmanin sonuglar1 agik ve anlasilir bir sekilde ortaya konulmustur.
Aragtirmanin tartisma kisminda, aragtirma sonuglar1 literatiirde yapilmis
caligmalar ile iligkilendirilerek yorumlanmustir.

Arastirmanin Oneriler kisminda, arastirmanin konusu ile ilgili gelecekte yapilacak

olan caligmalara yon ve yol gdstermesi amaciyla onerilerde bulunulmustur.
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3. BULGULAR
Bu boliimde, ortaokul 7. smif Ogrenciler ile gergeklestirilen “Yoriik Cadiri

Tasarlayalim” baslikli etnomatematik etkinliginden elde edilen verilerin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yer almaktadir. Bu boliimde bu etkinlige ait bulgular iki
alt bashik altinda verilmektedir. Birinci alt bagshk, ogrencilerin “Yo6rik Cadirt
Tasarlayalim” etkinliginde izledikleri matematiksel diisiinme siireglerine ve bu siireglerde
kullandiklart kendi kiiltiirlerine 6zgii bilgi ve matematiksel diisiincelere yonelik elde
edilen bulgulart igermektedir. Ikinci alt baslik ise Ogrencilerin “Yériik Cadir
Tasarlayalim” etkinliginde izledikleri matematiksel diisiinme siireglerinin, okul
matematigi kapsaminda 6grenilen bilgiler ve matematiksel diisiinme yollari ile benzerlik
ve farkliliklarini agiklamaya ydnelik bulgular igermektedir. Ogrencilerin matematiksel

diistinceleri Bishop’un (1991) belirledigi alt1 temel aktivite kapsaminda incelenmistir.

3.1. Ortaokul 7. Smf Ogrencilerin Matematiksel Diisiinme Siirecleri ve Bu
Siireclerde Kullandiklar1 Kendi Kiiltiirlerine Ozgii Bilgi ve Matematiksel

Diisiinceler

Bu boliimde her bir 6grenciden elde edilen bulgular ayri baslhiklar altinda
verilmektedir. Her bir baslik altinda agiklanan bulgular, 6grencinin Yoriik g¢adiri
ingasinda izledigi planlama siireci veya tasarlama siirecinde elde edilmelerine gore

siniflandirilarak verilmektedir.

3.1.1. Alper kodlu 6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Ogrenci bu etkinlikten énce Yoriikler ve Yorik kiiltiirii ile ilgili olarak sadece,
Yériikler’in gdcebe olduklarini ve ¢adirda yasadiklarim bildigini belirtmistir. Ogrenci
etkinlik kagitlarinda yazan bilgileri okumadan once, Yorikler ile ilgili sahip oldugu
bilgileri arastirmacinin kendisine verdigi kagida yazmistir (Bkz. Gorsel 3.1). Daha sonra
ogrenci, kendisine verilen etkinlik kagitlarinda yazan bilgileri okumasi ile birlikte,

Yoriikler ile empati kurarak kendi Yoriik cadirini olusturdugunu ifade etmistir.
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Gorsel 3.1. Alper kodlu dgrencinin Yoriikler ve Yoriik kiiltiirii ile ilgili etkinlik

oncesinde Sahip oldugu bilgiler

Bunun iizerine arastirmaci, Yorik kiltiiri hakkinda diisiince ve yorumlarini
ogrenmek icin 6grenciye sorular yoneltmis ve d6grenciden cevaplar almistir. Bu konuda

aralarinda gergeklesen konusma siireci asagida sunulmaktadir:

Arastirmaci: PekKi, sence Yoriikler neden cadirda yasiyor, neden su an etrafimizda var
olan betondan yapilmig evlerde degil?
Alper: Yasam stilleri ile ilgili olabilir, go¢ebe yasadiklar igin. Betondan ev yapmak ¢ok
daha zor olur ve maliyetli olur.
Arastirmaci: Bir insan neden gé¢ebe yasar ya da yagsamak ister sence?
Alper: Ozgiir olmak istiyordur belki veya isi geregi dyle yasiyor olabilir.
Arastirmaci: Mesela isi ne olabilir?
Alper: Mesela bir yerden bir yere ticaret yapiyor olabilir, mesela Istanbul-Ankara aras:
gibi. Oradan mesela bir mal alyyordur digerine gotiiriiyordur. Oradan (mal gotiirdigi
yerden) bir mal alip digerine gotiiriiyordur gibi.
Arastirmaci: Simdi, hakli olabilirsin. Ben bir hatirlatma yapacagim sana. Yoriikler su
anda da varlar ve hayat tarzlari gécebelik. Sanki giiniimiizde esya tasima goérevini
baskalart yapryor. :)
Alper: Hmm, kargo sirketleri! Dogru, aynisint yapryor.

Yortk kiiltiirii ile ilgili stnirli sayida bilgiye sahip olan 6grenci, kendisine sorulan
sorular1, dogup biiyilidiigii ve hala i¢inde yasadigr modern sehir hayat1 ve sahip oldugu
sehir kiiltiirii kapsaminda cevaplamistir. Ogrencinin verdigi cevaplar, Yoriik hayati igin

dogru olmayan ya da dogru olsa da yeterli olmayan cevaplardir. Boyle olmasina ragmen
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ogrenci, bu sorulari kendi yasamindan yola cikarak mantikli iligkilerle cevaplamaya
calismig ve boylece Bishop’un (1991) agiklama aktivitesini gergeklestirmistir.
Arastirmaci, 6grenciye, daha 6nce Yoriikler ile karsilasmamasina ve haklarinda az
sayida bilgiye sahip olmasina ragmen olusturdugu ¢adirin seklini neden ¢evremizdeki ev
formlarmdan farkli olacak sekilde tasarladigim1 sormustur. Ogrenci ise daha once
Kizilderililer ile ilgili bir kitap okudugunu, kitapta Kizilderili ¢adirlarinin resimlerinin de
bulundugunu ve Kizilderililerin yasami ile Y6riiklerin yasam tarzini birbirine benzettigi
icin kendi Yoriikk ¢adirimi da Kizilderili ¢adirlarina benzeyecek sekilde olusturdugunu
belirtmistir. Bu agiklama ile ilgili arastirmaci ile 6grenci arasinda gegcen konugma agagida
verilmektedir:
Arastirmaci: Sen g¢adirini neden bu sekilde olusturdun? Bizim yasadigimiz evier bu
cadirin sekline benzemiyor gibi geldi bana, 6yle degil mi?
Alper: Evet de ben bir tane kitap okumustum, orada Kizilderili ¢cadirlart da gérmiistiim.
Onlarin yagamim anlatyyordu biraz Yoriiklerin yasami da, ona benziyordu. Ben de bu
yiizden béyle yaptim.
Arastirmaci: Hmm, merak ettim. Neler yapiyorlarmig onlar, neleri benziyor Yoriiklere,
bana biraz anlatabilir misin?
Alper: Ya normalde onlar da boyle hayvancilik falan yapiyorlarmis. Etrafta bazen arada
koylere saldirabiliyorlarmis oradan hani yagmacilik yapryorlarmis. Kiiciik yastaki erkek
cocuklara  ok¢ulugu  ogretmeye  baslyorlarmis, kilic  kullanmayi  ogretmeye
baslyorlarmis. Kiz ¢ocuklarina da hani boyle mesela ev islerini anneleri 6gretmeye
basliyormug. Sonra mesela hayvan etlerini kesip 3-4 ay sonra yiyebilmek igin giineste
kurutuyorlarmis.
A. Cok giizel, sonra?
Alper: Sonra yemeklerini ateste pisiriyorlarmis, ayni Yoriikler gibi.
Arastirmact: Hi hi...
Alper: Cadirlar: da baya biiyiik oluyormus veya her kdyde mesela bilge bir kisi oluyormus
insanlar ona danisiyormus mesela ondan bilgi almaya gidiyorlarmas.
Arastirmaci: Peki ¢adirlart nasil yaptiklary ile ilgili bir bilgi var mi?
Alper: Haywr, onunla ilgili hi¢ bilgi yok sadece resimler vardi, biitiin ¢adirlar bu
sekildeydi neredeyse. Sadece boyutlar: farkliydi.
Yaptig1 acgiklamalar iizerine Ogrencinin, yeterli bilgi sahibi olmadigi bir konu

hakkinda, 6nceki 6grenmelerinden elde ettigi bilgilerden yola ¢ikarak yorumlar yaptigi,
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tahmin ve ¢ikarimlarda bulundugu ve bunlara dayanarak hareket ettigi goriilmektedir. Bu
durumda 6grencinin akil yiirlitme, iligkilendirme, tahin ve ¢ikarimda bulunma becerilerini

kullandig1 sdylenebilir. Ayica 6grencinin bu davranisi a¢ciklama aktivitesi kapsamindadir.

Ogrenci etkinlik igin kendisine verilen malzemeler arasinda eva, fon kartonu ve
elisi kagitlar1 da bulunmasina ragmen c¢adir1 kaplamak i¢in, Y 6riik hayatini diisiindiigiinii
ve “daha sicak tutacagi” gerekgesiyle kege kullanmayi tercih ettigini belirtmistir. Bu
durumda O6grencinin, Yoriiklerin yasam kosullarini g6z Oniinde bulundurarak akil
yiirlitme, tahmin ve ¢ikarim becerileri sayesinde dogru cevaba ulastig1r sdylenebilir.
Mantiksal iliskiler kurdugu ve bunlara dayanarak hareket ettigi, yaptig1 agciklamalardan
anlasilmakta olup, 6grencinin bu asamada ag¢iklama aktivitesinde bulundugunu sdylemek

mumkindiir.

Tasarlama siireci

Arastirmaci, Ogrenciye YOrik cadirinda bir baca tasarladigini hatirlatmis ve
ogrenciden bu tasariminit Yoriik cadirinin dokuma olan yapisin1 goz oniine alarak tekrar
diisiinmesini istemistir. Ogrenci bir siire diisiindiikten sonra bu faktorii hi¢ diisiinmedigini
ve beze dokunan demirin 1sinmasindan kaynakli c¢adirin yanabilecegini belirtmistir.
Ayrica, ¢adirda aydinlanmanin saglanabilmesi i¢gin mum kullanilmasi durumunda da
yangin ¢ikabilecegini eklemistir. Bu konu iizerine olan konusmalarin dokiimii asagida
verilmektedir:

Arastirmaci: Peki, simdi bir sey séyleyecegim sana. Cadirin kegesi dokunan bir kumas,
biliyorsun. Bu kegeye bir baca ekledin sen. Biraz bunun iizerinde diisiinebilir misin?
Alper: Imm.... Bacanin demiri isinirsa kegeyi isitir, sonra da yakar.

Arastirmaci: Hi hi... Evet, bu yiizden Yoriik ¢cadirlarina baca olmuyor.

Alper: Ben... Bilmiyorum, onu hi¢ diigtinmemigtim. O zaman Qeceleri mumla aydinlik
saglaniyorsa, tehlikeli... Hatta etrafi da yakabilir ve hayvanlar falan da yanabilir.

Ogrencinin baca tasarimi yapmasi, yerlesik hayatta insa edilen evlerin yapisal
Ozelliklerinden birini, tasarladig1 Y 6riik ¢adirinda kullandig1 géstermektedir. Bu durumda
ogrenci gerceklestirdigi tasarlama aktivitesi sonucunda Y 6riik hayati i¢in uygun olmayan
bir insa olusturmustur.

Aragtirmaci, 6grenciden, tasarladigr Yorik cadirinin insanlarin yasayabilecegi

bliylikliikte oldugunu hayal etmesini ve Yorikler’in bu c¢adirda yasayip
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yasayamayacagini yorumlamasini istemistir. Ogrenci ¢adirnin bazi ¢ubuklarini zemini
olusturan mukavvaya yapistirdigini, bazilarini oyun hamuruyla birlestirdigini fakat
gercek hayatta Yoriikler’in cadirlarinin kenarlarini ¢adirin ugmamasi igin topraga
sabitlediklerini ve gubuklari iplerle birbirine bagladiklarini séylemistir. Ayrica kendi
tasarladig1 cadirin, parcalari daha 6zenli olusturuldugunda, Yoriikler icin yasamaya
uygun olabilecegini belirtmistir. Arastirmaci ve dgrenci arasinda gegen ilgili diyaloglar
asagida sunulmaktadir:

Arastirmaci: Senin tasarladigin ¢adirin, insanlarin yasayacag biiyiikliikte oldugunu
diigtinmeni istiyorum, hayal et bakalim. :) Yoriikler bu ¢cadirin iginde yasayabilir mi, yani
yasamlari i¢in uygun bir ¢adir mi?

Alper: Suralar: (¢adir1 kaplayan kegelerin yer zeminine degen kisimlari) mesela gercek
hayatta diigiiniirsek bir yere ¢ubukla sabitliyorlar, evin kenarlarimi. Hani u¢mamast igin.
Arastirmaci: Giizel.

Alper: Ben bunu ¢ubuk yerine bantla yapistirdim. Ben bandi ¢ubuk gibi diigiinmek
istedim, o gorev gormesini sagladim.

Arastirmaci: Tamam. Peki, sen cubuklar: ne ile birlestirdin tepe noktasinda?

Alper: Oyun hamuruyla. Onlarin oyun hamuru yok, o yiizen onlar iple birlestiriyordur.
Arastirmaci: Tamam. Peki, bastaki soruma donelim, Yoriikler yasayabilir mi bu ¢adirin
icinde?

Alper: Ya mesela soyle yasayabilirler. Bunun su kenarlarmm falan diizgiin yapmamiz
lazim. Yamasiz halini, diiz halini. O zaman bence yasayabilirler.

Arastirmact.: Tesekkiir ederim.

Ogrencinin agiklamalarina gore, ger¢ek yasamdaki Yoriik ¢adirlarini bilmese de
insanlarin barmmast igin gerekli ev formlarinin yapisi hakkinda fikrinin oldugu
sdylenebilir. Ogrenci, ¢adir insas1 i¢in etkinlik kapsaminda kendisine verilen materyalleri
kullanmasmna ragmen gercek hayatta bu materyallerin saglam bir cadir ingasi
saglamayacaginin bilincindedir. Ogrenci, Yoriiklerin hayatin1 géz dniinde bulundurarak
ve kendisine verilen materyalleri kullanarak tasarlama aktivitesi kapsaminda bir ¢adir
tasarlamistir. Ogrencinin, arastirmacinin sordugu sorulara, izledigi siirecin ve kullandig1
materyallerin sebepleri ve gerekgelerini belirten cevaplar vermesi agiklama aktivitesini

kapsamindadir.

3.1.2. Mehmet kodlu d6grenciden elde edilen bulgular
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Planlama siireci

Mehmet kodlu &grenci, aragtirmacinin etkinlik 6ncesinde Yoriik kiiltiirii ile ilgili
sahip oldugu bilgiler yazmasi i¢in verdigi kagida, Yoriikler’in, go¢ ettikleri mevsim,
yasam tarzlar1 ve ¢adir ingalari ile ilgili bildiklerini ve kendisinin Yoriik kiiltiirii ile olan

bagini yazmistir (Bkz. Gorsel 3.2).

Gorsel 3.2. Mehmet kodlu 6grencinin etkinlik oncesinde Yoriik kiiltiirii ile ilgili

sahip oldugu bilgiler

Arastirmaci, etkinlik sonrasinda yaptiklar1 goriismede 6grenciden Yoriik cadirlari
ile ilgili 6nceki bilgilerini kendisine anlatmasini istemistir. Ogrenci ise bu konuda bildigi
tek bilginin, Yoriikler’in, cadir ingsa edecekleri alanin simirlarini taglar ile g¢evreleyip
belirledikten sonra ¢adir ingasina basladiklar1 oldugunu sdylemis ve bu islemi ¢adirin
tabanindan c¢adir igine soguk girmesini Onlemek i¢in yaptiklarini diisiindigini
belirtmistir. Ayrica 6grenci, yasadigi koyde daha 6nce Yoriik ¢adir1 gérmedigini ifade
etmistir. Bununla ilgili arastirmaci ile gergeklestirdigi diyaloglara asagida yer
verilmektedir:

Arastirmaci: Kdgida yazdin ger¢i ama Yoriik ¢adirlar ile ilgili daha onceden neler

biliyordun bir de bana sézel olarak anlatir misin?
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Mehmet: Ya sey biliyordum sadece, yapmadan énce etrafina tas ordiiklerini. Ondan
sonra igine ¢adir yaptiklarini biliyorum sadece.

Arastirmaci: Tas mi oriiyorlarmis gercekten?

Mehmet: Evet kenarlarina ordiiklerini biliyorum. Kéyden gelirken dyle yaptiklarini
gormiistiim daha dogrusu.

Arastirmaci: Hmm, ¢ok giizel. PeKi, neden tas oriiyorlar sence?

Mehmet: Bence alttan soguk gecirmesin diye.

Arastirmaci: Peki. Sen kdgida babanin Yoriik oldugunu yazmistin degil mi?

Mehmet: Evet, babamgil de tarlalarina cadir yapryorlarmis herhalde, oyle bir sey
duymugtum.

Arastirmaci: Sen Yoriik ¢adirt gérdiin mii hi¢ Tosmurlu’da? (Tosmurlu kdyii, Mersin
ilinin Silitke ilgesine bagli bir kdy olup, arastirma uygulamasinin gergeklestirildigi
okullardan biri bu kdyde bulunmaktadir.)

Mehmet: Gormedim.

Ogrencinin, Yériiklerin ¢adir insasina baslama adimini gordiigiinii belirtmesi
lizerine, 6grencinin yasadigi kdyde, her yil ilkbahar mevsimi siiresince kalan Ydriikler
oldugu arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Ogrencinin, Yériiklerin ¢adir insa asamalari
hakkinda bilgi sahibi olmasiyla birlikte, bu asamalar1 neden gerceklestirdikleri konusunda
da mantikli ve gegerli yorumlar yaptifi gozlemlenmistir. Ogrencinin bu davranis:
acgiklama aktivitesi kapsaminda olup, 6grenci tahmin etme, akil yliriitme ve ¢ikarim
yapma becerilerine sahiptir.

Aragtirmaci, 6grencinin verdigi cevaplar dogrultusunda yeni sorular yonlendirerek
ogrenciden, Yoriikler’in neden ¢adirda yasadiklari, Yoriik olmayan insanlarin yasadig:
betondan insa edilen evler ile ¢adirin ne farkinin oldugu, ¢adirda m1 yoksa beton bir evde
mi yasaminin mantikli oldugu ve Yoriikler’in giinliik hayatlarini nasil devam ettirdikleri
ile ilgili bilgi ve yorumlar almistir. Bu konuda aralarinda gecen soru cevap siireci su
sekildedir:

Arastirmaci: Yoriikler sence neden ¢adirda yasiyor? Neden betondan insa edilen bir evde
degil de ¢cadir?

Mehmet: Cadirin kurmast evden daha kolay oldugu i¢in.

Arastirmact: Evi kurmak zor mu?

Mehmet: Zor.

Arastirmaci: Ev nasul kuruluyor ki? :)
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Mehmet: Altina beton dékiiyorsun. Duvar oriiyorsun. Oyle yani, ¢cok zor. Cadirda bir iki
tane direk dikiyorsun, dort tane direk dikiyorsun. Ondan sonra etrafini bir seyle
kapliyorsun, dyle gidiyor.
Arastirmaci: Peki evde mi yasamak daha mantikli ¢adirda mi?
Mehmet: Yériik isen ¢adirda daha kolay da... Ama normal bir hayatin varsa evde
vasamak daha kolay.
Arastirmaci: Sen Yoriikler gibi bir ¢cadirda yasamak ister miydin?
Mehmet: Pek istemezdim. Simdi neden diye soracaksiniz. :) Hemen soyleyeyim. Ya ¢ok
seyi sevmem ben, yani dar alam fazla sevmem. Cadir dar oldugu icin, o yiizden
istemezdim. :)
Arastirmaci: Bravo, ¢ok tesekkiir ederim. :) Birka¢ sorum daha var. Yoriikler neden
betondan ev yapmuyorlar da ¢adwr yapiyorlar sence?
Mehmet: Devamli ayni yere gogmedikleri icin olabilir belki. Ayni yerde kalmadiklart igin.
Arastirmaci: Evet... PeKi, Yoriikler ne yer ne icer, hayatlart nasil? Bu konuda neler
biliyorsun?
Mehmet: Dogal iiriinlerden besleniyorlardir bence.
Arastirmaci: Nereden buluyorlar onlart?
Mehmet: Keci, kendi yaptiklar: (besledikleri) inekten, kegiden falan. Aksam olunca da
mumla aydinlik sagliyorlardir, elektrik olmadig i¢in.

Ogrenci, arastirmacinin sorularina tutarli, mantikli ve agiklayici cevaplar vermis ve
bu cevaplari verirken tahmin ve ¢ikarimda bulunma becerilerini kullanmis, sonug olarak

agtklama aktivitesini yerine getirmistir.

Tasarlama siireci

Mehmet kodlu 6grencinin, ¢adir tasarimi siirecinde {iizerinde delikler agarak
cubuklari geg¢irdigi mukavvanin alt kismindan bu ¢ubuklari oyun hamuru ile mukavvaya
sabitledigi gozlemlenmistir. Aragtirmact bu islemi neden gergeklestirdigini 6grenciye
sordugunda 6grenci, gubuklarin mukavvadan ¢ikmasini bu sekilde 6nledigini belirtmistir.
Bunun iizerine arastirmaci, Y 6riiklerin bu konuda nasil bir 6nlem aldiklarini yorumlamasi
i¢in Ogrenciye sorular yonlendirmistir. Ogrencinin verdigi mantikli cevaplara gore
arastirmaci daha detayli bilgiler almak i¢in sorular sormaya devam etmistir. Sonug olarak

Ogrencinin kendi Yoriik ¢adirini insa siirecinde ¢ubuklari oyun hamuru ile mukavvaya
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sabitleme islemini, daha once arkadaslar1 ile bir futbol kalesi insa ederken kullandiklari
yonteme dayanarak gerceklestirdigi anlasilmistir. Bu konudaki aragtirmaci ve 6grenci
goriismesi asagida sunulmaktadir:

Arastrmaci:  Peki sunu sorayim. Cubuklarin altlarima oyun hamuru yapistirdin
gordiigiim kadariyla.

Mehmet: Evet.

Arastirmaci: Neden boyle yapmak istedin?

Mehmet: Alttan ¢ok ¢ikiyordu, ben de ¢ikmasin diye oyun hamuru yapistirdim.
Arastirmact: Oyun hamurunun ne faydast oldu?

Mehmet: Cubuklar i¢e dogru gittigi icin ¢aduwr stirekli bozuluyordu. Oyun hamuru destek
vapti, kaymasini engelledi.

Arastirmaci: Sence Yoriikler nasil yapiyor bu iglemi?

Mehmet: Onlar iistiine toprak attigi igin tahta sikigiyor.

Arastirmaci: Tahta diregin iizerine dogrudan toprak atvyorlar, oyle mi diyorsun?
Mehmet: Gomiiyorlar, ondan sonra tistiinii toprakla kapattigi zaman tahta ¢ikmiyor.
Arastirmaci: Evet, sen bu agiklamay: yaptigina gore Yoriik ¢cadirimin insasini biliyorsun
0 zaman, nereden biliyorsun?

Mehmet: Bilmiyorum aslhinda. Aklima éyle geldi. Daha once arkadagslarla bir seyler
vapmaya ¢alistik. Neydi boyle, kale yapmaya ¢alistik.

Arastirmaci: Nasil bir kaleydi bu?

Mehmet: Futbol kalesi. Orada da yere gommiistiik, oradan hatirliyorum.

Arastirmaci: Cok giizel.

Ogrencinin, herhangi bir ¢cadir maketi olusturmus olmak igin degil, gercek hayatta
insanlarin (Yoriikler) barinmasi i¢in inga edilecek saglam temelli ve saglam yapida olan
bir cadir tasarimi olusturmaya calistig1 ve bu siirecte diisiinerek hareket ettigi, arastirmaci
tarafindan gozlemlenmistir. Ogrencinin goriisme siirecinde yaptig1 aciklamalara gore,
kendisine verilen materyalleri, Yoriiklerin c¢adir insa siireclerinde gergeklestirdigi
islemlere gore uyarlayarak kullandig1 anlasilmaktadir. Ayrica 6grenci, kendi yagaminda
edindigi deneyimlerden de yola ¢ikarak insa siirecindeki adimlar1 nasil gerceklestirmesi
gerektigine karar vermistir. Buradan hareketle 6grencinin, akil yiiriitme, iligkilendirme,
tahmin ve ¢ikarimda bulunma becerilerini kullanarak tasarlama ve ac¢iklama

aktivitelerini gerceklestirdigini sdylemek miimkiindiir.
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Mehmet kodlu 6grenci, arastirmacinin sorusu iizerine yaptigi agiklamada, gadir
denildiginde aklina kendi olusturdugu c¢adir seklinin (piramit) geldigini soylemistir.
Aragtirmaci, 68rencinin yasadigi ilge Akdeniz iklimine sahip oldugu i¢in yaz aylarinin
cok sicak gectigini ve insanlarin, her ne kadar giinlimiizde klima kullanimi artmis olsa da,
geceleri evlerinin daminda ve balkonlarinda uyuduklar1 ve sivrisineklerden korunmak
icin cibinlik kurduklarmi bilmektedir. Bu bilgiyi 6grenciye hatirlatan arastirmaci,
ogrenciye kendi cadir seklini neden bu sekilde olusturmadigini sormustur. Devaminda
aralarinda gecen diyaloglar asagida sunulmaktadir:

Arastirmaci: Arkadasin cadirin iistiinii diiz bir seklinde olusturdu bak. Sen neden
cubuklar: tepeden birlestirerek yapmay: tercih ettin kuzucugum?

Mehmet: Ben daha dnce bir yerde gormiistiim herhalde. Kiip gibi yapasim gelmedi.
(Kendi insa ettigi cadir1 gostererek) Cadir deyince boyle aklima geliyor benim. Uggen
yapmay diisvindiim yani.

Arastirmaci: Peki yazlart cibinlik kuruyor musunuz siz evinizin damina?

Mehmet: Evet. :))

Arastirmaci: Peki bu cibinligi de tasarladigin ¢adir seklinde mi kuruyorsunuz?

Mehmet: Hayir. :) O da ¢adwr da... O baska sey. O sineklerden korunmak igin. :)
Arastirmaci: Hi hi... Peki, tesekkiir ederim. :)

Ogrencinin, Yoriik cadirinin, giinliik yasamda farkli amaglarda kullanilmak iizere
insa edilen c¢adirlardan farkli oldugunun bilincinde oldugu, arastirmaciya yaptigi
aciklamalardan anlagilmaktadir. Dolayisiyla 68rencinin, ¢adir insasi icin bilingli hareket
ettigi bir tasarlama aktivitesi gergeklestirdigi soylenebilir.

Ogrenci, ¢adir tasarimimm tamamladiktan sonra, piramit seklinde olusturdugu
cadirin yan ylizeylerinden birini kaplayan kegenin tabanindan bir kismini keserek cadira
giris-¢ikis yapilabilmesi icin bir agiklik olusturmustur. Ogrencinin daha sonra, artan
mukavva pargasindan bir de agag tasarladigi ve bu agaci da mukavvada bir delik acarak
cadirin yanina ekledigi gézlemlenmistir. Bununla 1lgili 68renci {iriinii i¢in Bkz. Gorsel

3.3.
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Gorsel 3.3. Mehmet kodlu 6grencinin kap: ve agag tasarumi

Kap1 olusturma fikrinin aklina ¢adir insasindan daha sonra geldigini belirten
ogrenci, keceyi planladig: gibi kesemedigini sdylemistir. Bunun yaninda 6grenci, ¢adir
yapisinda olusan agiklia bir par¢a dikmeyi diislindiigiinii fakat daha sonra bunu
yapmadigini belirtmistir. Ayrica 6grenci ¢adirin yanina ekledigi aga¢ tasarimi ile ilgili,
Yoriikler’in ¢adirlarimi agagh ve otlaklarin oldugu yerlere kurduklarmi bildigini ve bu
yiizden kendisi de tasarimina bir agag ekledigini belirtmistir. Bu siire¢ i¢in arastirmaci ve
Ogrenci arasinda gergeklesen goriismenin dokiimii asagida sunulmaktadir:

Arastirmaci: Sen bir de kapt yaptin daha sonra. Kapiyt da soyle tistten bir kesmissin
gordiigiim kadariyla.

Mehmet: Evet.

Arastirmact: Orasini neden oyle yaptin?

Mehmet: Bir de kece bagladigim zaman orasi biraz sey oldu, agilmaz oldu. Ustiinden
biraz kesmek zorunda kaldim.

Arastirmaci: Kapt agilsin diye mi yaptin?
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Mehmet: Evet.

Arastirmaci: Peki kapt su an agtk ama. :) Daha dogrusu kapi yok ki. :))

Mehmet: Ya ben ilk once kapt yapmay: diisiinmemistim. :) Sonra bir anda kesince dyle
gitti. Bir par¢a dikecektim oraya ama sonra vazgegtim.

Arastirmaci: Neden vazgegtin?

Mehmet: Bilmiyorum iste yapasim gelmedi herhalde. Bu da yazlik ¢adwr olsun.
Arastirmaci: Aa yazlik ¢adwr mi? Yoriiklerde boyle bir ayrim mi var, ¢cadwrlarinda?
Mehmet: Bilmiyorum, sadece kapt acik oldugu icin dyle dedim.

Arastirmaci: Oglum yazin sicakta evlerin kapisini sokiip atiyor muyuz biz? :))
Mehmet: Yoo, ben dyle kafadan attim. :)

Arastirmaci: PeKi ben bir de agag goriiyorum ve soruyorum sana. Neden? :)
Mehmet: Yoriikler'in kurdukiar: yer agag olur.

Arastirmaci: Nasil yani?

Mehmet: Mesela otlak yere kurarlar ¢adurr. Agag da olur.

Arastirmaci: Yoriikler’i daha once gérmedigini soyliiyorsun ama ¢ok da net
konusuyorsun. :)

Mehmet: Yani bence dyle oluyordur, tahmin ediyorum ben sadece. Bilmiyorum yoksa.
Arastirmaci: Peki bakalim. Tesekkiir ederim.

Ogrenci, goriisme siirecinde belirtmemesine ragmen, arastirmaci tarafindan,
Ogrencinin kapi tasarimi yapmak i¢in sectigi ¢adir ylizeyini kaplayan kegenin yiizeye
biiyiik geldigi i¢in bombeli durdugu ve 6grencinin kap1 olusturmak i¢in yaptigi kesme
islemi sonucunda kece goriiniimiiniin bozulmasindan dolayr yeni bir kapi tasarlama
girisiminde bulunmak istemedigi gozlemlenmistir. Ogrenci, bu durumu anlatmasin
saglamak icin aragtirmaci tarafindan kendisine sorulan sorular1 farkli sebepler 6ne siirerek
cevaplamustir. Ogrencinin ¢adir insasinin yania bir de agac tasarimi eklemesi ve bununla
ilgili arastirmaciya yaptig1 agiklamalar dogrultusunda, konargdger yasayan Y oriiklerin
sehir merkezi digsindaki otlak alanlara ¢adir kurduklarini g6z 6niinde bulundurdugunu,
dolayisiyla ¢adir etrafinda agaclarin bulunmasimin olast bir durum oldugunu
diistindtigiinii ve bu konuda tahmin ve ¢ikarimlarda bulundugunu séylemek miimkiindiir.
Ogrenci ¢adir insasinin bu adiminda tasarlama ve aciklama aktivitelerini
gerceklestirmistir.

Ogrenci, cadirt iskeletini olusturduktan sonra bu iskeletin yiizeylerini kece ile

kaplama siirecinde kendisine verilen materyaller arasinda olan fakat arastirmacinin

59



gozetiminde kullanmalarina izin verilen igne ve ipi kullanmak istedigini belirtmistir.
Aragtirmaci tarafindan kendisine izin verildikten sonra 6grencinin c¢adirin her bir yanal
ylizeyini kaplamak i¢in ayr1 ayr1 kece pargalari olusturdugu gozlemlenmistir. Daha sonra
birbirine komsu olan ¢adir yiizeylerinin ortak olan kenarini olusturan ¢ubugu ve bu iki
yiizey icin kullanacagi kege pargalarinin ortak ¢ubuk iizerine gelen kenarlarini bir eliyle
bir arada tutmus ve diger eliyle ti¢linii birlikte diktigi gorilmiistiir. Boylece 6grenci ¢adir
iskeleti ve gadir yiizeyindeki kegeleri bir biitiin haline getirmistir. Ogrencinin, ¢adir
tasariminin bu asamasinda kullanabilecegi birka¢ malzeme arasindan igne ve ip
kullanmay1 se¢mesi, YOriik cadir1 tasarlama konusunda gercek yasami goz Oniinde
bulundurarak gergekgi bir insa siireci izlediginin gostergesidir. Ayrica 6grencinin, igne
ve ip yardimiyla basarili bir dikim islemi gergeklestirmesi dolayisiyla, psikomotor

becerilerinin gelismis oldugunu séylemek miimkiindiir.

3.1.3. Kerime kodlu 6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Kerime kodlu 6grenci, ailesi ile birlikte Irak’tan Tiirkiye’ye go¢ etmis ve yaklasik
4 yildir Tiirkiye’de yasamakta oldugu 6grenilen bir dgrencidir. Ogrenci ¢adir tasarimina
baslamadan oOnce, arastirmacinin kendisine verdigi bos kagida, sahip oldugu kiiltiiriin

ozellikleri ile ilgili bilgiler yazmistir (Bkz. Gorsel 3.4).

Gorsel 3.4. Kerime kodlu égrencinin sahip oldugu kiiltiiriin ozellikleri ile ilQili yazdig
bilgiler
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Yoriik cadirt tasarlama etkinligi sonrasinda diger katilimcilarla oldugu gibi Kerime
kodlu 6grenci ile de goriisme gergeklestirilmistir. Aragtirmaci goriisme baslangicinda
Ogrenciden, sahip oldugu kendi kiiltiirel degerleri, Y oriik kiiltiirii ile ilgili 6nceki bilgileri
ve etkinlikle birlikte O0grendigi yeni bilgileri anlatmasini istemistir. Bunun {izerine
ogrenci, Yoriikler hakkinda bilgi sahibi olmadigindan fakat Irak’ta da ¢adir
kuruldugundan bahsetmistir. Ayrica 6grenci, kendi kiiltiiriinde insa edilen ¢adirlara
benzer bir c¢adir tasarladigmmi belirtmis ve Irak kiltiri ile ilgili agiklamalarda
bulunmustur. Arastirmaci ve 6grenci arasinda bu konuda gergeklesen goriismenin
dokiimii agagida yer almaktadir:

Arastirmaci: Hadi baslayalim konusmaya tatlim. Biz bugtin etkinligimizde ne yaptik?
Kerime: Cadir yaptik.

Arastirmaci: Ne ¢adirt yaptik?

Kerime: Heyecanlandim ben hocam. Bir dakika... Yoriik.

Arastirmacy: Ikimiz konusacagiz su an, rahat olmani istiyorum. Ben sadece senden
kiiltiiriinle ve etkinligimizle ilgili bilgi ve diistincelerini almak istiyorum. Aslinda ben ¢ok
merak ediyorum senin kiiltiiriinii. :)

Kerime: ... ;)

Arastirmaci: Yoriikler neler yapryormus?

Kerime: Hayvancilik yapiyorlarmis. Sonra tarim...

Arastirmaci: Peki. Senin tasarladigin bu ¢adr Irak kiiltiirii ile mi ilgili?

Kerime: Evet.

Arastirmaci: Hadi anlat bana, ben hi¢ bilmiyorum. Nasil bir ¢adir bu?

Kerime: Cadir, yani mesela bir sey oldugunda bunun i¢ine toplaniyorlar veya bunun
icinde kalabilirler, biiyiik oldugu icin.

Arastirmaci: Yatak falan mi var i¢inde? Ev mi yani?

Kerime: Yok da yani yatiliyor.

Arastirmact: Hmm, tamam.

Kerime: Iste kanepeler falan koyuyorlar.

Arastirmaci: Peki bu ¢adir her zaman orada duruyor mu?

Kerime: Evet ama yine de toplaniyor.

Arastirmact: O zaman igindeki kanepeyi falan ne yapiyorlar?

Kerime: O ¢ok hafif oluyor yani o da hemen katlanyor.

Aragtirmaci: Onlar kimin oluyor mesela?
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Kerime: Cadiri kuran kisilerin oluyor.

Yukaridaki goriigme kesiti incelendiginde dgrencinin bahsettigi ¢cadirin, insanlarin
yasam tarzlari geregi barinma amaciyla insa ettifi ev gorevinde kullanilmadigi
anlasilmaktadir. Bu durumu fark eden aragtirmaci, 6grenciye bu ¢adirin ne zaman ve ne
icin kuruldugunu sormus ve bunun iizerine konusmaya devam etmislerdir. Ilgili
diyaloglar su sekildedir:

Arastirmaci: Canmim simdi ben tam anlayamadim. Yoriikler ¢adir kurup icinde yastyor.
Evleri yani. Peki, Irak’ta bu ¢adirlar ne zaman kuruluyor, neden kuruluyor bana biraz
bahsedebilir misin?

Kerime: Simdi mesela birisi éldiigiinde ¢adwr kurarlar, éliiniin evinin éntinde kurarlar.
Sonra iginde yemek falan yapiyorlar, icine sandalye koyuyorlar. Iste masa falan... Yemek
dagityorlar. Iste Kuran okuyorlar. Ug giin boyunca yapiyorlar bunu her giin.
Arastirmaci: Giizel. Sonra?

Kerime: Iste sonra divan olarak belirli giinlerde toplaniyorlar.

Arastirmaci: Divan ne peki?

Kerime: Toplanilan yer.

Arastirmaci: Peki divanin amaci ne, ne igin toplanvyorlar?

Kerime: Yani iste bir kurali belirtmek i¢cin veya eglenmek icin bazen yapiyorlar.
Arastirmact.: Peki o kural ne? Ne kurali oluyor mesela?

Kerime: Ya mesela bir sey yapiyorlar, onun i¢in toplaniyorlar.

Arastirmaci: Ne yapryorlar? Ne gibi kurallar var sizde?

Kerime: Yani aile seyi, aile olarak yapiyorlar yani. Mesela program gibi bir sey
yvapiyorlar iste. Diizenliyorlar birlikte.

Yukarida verilen goriisme kesitlerinden anlagilacagi {izere Ogrenci, kendi
kiiltiiriinde belirli giinlerde ve kisa siireli olarak kurulan bir ¢adir oldugunu ve kendisinin
de bu ¢adira uygun bir cadir tasarimi gerceklestirdigini belirtmistir. Ogrenci bu adimda
tasarlama ve agiklama aktivitelerini yerine getirmistir.

Ogrenci ayrica Irak kiiltiiriinde hurmanm 6nemli bir yerinin oldugundan ve
neredeyse her evin Oniine hurma agaci dikildiginden bahsetmistir. Hurmanin,
kiltiirlerinde bereketi temsil ettigini belirtmistir. Bununla ilgili ifadeler asagida verilen
diyaloglarda yer almaktadir:

Kerime: Bir de cadir etrafina hurma agaglar: dikiyorlardi. Orada hurma bereket sembolii

olarak goriiliiyor.
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Arastirmaci: Hurmanin agacint mi dikiyorlar yoksa dalint mi koyuyorlar?

Kerime: Yok, hurma agacini dikiyorlar.

Arastirmaci: Ama anlattigina gore bu ¢adir oradan kalkacak.

Kerime: Yani devamli olarak kalacaklarsa dikiyorlar mesela orada her evde hurma agact
olmasi gerekiyor yani.

Arastirmaci: Neden?

Kerime: Bilmiyorum orada ¢cok meshur bir sey yani. Mesela bizim evde de iki tane hurma
agaci vardi.

Arastirmaci, Ogrencinin goriisme siirecindeki anlatim  seklinden, kendi
kiiltiirlerinde 6nemli bir yeri olan hurma agaclarina kendisinin de oldukga deger verdigi
sonucuna ulagmistir. Ayrica kiiltiirlerde  belirli nesnelere belirli anlamlarin
yiiklenebildiginin bir 6rnegi de hurma agacina bereket anlaminin yiiklenmesi olmustur.

Ogrenci bu asamada aciklama aktivitesini gerceklestirmistir.

Tasarlama siireci

Irak kiiltiiriine 6zgii bir cadir tasarladigini belirten dgrenci, Irak’ta iken bir kez bu
cadirlardan birinin i¢inde bulundugunu sdéylemistir. Arastirmaci tarafindan bu ¢adirlarin
ozellikleri soruldugunda Ogrenci, cadirlarin {izerinde renkli geometrik sekillerin
oldugundan bahsetmistir. Bununla ilgili diyaloglar asagida sunulmaktadir:

Arastirmaci: Siz de ailenizde boyle divan, béyle ¢cadir kuruyor musunuz?

Kerime: Ailem kurmuglar ama ben gérmedim yani. Bir keresinde babamin arkadasi vefat
etmisti, babamla birlikte gitmigtim. Orada gordiim i¢ini de.

Arastirmaci: Peki bu ¢adirlar nasil oluyor, siyah kumagstan mi yapiyorlar?

Kerime: Onlar sey yapiyorlar, sadece siyah degil. Ustiinde kareler, dikdértgenler var, o
da kahverengi kirmizul.

Arastirmact: Ben senin ¢adir tasariminda onu goremedim ama.

Kerime: Aslinda yapabilirim.

Arastirmaci: Ben diger arkadasinla burada gériisiirken sen de etkinlik sinifinizda
ekleyebilir misin?

Kerime: Tamam, olur.

Arastirmaci: Devam edelim.

Kerime: Iste cadir siyahti ama iistiinde semboller vard.
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Arastirmaci: Peki siyah olan sey kege mi, naylon mu, hangi madde?

Kerime: Kumas.

Arastirmaci: Anladim. En ¢ok merak ettigim su oldu. Cadirin iizerinde neden o sekiller
var sence?

Kerime: Tam siyah olmamast i¢in ¢iinkii mesela hep orada sicak oldugu icin biraz sey
oluyor, 15181 soguruyor yani ¢ok sicak oluyor.

Arastirmaci: Anladim. Peki, 0 sembollerin bir anlami var mi?

Kerime: Yok yani, oylesine koymuslar. Siis gibi.

Arastirmaci: Peki tesekkiir ederim.

Ogrencinin Irak kiiltiirinde olusturulan ¢adirlarin {izerinde dikdortgen ve kare
sekillerinin oldugunu belirtmesi, bu iki geometrik sekli bildiginin gostergesidir. Bu
durum tasarlama aktivitesi kapsamindadir. Ogrencinin gadir yiizeyine eklenen bu
sekillerin siyah renkli kumastan olusturulan ¢adirin 15181 sogurmasini 6nlemek amaciyla
farkli renklerde oldugunu belirtmesine ragmen, arastirmaci tarafindan 6grencinin sahip
oldugu kiiltiirde bu sekillerin farkli anlamlariin olabilecegi diisiiniilmektedir. Her ne
kadar lizerinde arastirma yapilmay1 gerektiren bir durum oldugu diisiiniilse de, 6grencinin
kendisine yoneltilen sorular1 sebepler gostererek cevaplamasi agiklama aktivitesini

gerceklestirdiginin gostergesidir.

3.1.4. Fatma kodlu 6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Ogrencinin, Yériik ¢adir1 etkinliginin baslangi¢ asamasinda arastirmaci tarafindan
kendisine verilen kagida yazdigi, Yoriik kiiltiirii ile ilgili sahip oldugu bilgiler Gorsel
3.5’te yer almaktadir.
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Gorsel 3.5. Fatma kodlu dgrencinin etkinlik oncesinde yazdigi Yoriik kiiltiirii ile ilgili

sahip oldugu bilgiler

Etkinlik bitiminde arastirmaci ile Ogrenci arasinda gergeklesen goriismede
aragtirmaci, 6grenciden Yorik kiiltiirdi ile ilgili etkinlik 6ncesinde sahip oldugu bilgileri
bir de sozel olarak anlatmasmi istemistir. Ogrenci sdzel anlatiminda, kagida
yazdiklarindan daha fazla bilgiyi, gerekgeleri ile aciklamistir. Ayrica aragtirmaci,
ogrenciye Yorik kiltlirtiniin ~ 6zelliklerini  yorumlamasin1  saglayacak sorular
yonlendirmis ve 6grenciden bu sorulara yonelik cevaplar almistir. Arastirmaci ile 6grenci
goriigmesinin bu konu ile ilgili olan kesiti asagida sunulmaktadir:

Arastirmaci: Yoriiklerle ilgili onceki ilgilerini yazmani istemistim ben senden. Neler
yazdin, neler biliyordun bir de bana anlatir misin tatlhim?

Fatma: Tamam. Yoriikler Tiirk 'tiir, konargocer, gécebedirler. Evier ¢cadirdir. :)) Ciinkii
beton olursa kaldiramazlar, gotiiremezler. Sonra her yerde ev yapmak zorunda kalirlar.
Arastirmaci: Hi hi... Evet, sonra?

Fatma: Sonra hayvancilik ve tarimla ugraswrlar. Bu kadar.

Arastirmaci: Peki Yoriik neden var sence? Neden ¢adirda yasiyorlar?

Fatma: Belki dogay: seviyorlardir. Beton evlere ya da sehirlesmeye karsidirlar. :)) Belki
de hayvanlarini sehirde besleyemeyecekleri icin gécebe olmuslardur.

Arastirmaci: Peki ne ile geginiyorlar?

Fatma: Siit, et. Kegi kilindan yiin yapiyorlar ve ¢ok kotii onun dokusu.

Arastirmaci: Peynir de yapiyorlar mi? )

Fatma: Evet ke¢i tulumunun igine koyuyorlar. O peynirin i¢inden ke¢i kili bile ¢ikiyor ve
peynir kokuyor.
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Arastirmaci: Evet bu dogru. :) Ama organik ve faydali besinler bunlar. Hastalik
olusturmamasi igin siitii steril ortamda ve ¢ok iyi kaynatmak, islemek gerekiyor. Bu
konuda Yoriikler nasil yapiyor bunu, biliyor musun?

Fatma: Haywr ama bence pistir. Igreng bence.

Arastirmaci: Peki tamam, gegiyorum bu konuyu. :) Sunu soracagim, Yoriikler’in ¢adirt
neden siyah renkli?

Fatma. Giinesi ¢eksin diye, icerisi sicak olsun diye kisin.

Arastirmaci: Yaz icin nasil?

Fatma: Bilmiyorum, hi¢ diisiinmemistim.

Ogrencinin yaptig1 agiklamalardan Y&riik kiiltiirii ve Yériikler ile ilgili bilgi sahibi
oldugu fakat Yoriiklerin neden konargdcer yasam tarzinin oldugu konusunda bilgisinin
olmadig anlasiimaktadir. Ogrenci kendisine sorulan sorulara her ne kadar bazi tahminleri
gercegi yansitmasa da mantik c¢ergevesinde yorumlar yaparak, tahmin ve ¢ikarimlarda
bulunarak cevaplar vermeye caligmistir. Bu asamada ogrenci agiklama aktivitesini
gerceklestirmistir.

Aragtirmacinin daha 6nce Y 6riik cadir1 goriip gérmedigini sormasi ilizerine 6grenci,
belirli 6zel giinlerde, okuluna c¢ok yakin olan deniz kiyisinda bir Yorik c¢adiri
kurudugundan ve igerisinde yoresel yemekler pisirildiginden bahsetmistir. Bunun
yaninda, bu Yorik cadirinin kurulus asamasini daha 6nce géormedigini belirtmistir. Bu
konudaki diyaloglar1 su sekildedir:

Arastirmaci: Sen hayatinda hi¢ Yoriik ¢adirt gérdiin mii?

Fatma. Asagida sey yapiyorlardi, bazlama, sikma.

Arastirmaci. Bunlart nerede yapuyorlar?

Fatma: Asagida, kiyida Yoriik cadirt var. Yoriik ¢cadirinda. Cubuklar: dikiyorlar. Ustiine
de o ortiiyii ortiiyorlar.

Arastirmact: Hmm, tamam.

Fatma. Ama hi¢ yapilisini gormedim herhalde yani.

Arastirmaci: Peki o zaman g¢ubuklar: dikip, ortiiyii orttiiklerini nereden biliyorsun
cocugum? :)

Fatma: Bilmem. :))

Arastirmact: :) Hi¢ oraya gidip ¢adurin igine girdin mi?

Fatma: Yok ama gormiistiim yakindan.

Arastirmaci: Ben de diin gittim oraya. Orast bir ¢ay bahgesiymis.
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Fatma: Bilmiyorum, kermes falan oluyor bazen, kutlamalar oldugunda a¢ryorlar sadece.
Arastirmaci: Dogrudur tatlim. Ben de tam olarak bilmiyorum.

Ogrencinin bulundugu ve yasadig1 yerin Yériik kiiltiirinden konargdgerlige devam
eden ve yerlesik hayata ge¢mis insanlarin yasadigi, deniz kiyisinda bulunan bir mahalle
oldugu arastirmaci tarafindan bilinmektedir. Ogrenci her ne kadar daha énce Y &riik cadiri
inga edilirken goérmedigini belirtse de Yorik kiiltiirii hakkinda bilgisi oldugu ve ¢adir
insas1 i¢in bu bilgilere dayanarak tahmin ve ¢ikarimlarda bulunup, dogru bir ¢adir insa

siirecinden bahsettigi soylenebilir.

Tasarlama siireci

Arastirmaci, Fatma kodlu 6grenciden, tasarladigi ¢adirin tavan kismi {izerine biraz
diisiinmesini ve kendi cadirimin yaninda diger katilimeci 6grencilerin ¢adirlarini da
degerlendirmesini istemistir. Ogrenci bir siire diisiinmiis ve yagmur veya kar yagisi
oldugunda ¢adir tistiinde birikme olmadan asag1 dogru akis olmasi i¢in ¢adirin tepesini
cat1 seklinde yaptiginmi belirtmistir. Cadirinin tavanini diiz seklinde yapan bir katilimci
icin ise yasadiklari ilgede kar yagmadigindan dolay1 evlerin ¢atis1 olmadigini diigiinerek
tavani diiz olan bir cadir tasarlamis olabilecegini sdylemistir. Ayrica 6grenci Y Oriik
kiltiiriinden insanlarin ilk zamanlarda ¢adirlarini tavani kare olacak seklinde yapmis
olabileceklerini, yagmur ve kar yagdiginda ¢adirin istlerine gd¢miis olabilecegini ve
bunun iizerine ¢esitli denemelerle ideal ¢adirin seklini bulmus olabileceklerini belirmistir.

Bu konu ile ilgili arastirmaci ve 6grenci arasinda gecen diyaloglar asagida
sunulmaktadir:

Arastirmaci: Sen ¢adwrinin tist kismini neden bu gsekilde tasarlamak istedin? Ne
diistindiin?

Fatma: Imm...

Arastirmact. Diigiinmen igin vakit veriyorum sana.

Fatma: Tamam. Iste yagmur buradan boyle akar. Kar da buradan béyle akar. Bu yiizden
cati gibi yaptim. Mantiklr bence.

Arastirmaci: Evet. Tesekkiir ederim. PeKi, arkadasinin cadirini da bir diistiniir miisiin?
Fatma. Onunki diiz olmug. Buraya (Silifke) kar yagmayinca bizim evlerde ¢ati yok, belki
o bu yiizden tistiinii diiz yapmigtir, bundan esinlenmigtir. Bizim evler gibi yapinca da onun

tisttinde kar kalabilir.
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Arastirmaci: Hi hi... Devam edelim Yoriikler cadirlarimin tavanini bu sekilde
yapacaklarint nereden biliyor olabilirler?

Fatma: Bence deneye deneye yapiyorlardir. Bence ilk donce kare yapmislardir. Ondan
sonra yine yagmur yagmistir, kar yagmistir. Ustlerine diismiistiir tepesi. Sonra prizma
yapmislardir.

Boylece 6grenci, ¢adir ingasinda hava sartlarini géz oniinde bulundurdugunu ve
cadirii buna gore olusturdugunu, katilimci arkadasinin kendi yasadigi ilgedeki hava
sartlarina gore ¢adir tasarlamis olabilecegini, Yoriiklerin deneme yanilma yaparak ¢adir
sekline karar veriyor olabileceklerini diisiindiigiinii belirtmesi tasarlama ve ag¢iklama

aktiviteleri kapsamindadir.

3.1.5. Baran kodlu 6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Baran kodlu 6grencinin Yorik c¢adirt etkinligine baglamadan yazdigi, etkinlik
oncesinde Yoriik ¢adirinin yapist ve ozellikleri ile ilgili sahip oldugu bilgiler Gorsel
3.6’da bulunmaktadir.

Gorsel 3.6. Baran kodlu égrencinin etkinlik oncesinde yazdigi Yoriik cadirinin yapisi ve

ozellikleri ile ilgili sahip oldugu bilgiler
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Baran, ailesi ile birlikte arastirmanin yapildigi ilge merkezinde yasamakta
oldugunu, okullarn tatil oldugu giinlerde ara ara yine bu ilgede bulunan kodylerine gidip
orada bulunan evlerinde vakit gegirdiklerini belirtmistir. Koylerinde Y 6riiklerin
yasadigin1 ve kdyde oldugu zamanlarda Yoriik ¢ocuklar ile arkadaslik kurdugunu ve
onlar1 cadirlarinda ziyaret ettigini sdylemistir. Yoriikler ve Yorik kiiltiri ile ilgili
ayrintili  bilgilere sahip olan ogrenci arastirmaciya agiklamalarda bulunmustur.
Aragtirmaci ve 0grenci arasinda gecen konugmaya asagida yer verilmektedir.
Arastirmaci: Yoriiklerle ilgili sen ne biliyordun oncesinde bana anlatabilir misin? Sen
kdagida giizel seyler yazmuissin.

Baran: Evet. Genelde su gecirmeyen seyler oluyor ¢iinkii kisin yagmur yagdiginda su
girmesin diye ¢ok seyler yapiyorlar. Altina béyle naylon falan gegiriyorlar, iistiine de. Bir
de ¢ok kolay yikilmasin diye bunlar tahtalarla ya da bunlarda demir gibi bir sey oluyor.
Arastirmaci: Hi hi... Devam et tatlim.

Baran: Ama o kadar sert degil, onu ¢akiyorlar boyle yere. Daha saglam olsun diye.
Arastirmaci: Peki sen neden ¢akmadin mukavvana?

Baran: Bilmiyorum, aklima gelmedi ¢iinkii. Oraya yazdim ama burada aklima gelmedi.
Arastirmaci: Peki sen daha once Yoriik ¢adirt gormiis olmalisin o zaman. :)

Baran: Evet, koyiimiizde var. :) Biz tatilde koydeki evimize gittigimizde arkadagslarim var
orada.

Arastirmaci: Siiper! Anlat bana biraz ne yapiyor Yoriikler, nasil yasiyorlar? :)

Baran: Valla genelde paralari oldugu icin ayni bizim gibi yani hayatlari.

Arastirmact: Oyle mi diyorsun ya. Ne yiyor, ne iciyor onlar? Cadirlari da bizim evlerimiz
gibi mi mesela? Anlat biraz, ¢cok merak ediyorum ben onlari. :)

Baran: Yok aymi degil. Simdi bazen oturuyorlar televizyon olmadigi icin béyle canlar
falan sikiliyormus, arkadagsim dedi.

Arastirmact. Ciinkii elektrik yok galiba.

Baran.: Aynen. Su da, dagdan kendi suyumuz geliyordu. Dagdan béyle selale gibi akiyor
koyiin suyu.

Arastirmaci: Peki, sen hi¢ Yoriik cadirinin igine girdin mi?

Baran: Girdim, boyle i¢i nasil diyeyim, boyle sey vardi, killi killi hali oluyor ya boyle.
Arastirmaci: Kil cul.
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Baran: Kil ¢ullardan oluyordu evet, her taraf onlarla kapliydi. Neden béyle oluyor
diyorduk, sicak tutsun diye onu kullaniyorlarmig. Bir de onlart huylandirmiyormus artik
alistiklart i¢in (kil guldan bahsediyor).

Ogrencinin agiklamalar dikkate alindiginda Yériik ¢adir1 insasinda kullanilan bazi
bilgilere sahip olmasina ragmen kendi Yoriik ¢adir1 tasariminda bu bilgilerin tamamini
kullanmadig1 sdylenebilir. Ogrenci, her ne kadar kendi cadir insasinda kullanmasa da
Yoriikler ile ilgili hem ¢evresindeki insanlardan hem de koylinde bir araya geldigi
arkadaslarindan edindigi bilgileri ve Yoriikler tizerinde yaptigi gézlemleri mantiksal bir
gergeve icerisinde yorumlayarak anlattigi i¢in Bishop’un (1991) alti1 temel aktivitesinden

biri olan ag¢iklama aktivitesini gergeklestirmistir.

Tasarlama siireci

Arastirmaci tarafindan 6grenciye, olusturdugu cadirin seklini, neden diger bir
katilimciin tasarladigr gibi (tavanmi diiz olacak sekilde) tercih etmedigi sorulmustur.
Ogrencinin bu soruya verdigi cevaplardan, ¢adirinin seklini hava sartlarindan dogacak
olumsuzluklar1 goéz oniinde bulundurarak olusturdugu anlasilmaktadir. Bununla ilgili
arastirmact ve 0grenci goriismesinin ilgili kismi agagida sunulmaktadir:

Arastirmact: Ben ¢adrimin seklini neden bu sekilde olusturdugunu merak ediyorum. Sen
neden bu ¢adwrini arkadasiminki gibi (tavam diiz olacak sekilde tasarlanan ¢adiri isaret
ederek) yapmadin?

Baran: Ciinkii koyde gordiiklerimiz hep boyle tiggen oluyordu.

Arastirmaci.: Peki Yoriikler neden bu sekilde yapiyor olabilir acaba? Bunu merak ettim.
Baran: Hmm. Cabuk yikilmasin diye.

Arastirmaci: Olabilir mi? Peki neden béyle olunca yikilmiyor?

Baran: Catisi daha dik oluyor yani. Simdi bunun iistiine bir yagmur, dolu yagsa orada
kalir, onun suyu hemen asagi iner (Yagmur ve kar suyunun ¢adwin igine akacagi
kastediliyor.). Ama bunda direkt béyle akip gidiyor.

Arastirmaci: Peki giizel.

Ogrencinin tasarlama aktivitesi kapsaminda olusturdugu cadirmin sekli ile ilgili
mantiklr iligkiler kurarak gerekceler belirtmesi agiklama aktivitesini yerine getirdiginin

gostergesidir.
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Ogrenciye tasarladign Yoriik cadirinin biiyiikliigii ve genisligi ile ilgili soru soran
aragtirmaci, 6grenciden, ¢adirin i¢inin 1sisin1 dikkate alacak sekilde bir tasarim yaptigina
yonelik bir cevap almistir. Bu konuda aralarinda asagidaki konusma gegmistir:
Arastirmaci: Neden bu sekilde yaptin ¢cadirini da, arkadasininki gibi daha biiyiik ve genis
yapmadin?

Baran: Ici bir de kiiciik ya...

Arastirmact: Hi hi...

Baran: Daha sicak tutar yani. Biiyiik oda olunca her yere isisi1 yayilmaz, kii¢iik olunca
her yere isis1 yayulr. Arkadasinki baya biiyiik olmus.

Ogrencinin, Yoriiklerin yasam sartlarin1 ve hava sartlariin yasamlarma etkilerini
diisiinerek cadir biiyiikliigiine ve genisligine karar vermesi ve buna uygun bir tasarim
yapmasi tasarlama aktivitesi, bu siireci arastirmaciya anlatmasi ise ag¢iklama aktivitesi

kapsamindadir.

3.2. Ogrencilerin Matematiksel Diisiinme Siireclerinin Okul Matematigi
Kapsaminda Ogrenilen Bilgiler ve Matematiksel Diisiinme Yollari ile
Benzerlik ve Farklhihiklar:

Bu boéliimde her bir 6grenciden elde edilen bulgular ayr1 bagliklar altinda verilmektedir.
Her bir baglik altinda yer verilen bulgular 6grencinin Yoriik ¢adiri ingasinda izledigi
planlama siireci veya tasarlama siirecinde elde edilmelerine goére smiflandirilarak

verilmektedir.

3.2.1. Alper kodlu égrenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Alper, tasarladig1 Yoriik ¢adirinin tabanini kare seklinde olusturdugunu belirtmistir.
Ogrenci bu cadirm yapim siirecini anlatirken bahsetmemesine ragmen, arastirmaci
tarafindan, 6grencinin karenin bir kenarini olusturan ¢ubugun uzunlugunu goéz karari
olarak belirledigi ve diger ii¢ kenar1 olusturan ¢ubuklari, uzunluklar1 belirledigi ¢ubukla
esit olacak sekilde kestigi gozlemlenmistir. Ayrica 6grenci dik piramit seklinde

olusturdugu cadirin yan yiliz ayritlarimi olusturmak icin kullandigi doért ¢ubugun
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uzunluklarini da 6ncelikle bir gubugun uzunlugunu goz karari belirleyip daha sonra diger
ic cubugu bu ¢ubukla ayni uzunlukta keserek belirlemistir. Bununla ilgili arastirmaci ve
Ogrenci arasinda agagidaki gibi bir diyalog gerceklesmistir:

Arastirmaci: Peki sen ¢cadirin tabanini nasil yaptin?

Alper: Kare. Kare yapip tepeden birlestirdim.

Arastirmaci: Hi hi... Devam ediyoruz. Bana bu ¢adirin matematiginden bahseder misin?
Alper: Matematigi...

Arastirmaci: Mesela sen ¢ubuklarin boylarini neye gore belirledin?

Alper: Once birini kestim, sonra digerlerini de ona gore seyaptim, kestim. Diizgiin bir
sekilde birlesmeleri icin, es bir sekilde.

Arastirmaci: Peki ilk cubugun uzunlugunu neye gore belirledin?

Alper: Cubuga baktim séyle, biraz kestim ¢iinkii ¢ok biiyiik olacakti, 6biir tiirlii ¢adir ¢ok
uzun olabilirdi. O yiizden az bir sey kisalttim, boyle sivri ug¢larint aldim. (ahsap ¢op sis
materyalinin sivri ucu kastedilmektedir.)

Alper’in kare oldugunu belirttigi ¢adir tabanini olusturma siirecinde izledigi yontem
ele alindiginda, ¢adirin tabaninin aslinda kenar uzunluklar: birbirine esit olan bir doértgen
seklinde olusturuldugu goriilmektedir. Bu dortgen bir kare olabilecegi gibi bir eskenar
dortgen de olabilir. Ogrenci her iki geometrik sekli de 7. siif diizeyine kadar okul
matematigi kapsaminda gormiistiir. Ayrica 6grencinin, olusturdugu Yorik cadirinin
hangi geometrik cisim seklinde olacagina karar vermesi, bu geometrik cismin tabani igin
bir geometrik sekil belirlemesi, bu geometrik seklin kenar uzunluklarinin, dolayisiyla
geometrik cismin taban ayritlarinin uzunluklarinin ve geometrik cismin yan yiiz ayrit
uzunluklariin nasil olacagina karar vermesi tasarlama aktivitesini gerceklestirdiginin
gostergesidir. Bunun yaninda 6grencinin uzunluklarina karar verdigi hem geometrik
cismin tabanini olusturan dortgenin kenarlarini hem de geometrik cismin yan yiiz
ayritlarini olusturmak icin ayr1 ayri belirledigi gubuk uzunluklarini referans kabul etmesi,
standart olmayan Ol¢li birimleri kullandigimmin, dolayisiyla d&l¢me aktivitesini

gerceklestirdiginin gostergesidir.

Tasarlama siireci

Alper kodlu 6grenci Yoriik ¢adirt tasarlama etkinligi siirecinde ¢adir insasi i¢in

izledigi adimlar1 not etmistir (Bkz. Gorsel 3.7).
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Gorsel 3.7. Alper kodlu égrencinin Yoriik cadirt tasarlama siirecinde izledigi adimlar

Ogrenci tasarladigi Yorikk c¢adirmin dértgen seklindeki tabanmi olusturan
cubuklar1, oyun hamuru yardimi ile 5 farkli kisstmdan zemine sabitledigini belirtmistir.
Arastirmaci tarafindan neden 5 yerden sabitledigi soruldugunda 6grenci, biraz diistinerek
“Niye 5 bilmiyorum, yani daha dengeli olmasi i¢in.” cevabini vermistir. Cadir tasariminin
bu adiminda 6grencinin, ¢ubuklarin zemine sabitlenecek kisimlarina karar verdigi, bu
kisimlarin sayisini belirledigi ve bu say1 kadar, sabitlemede kullanacagi oyun hamuru
parcasi hazirladigt gézlemlenmistir. Bu siirecte Bishop’un (1991) alti temel
aktivitesinden yer belirleme ve sayma aktivitelerini ger¢eklestirmistir.

Alper, olusturdugu ¢adir ile ilgili yaptig1 matematiksel agiklamalarda, ¢adirin iggen
seklinde oldugunu sdylemistir. Ayrica ¢adirda iicgenin yan sira kare ve dikdortgenin de
bulundugunu ifade etmistir. Bunun iizerine arastirmaci tarafindan 6grenciye geometrik
sekil ve geometrik cisim kavramlari hissettirilmeye c¢alisiimistir. Boylelikle 6grenci,
olusturdugu ¢adirin geometrik bir cisim oldugunu fark etmis fakat bu geometrik cismin
ismini hatirlayamadigini belirtmistir. Bu konudaki arastirmact ve 6grenci konugmalari
asagida sunulmaktadir:

Arastirmaci: Peki matematiksel olarak baska neler yaptin?
Alper: Geometrik sekiller var, sayilar var.

Arastirmaci: Geometrik sekillerden hangileri var?

73



Alper: Ucgen var, kare var, dikdértgen...

Arastirmact: Nerede?

Alper: Mesela ¢adur ii¢gen su anda.

Arastirmaci: Bir sey soracagim simdi sana. Kare ve kiip arasinda ne fark var?
Alper: Imm... Biri iki boyutlu biri ti¢ boyutlu.

Arastirmaci: Peki o zaman ii¢ boy...

Alper: Hmm ti¢gen olamaz dogru. Huni sekli var ¢adirda biraz. Sapka!
Arastirmaci: Degil, bak geometrik bir ifade olmali ama. Biraz diisiin bakalim.
Alper: Hmm... Bu seklin adini séyleyeyim mi su anda?

Arastirmaci: EVet.

Alper: Kare prizma miyds, dikdortgen prizmasi, kare prizma...

Arastirmaci: Tamam, tabani kare diyorsun. Prizma mu iyi diisiin. Kullandigin ¢ubuklar
bir tepe noktasinda birlestirmissin.

Alper: Oyle bir sey, yani kare bir sey tabanli. Adini tam olarak hatirlamiyorum.

Alper’in tasarladig1 Yoriik cadirt dik piramit seklindedir. Milli Egitim Bakanligi
[lkokul ve Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’na (2018) gére, piramit ve dik
piramit geometrik cisimlerinin 6gretimine iliskin kazanimlar 8. simif diizeyinde yer
almaktadir. Yani 6grencinin, Yorikk cadir1 tasariminda okul matematigi kapsaminda
heniiz 6grenmedigi bir geometri bilgisini kullandig1 goriilmektedir. Ek olarak dgrenci,
geometrik sekiller, geometrik cisimler ve bunlarin 6zellikleri iizerinde diisiinmesi ve
bunlart ¢adirinda kullanmasi ile alti temel aktiviteden tasarlama aktivitesini
gerceklestirmistir.

Alper kodlu 6grenci kare seklinde olusturdugunu ifade ettigi ¢adir tabaninda bir
merkez belirleyip, bu merkezle cadirin tepe noktasini birlestirecek sekilde bir ¢ubuk
eklemistir. Ogrencinin ¢adir tabaninda belirledigi merkezi, dncelikle gubugu dértgenin
icinde rastgele bir noktaya yerlestirip, daha sonra bu ¢gubugu dortgenin tiim kenarlarina
olan dik uzakliklar1 birbirine esit olacak sekilde hareket ettirerek belirledigi arastirmaci
tarafindan  gézlemlenmistir. Ogrencinin bu durumla ilgili goériisme esnasinda
aragtirmactya yaptig1 agiklamalar su sekildedir:

Alper: Sonra ortaya dengeyi iyice saglamast i¢in bir tane ¢ubuk yaptim.
Arastirmaci: Hi hi... Peki, neden ortaya koydun?
Alper: Dengeyi saglamasi i¢in merkez.

Arastirmaci: Ne merkezi?
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Alper: Seklin merkezi.

Arastirmaci: Peki, devam.

Alper: Ortaya simdi bir merkez belirledim. Mesela belki ortaya onu koymasaydim ¢adir
¢cokebilirdi.

Arastirmaci: Merkezi nasil belirledin anlatir misin? Yani neden tam olarak o nokta? Onu
neye gore belirledin?

Alper: Ya simdi tam ortast yaptim ve digerlerine es uzaklikta yaptim.

Arastirmaci: Es uzaklikta oldugunu nereden biliyorsun?

Alper: Su ¢cubuk mesela yarim ya hani. Onun hepsini 6lgtiim (kenarlara olan dik uzakliklar
kastediliyor) yani aradaki farki. Bakabiliriz hatta.

Arastirmaci: Hadi gel bakalim birlikte.

Alper: Bence esit yani, en fazla atiyorum mesela biri 5 cm uzaktadir biri 5,5 cm.
Arastirmaci: Mesela nasil yani. Uzakliklar: gosterebilir misin elinle, hangi ile hangisi?
Alper: Mesela bununla bu. Yani merkezle kenar.

Arastirmaci: Eminiz (Gtilerek).

Alper: Evet. Su ¢ubukla mesela yan tutup su ¢ubugu él¢tiim. Hepsinde esit aralik var.
Arastirmaci: Evet giizel. Aferin. Peki, ortadaki merkezin adi ne?

Alper: Merkez, taban, baslangi¢ noktasu.

Alper tasarladigi ¢adirin tabanini, kenar uzunluklari birbirine esit olan bir dortgen
seklinde olusturdugu i¢in ¢adir diizgiin cokgen bir tabana sahiptir. Bununla birlikte tabani
diizgiin ¢cokgen olan bu ¢adirin yan yiiz ayrit uzunluklart da birbirine esit olacak sekilde
olusturuldugu icin, ¢adirin dik piramit seklinde oldugu sdylenebilir.

Alper’in dik piramit olarak tasarladigi Yoriik ¢adirmin yan yiiz ayritlarini, taban
kenarlarindan daha uzun olacak sekilde belirledigi ve bir tepe noktasinda birlestirdigi
(Bkz. Gorsel 3.8), sonra bu ayritlar1 tabandaki dortgenin koseleri ile birlestirdigi
gbzlemlenmistir. Ayrica 6grencinin, piramidin ylizeylerini kaplamak i¢in kege parcalari
kestigi fakat bu parcalarin yiizeyleri tam olarak kaplamadigi goriilmiistiir. Bu durumu
Ogrenci gorlisme esnasinda arastirmaciya su sekilde agiklamistir:

Alper: Kenardaki dort qubugun disindaki ¢ubuklarin iizerine bez (kege) koyacaktim. Beg
va da alti kere denememe ragmen bir sekilde bezi (kegeyi) diizgiin kesememigtim,
diizeltememistim.

Arastirmaci: Hi hi...
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Alper: Sona aklima bir fikir geldi, onu yaptim. Birkag yeri a¢ik kaldi ama oralart da
kapattim sonradan. Zaten ¢adir baya bir olusmustu, sadece kalan boyle ¢ok kiiciik yerler
vardi. Nasil desem, yapmam gereken bazi yerler vardi, oralara yama yaptim hani evin

sekli iyice olussun diye.

Gorsel 3.8. Alper kodlu dgrencinin tasarladigi Yoriik ¢cadurt iskeletinin bir kismi

Buraya kadar ele alinan siirecte, 6grencinin her bir ylizey icin kestigi kegelerin
yiizeyleri kaplamadigi goriilmiistiir. Bunun sebebinin, 6grencinin heniiz okul matematigi
kapsaminda 6grenmedigi dik piramit geometrik cisminin aginimini diisiinemedigi igin,
olusturdugu ¢adiri, piramidin aginimina uygun, tek parca olacak sekilde bir kece kesip
kaplayamadig1 oldugu soylenebilir. Ogrencinin ¢adir ingasmin bu siirecinde alt1 temel
aktiviteden sayma, yer belirleme, o6l¢me, tasarlama ve acgiklama aktivitelerini
gerceklestirdigi sonucuna ulagilmistir.

Alper daha sonra, olusturdugu cadirin yiizeylerinden birinde bulunan kegeyi,
tabandan itibaren bir dikdortgenin karsilikli iki uzun kenarini olusturacak sekilde,
asagidan yukariya dogru kesmistir. Dikdortgenin {istte kalan kisa kenarmni, yiizeyi
kaplayan keceden kesmemis, bdylece cadirin ev formundaki kapali olan yapisini
koruyarak, cadira giris ¢ikislarda kap1 gorevinde kullanilabilecek dikdortgen seklinde bir

boliim olusturmustur. Son olarak olusturdugu ¢adir i¢in fon kartonundan silindir seklinde
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bir baca tasarlamis ve bunu piramidin tepe noktasina yer diizlemi ile egik a¢1 yapacak

sekilde yerlestirmistir (Bkz. Gorsel 3.9).

Gorsel 3.9. Alper kodlu égrencinin baca tasarimi

Ogrencinin kapi ve baca tasarimi i¢in agiklamalari asagida sunulmaktadir:
Alper: Sonra bir kap: yapmak geldi aklima. Kapt yapmam gerektigini diigiindiim. Ben bir
kapr yaptim béyle. Kapimin seklini hani boyle her zaman agik, mesela geceleri
kapatabilecekleri, giindiizleri acabilecekleri bir kapi c¢esidi yaptim. Kapyt da diiz
cubuklarla havaya kaldirdim.
Arastirmaci: Tamam.
Alper: Sonra bir tane baca yaptim. Ciinkii evde (¢adirda) mesela ates yanarsa veya ne
bileyim boyle yemek falan yaparlarsa dumanin oradan ¢ikmasi igin.
Arastirmaci: Evet.

Alper: Zehirlenirler 6biir tiirlii, yani zehirlenme ihtimalleri de var.
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Alper’in tasarladigi ¢adirda geometrik sekil olan dikdortgen ve geometrik cisim
olan silindir kullandigr ve bunlarin c¢adir iizerindeki konumlarini belirledigi igin
tasarlama ve yer belirleme aktivitelerini gergeklestirdigi goriilmektedir. Ayrica ¢adir
tasariminin bu asamasi i¢in diisiindiiklerini mantik ¢ergevesinde belirttigi i¢in a¢tklama

aktivitesini yerine getirmistir.

3.2.2. Mehmet kodlu d6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Mehmet kodlu 6grenci, etkinlik i¢in kendisine verilen ahsap ¢op sis gubuklarindan
birini yaklasik olarak yarisindan keserek ¢adir planlama siirecine baglamistir. Yoriik
cadir1 i¢in Oncelikle, cadir insa edecegi zemin olarak kullandigi mukavvaya, olusturdugu
bu ¢ubuk pargasi ve makas yardimiyla delikler agmis ve bu delikler ile kenarlarimi
siirlandirdigi bir dortgen olusturmustur. Bu dortgenin ¢evresinde, her bir kenarda 4 tane

olacak sekilde toplam 12 tane delik bulunmaktadir (Bkz. Gorsel 3.10).

Gorsel 3.10. Mehmet kodlu 6grencinin tasarladigr ilk ¢adir tabant
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Ogrenci, mukavvaya delikler agarak olusturdugu doértgenin bir kare oldugunu
belirtmistir. Ogrencinin, kare seklinde olusturdugunu belirttigi bu dortgeni, cetvel,
agi0lcer gibi 6l¢iim araglar1 kendisine verilen materyaller arasinda olmadig1 ve 68renci
arastirmacidan herhangi bir ek materyal istemedigi i¢in, goz karar1 olacak sekilde
olusturdugu gozlemlenmistir. Arastirmacinin kareyi nasil olusturdugunu sormasi {izerine
Ogrenci ile arastirmact arasinda gergeklesen konusma asagida sunulmaktadir:
Arastirmaci: Tasarladigin ¢adira neler yaparak basladin?

Mehmet: Once delik actim, kare olusturdum mukavvada.

Arastirmaci: Cadir tabanini kare seklinde mi olusturdun?

Mehmet: Evet, ilk once planladigim kare seklindeydi. Ama daha sonrakini dikdértgen
yaptim.

Arastirmaci: Peki kareyi nasil olusturdun?

Mehmet: Bilmiyorum. Kendi kafama gore 6l¢iip yapmistim.

Arastirmaci: Kendi kafana gére o 6l¢iimii nasil yaptin?

Mehmet: 2 tane ¢opii birlestirdim ortada boyle.

Arastirmaci: EVet.

Mehmet: Iste o da boyle iyi geldi diye ondan sonra diiz bir ¢izgi...

Arastirmaci: Neye iyi geldi?

Mehmet: Boyu.

Arastirmaci: Nasul yani, boyu diyorsun ama bana biraz aciklamani istiyorum.
Mehmet: Yani birlestigi yer tam ortayr gosteriyordu. Mesela daha giizel duruyordu.

Ogrenci, yukarida verilen aciklamalarinda, kare oldugunu belirttigi cadir tabanini
olusturmak i¢in iki tane ¢ubugu aralarinda belli bir mesafe olacak sekilde mukavva
izerine yerlestirdigini, daha sonra bu ¢ubuklarin {istte kalan uclarini bir tepe noktasinda
birlestirdigini ifade etmistir. Devam eden siirecte 6grencinin, bu iki gubugun mukavvaya
degen uclarn arasindaki mesafeyi kosegen kabul ettigi ve bu kdsegeni temel alarak,
aralarindaki mesafeyi goz karari olarak belirledigi delikler ile bir dortgen olusturdugu
anlasilmaktadir. Bu dortgen 68rencinin ifade ettigi gibi kare seklinde degildir. Etkinlik
sonrasinda arastirmaci tarafindan dortgenin kenarlari cetvel ile 6l¢iilmiis ve sirasiyla 8.2
cm, 9.3 cm, 7.7 cm ve 9.2 cm uzunluklarinda olduklart sonucuna ulasilmigtir. Ayrica
aragtirmaci tarafindan dortgenin kenarlar1 tizerinde olacak sekilde agilan deliklerin
arasindaki mesafelerin esit olmadig1 belirlenmistir. Bu siirecte 6grencinin, belirledigi tek

bir kdsegene bagli kalarak bir kare insa etmeye ¢alistig1 fakat gz karari belirledigi 6l¢iiler
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neticesinde bunu basaramadigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte 6grencinin,
olusturdugu dortgenin her bir kenarma esit sayida delik actig1 i¢in bu dortgeni bir kare
olarak kabul etmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Cadir tabanina karar verme ve olusturma siirecini tamamlayan 6grenci, daha 6nce
yaklagik olarak bir ¢ubugun yarist olacak sekilde kestigi cubugu birim kabul ederek bu
cubukla ayni uzunlukta olacak sekilde 11 ¢ubuk parcasi daha kesmistir. Sonug olarak
mukavvada actig1 12 delik i¢in 12 tane ¢ubuk olusturmustur

Mehmet kodlu 6grencinin buraya kadar ele alinan Yoriik ¢adiri planlama siirecinde
sayma, ol¢me, yer belirleme, tasarlama ve ag¢iklama aktivitelerini gerceklestirdigi

goriilmektedir.

Tasarlama siireci

Mehmet kodlu 6grencinin, ¢adir olusturma siirecinin baglangicinda planladigi
tasarimi, materyalleri etkili kullanamadigi ve el becerisi yetersiz kaldigi igin
gergeklestirememis oldugu arastirmaci tarafindan gdzlemlenmistir. Ogrenci planladig
cadir iskeletini olusturamadigi i¢in, diislindiigii cadir ingas1 planini degistirmis ve daha az
sayida ¢ubuk kullanarak ilk olarak yapmay1 diisiindiigiine benzer olan bir Yorik cadirt
olusturmustur. Ogrenci, tasarimini gerceklestirebildigi ikinci planma gére ¢adir insa
stirecinde izledigi adimlar1 aragtirmacinin etkinlik baslangicinda kendisine verdigi bos

kagida not etmistir (Bkz. Gorsel 3.11).

Gorsel 3.11. Mehmet kodlu ogrencinin ¢adir tasarim siirecinde izledigi adimlar
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Mehmet kodlu 6grencinin tasarladig1 Y 6riik ¢adirt tabani1 dortgen seklinde olan bir
piramit seklindedir (Bkz. Gorsel 3.12).

Gorsel 3.12. Mehmet kodlu dgrencinin tabant dortgen seklinde olan bir piramit

seklinde tasarladigi Yoriik ¢adirt

Mehmet kodlu 6grenci cadir tasarlama siirecinde ilk olarak, planlama siirecinde
olusturdugu 12 ¢ubuk par¢asini mukavvaya actig1 deliklerden ge¢irmis ve bu ¢ubuklarin
diger uclarimi piramit olusturacak sekilde bir tepe noktasinda birlestirmeye caligmistir.
Cubuk sayisinin fazla olmasindan dolayr ¢ubuklari tepe noktasinda zorluk yasadigini
belirten 6grenci, daha sonra gubuklari mukavvadan ayirmis ve arastirmacidan yeni bir
mukavva istemistir. Cadir tasariminin buraya kadar olan stireci ile ilgili goriisme kesiti
asagida yer almaktadir:

Arastirmaci: Cadirimi yaparken hangi adimlart izledin bana anlatir misin? Ilk basta ne

vapmak istedin de olmadi?
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Mehmet: [lk basta sey yapmak istedim. Her tarafindan bir tane ¢ubuk ¢ikarip iistiine
bantla baglamay: diigiindiim. Her tarafindan olmadigi icin 4 tane yaptim. Ondan sonra
onu bantlayinca daha iyi oldu.

Arastirmaci: Her tarafindan niye olmuyor?

Mehmet: Daha fazla ¢ubuk oldugu icin band: fazla saramryorum. Cikardigim zaman ¢ok
daguliyor o yiizden.

Arastirmaci: Hi hi... Giizel. Aslinda sunlari da anlatir misin, 6nce sen ¢op sisleri kestin.
Mehmet: Evet yariya boldiim.

Arastirmacy: ITkive boldiin. Onlart tepeden birlestirdigini gordiim. Kartonu ile etapta
daha cok delmistin sanki sen.

Mehmet: Oncekinde ¢ok delmistim. 12 tane delik vard: onda. O yiizden olmad: herhalde.

Ek olarak 6grenci, fazla sayida cubuk kullandiginda ¢adir1 kece ile kaplamanin zor
olacagini diislindiigiinii de goriisme sirasinda belirtmistir.

Mehmet kodlu 6grencinin olusturdugu g¢adir tabanina ¢ubuklar yerlestirerek insa
ettigi cadir iskeleti, kullanilan ¢ubuk sayis1 fazla oldugundan dolay1 tepe noktasindan
acildig1 i¢in 6grenci yeni bir ¢adir tabani olusturmaya karar vermistir. Burada 6grenci
tasarlama ve aciklama aktivitelerini gergeklestirmistir. Ogrencinin olusturdugu yeni
cadir insasinda 4 tane ¢ubuk kullandigini ve boylece ¢adir iskeletinin daha diizgiin
durdugunu belirtmesi sayma, tasarlama ve agiklama aktivitelerini yerine getirdigini
gostermektedir. Yine, 6grencinin ¢op sis gubuklarini ikiye boldiigiini, ¢adir tabanina ilk
etapta 12 tane delik actigin1 belirtmesi Sayma ve tasarlama aktivitelerini
gerceklestirdigini  gosterir. Son olarak Ogrencinin, c¢adir insasinda fazla ¢ubuk
kullanmanin ¢adir1 kaplama siirecinde problem olusturabilecegini diisiindiigii i¢in tasarim
planinda degisiklik yaptigin1  belirtmesi tasarlama ve agiklama aktiviteleri
kapsamindadir.

Arastirmaci, Mehmet’ten, tasarladigi ¢adiri matematiksel olarak agiklamasini
istemistir. Ogrenci cadirm iiggen seklinde oldugunu belirtmis ve bunun {izerine
arastirmaci dgrenciden tekrar diisiinmesini istemistir. Ogrenci bir siire diisiindiikten sonra
cadirin liggen prizma seklinde oldugunu sdylemistir. Bu konu ile ilgili diyaloglar su
sekildedir:

Arastirmact: Bu ¢adirt yaparken ne gibi bir matematik kullandin sen, anlatabilir misin?
Matematiksel bir seyler var mi sence?

Mehmet: Var, neydiii... Dértgen, kare var! Tabana.
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Arastirmaci: Tamam.

Mehmet: Ucgen var.

Arastirmaci: Neresi iicgen?

Mehmet: Cadirin durus bicimi benim igin tiggen. Prizma...

Arastirmact: Nasul bir prizma?

Mehmet: Ucgen prizma.

Arastirmaci: Nelere prizma diyorduk biz?

Mehmet: 3 boyutlu olana diyorduk herhalde, dyle bir seydi.

Arastirmaci: Her 3 boyutlu cisme prizma mi diyoruz?

Mehmet: Hayur.

Arastirmaci: Baska ne var?

Mehmet: Kiip var. Dikdortgen var, baska da bilmiyorum. Benim ¢adwr da ii¢gen oldu.

Arastirmact: Ucgen mi oldu? Bak simdi, beni iyi dinle. :) Geometrik sekiller 2 boyutludur,

onlar iste kare, dikdortgen gibi. Seninki su an...

Mehmet: 3 boyutlu oldu benimki.

Arastirmaci: O zaman ona ne diyecegiz?

Mehmet: Prizma mi diyecegiz?

Arastirmaci: Ben bekliyorum, sana vakit veriyorum, biraz diisiinmen igin. :)

Mehmet: Neydi ya, aklima gelmedi ki bir anda sorunca. Bilmiyorum hocam. )
Ogrencinin, geometrik sekiller olan dikdortgen ve kareyi, ayirt edici dzelliklerinin

farkinda olmasa da bilmesi ve ¢adir tasariminda kullanmasi, her ne kadar piramit seklinde

olustursa da ¢adirmin seklinin, tiggen ve prizma geometrik kavramlari ile iligki kurarak

aciklamaya c¢alismas1 dlgme aktivitesini gergeklestirdiginin gostergesidir. Piramit

kavrami ortaokul dgretim programina gore 8. sinifta dgrenilecek bir kavramdir. Ogrenci

okul matematigi kapsaminda bu bilgiyi 6grenmedigi i¢in bildigi geometrik sekil ve

cisimler ile aciklama yapmaya c¢alismistir. Ogrenci bu siiregte bir mantiksal agiklama

bulmaya calistig1 icin agiklama aktivitesini gerceklestirmistir.

3.2.3. Kerime kodlu 6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci
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Kerime kodlu 6grenci ¢adir olusturma siirecine, ¢adirin iskeletini olusturmak igin
cubuklar keserek baslamistir. Aragtirmaci tarafindan, 6grencinin, eline aldig1 ¢cubuklari
birbirine paralel olacak sekilde bir araya getirerek, ayn1 anda tiim ¢ubuklar1 ayn1 yerden
kesmeye calistigi gbzlemlenmistir. Kesme islemi sonucunda ise c¢ubuklarin farkli
uzunluklarda kesilmis oldugu goriilmiistiir. Bununla ilgili aragtirmaci ve 6grenci arasinda
gecen diyalog su sekildedir.

Arastirmaci: Cadwrt olusturdugun bu ¢ubuklarin boylarimin uzunlugunu neye gore
belirledin?

Kerime: ...

Arastirmaci: Hepsinin uzunluklart ayni degildi sanki.

Kerime: Ayn: yapmaya ¢alistim ama...

Arastirmaci: Hi hi... Peki, nasil ayni yapmaya ¢aligtin, yani neye gore ayni yapacaktin
mesela?

Kerime: Ya iste mesela yan yana koydum. Bir yere kadar seyaptim, kesmeye ¢alistim ama
olmad.

Bu siiregte 6grencinin, her ne kadar yapmak istedigini tam olarak yerine getiremese de

yer belirleme, dl¢me ve tasarlama aktivitelerini gergeklestirdigi soylenebilir.

Tasarlama siireci

Kerime kodlu 6grenci kendi kiiltiirline 6zgii tasarladigi ¢adirini inga siirecinde
izledigi adimlari, arasgtirmacinin etkinlik baslangicinda verdigi bos kagida not etmistir
(Bkz. Gorsel 3.13).

Gorsel 3.13. Kerime kodlu dgrencinin kendi kiiltiiriine 6zgii tasarladigi ¢adurt

insa stirecinde izledigi adimlar
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Kerime kodlu 6grencinin tasarladigi ¢adir dikdortgenler prizmasi seklindedir (Bkz.
Gorsel 3.14). Ogrenci, ¢ubuklar yardimiyla dikdértgenler prizmast seklinde olan gadir
iskeletini olusturduktan sonra yanal yilizeylerden iig tanesi i¢in ayr1 ayr1 kege pargalari ve
ist yiizey ve diger yanal yiizey i¢in tek bir eva pargasi kesmistir. Bu pargalari, ekleyecegi
yiizeyleri ¢evreleyen ¢ubuk pargalarina bant ve uhu yardimiyla yapistirmistir. Etkinlik
bitiminde aragtirmaci ile yaptigi goriismede Ogrencinin Irak kiiltiirlinde ¢adirlarin
geometrik sekillerle siislii oldugunu belirtmesi iizerine, arastirmaci tarafindan,
olusturdugu cadira bu siislemelerden eklemesi istenmistir. Bunun {izerine Ogrenci
kahverengi renkli kece kullanarak g¢adirmin yiizeyine dikdortgen seklinde seritler

eklemistir.

Gorsel 3.14. Kerime kodlu 6grencinin dikdortgenler prizmasi seklinde tasarladigi ¢cadwr

Ogrencinin, tasarladigi cadir1, bir geometrik cisim olan dikdértgenler prizmasi
seklinde olusturdugu ve bir geometrik sekil olan dikdortgen seklinde seritler olusturarak

sisledigi icin ol¢me aktivitesini gergeklestirdigini sOylemek miimkiindiir. Ayrica 6grenci
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cadir yilizeylerini kaplarken dikddrtgenler prizmasinin aginimina uygun olacak sekilde
kege parcalar1 kesemedigi i¢in ¢adir yapisinda agikliklar kaldigi gézlenmistir. Geometrik
cisimlerin aginimu ile ilgili kazanimlar 6gretim programinda 8. sinif diizeyinde yer aldig:
icin Ogrencinin agimim bilgisini okul matematigi kapsaminda heniliz 6grenmedigini
sdylemek miimkiindiir. Ogrenci ¢adir yiizeyini kaplamak icin dikddrtgen seklinde eva ve
kece pargalar1 hazirlamistir. Bu adimda 6grenci, yiizeyleri kaplamak i¢in diistindiigii ve
dikdortgen seklinde parca hazirladigindan dolayr fasarlama aktivitesini ve d&lgme
aktivitesini birlikte gerceklestirmistir.

Kerime’nin ¢adir ingasinda toplam yirmi ii¢ tane ¢ubuk kullandig1 gozlemlenmistir.
Ogrenci tarafindan, bu cubuklardan yirmi iki tanesi dikdértgenler prizmasi seklindeki
cadirn iskeleti i¢in, kalan diger bir tane ¢ubuk da ¢adirin dengede kalmasi icin destek
olarak kullamlmgtir. Ogrenci dikdértgenler prizmasinimn yan yiizeylerini, karsilikl
yiizeyler birbirinin aynis1 olacak sekilde tasarlamistir. Ogrencinin, dikdértgenler prizmasi
seklinde olusturdugu c¢adir iskeletinin yapim siirecinden bir fotograf Gorsel 3.15°de

verilmistir.

Gorsel 3.15. Kerime 'nin dikdortgenler prizmasi seklinde olusturdugu ¢aduwr iskeletinin

yapim stirecinden bir fotograf
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Bu siirecte 6grencinin ¢adir insasi i¢in 23 ¢ubuk kullanmasi1 sayma, kag tane cubugu
cadir insasinin hangi kismi igin kullanacagini belirlemesi sayma, yer belirleme ve
tasarlama aktiviteleri kapsamindadir. Ogrencinin ¢adirin dengede kalmasi icin
dikdortgenler prizmasinin merkezinden gegecek sekilde bir destek eklemesi ile ortaokul
matematigi kapsaminda olmayan agirlik merkezi kavramini bildigi ve giinliik hayatta
bunu kullandigin1 sdylemek miimkiindiir. Ogrenci burada él¢me ve tasarlama
aktivitelerini gergeklestirmistir.

Bu konuda arastirmaci ve 6grenci arasinda gecen goriisme su sekildedir:
Arastirmaci: Peki bir sey daha sorabilir miyim? Bunu yaparken ne gibi matematiksel
diistinceler var sence?

Kerime: Mesela ben iki tarafin da aymi olmasin diistindiim

Arastirmact: Nasul yani?

Kerime: Yani... Buraya yaptigimi (¢cadwrin karsi yiizeyini géstererek) oraya da ayni
sekilde yaptim.

Arastirmaci: Anladim. Peki, kag tane ¢ubukla yaptin?

Kerime: 22 tane.

Burada Kerime’nin ¢adir iskeleti igin kullandig1 gubuk sayisini belirlemesi sayma
aktivitesini, kullanacagi c¢ubuklar1 birbirine gore hangi konumda yerlestirecegini
belirlemesi tasarlama aktivitesini, ¢adir insasinda izledigi siireci sebepleri ile birlikte
ifade etmesi agiklama aktivitesini gergeklestirdiginin gostergesidir.

Arastirmacinin, cadirin yanal ylizeylerinden birine ylizeyi kaplayan evadan
olusturdugu kap1 formunu sormasi iizerine 6grenci, planladigi gibi olusturamasa da bir
perde sistemi (Bkz. Gorsel 3.16) tasarlamaya calistigimi belirtmistir. Bununla ilgili
diyaloglari su sekildedir:

Arastirmaci: Peki bu yiizeydeki olusturdugun sey bir kapt galiba?

Kerime: Surayi mi diyorsunuz, evet. Aslinda perde gibi a¢ilip kapaniyor gibi olmasini
istemistim ama tam olarak yapamadim.

Arastirmaci: Yani ¢adira girisler buradan mi oluyor?

O3: Evet, perde gibi, araliktan girip ¢ikiliyor.
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Gorsel 3.16. Kerime kodlu ogrencinin tasarladigi perde sistemi

Cadira giris ¢ikislar icin kullanilacak perde sistemini her ne kadar istedigi gibi

gerceklestiremese de 6grenci bu siiregte tasarlama aktivitesini gergeklestirmistir.

3.2.4. Fatma kodlu 6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Fatma kodlu 6grencinin gadir tasarimina, ¢adirin iskeletini olusturmak i¢in kag tane
cubuk kullanacagmi belirleyerek basladig arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir.
Ogrenci ¢adir1 insa edecegi mukavvanin iizerinde, ellerine aldig1 cubuklarla yaptig1 insa
denemeleri sonunda ¢adirini 5 gubuk kullanarak insa etmeye karar vermistir. Daha sonra
sira gubuklarin uzunluklarini belirlemeye gelmis ve dgrenci bu etkinlik i¢in kendilerine
verilen malzemeler arasinda bulunmamasina ragmen arastirmacidan cetvel istemistir.
Bunun {izerine arastirmaci 6grenciye 30 cm uzunlugunda bir cetvel vermistir. Devaminda

ogrencinin cetvelle dl¢imler yaparak ¢gubuk uzunluklarina karar verdigi gdzlemlenmistir.
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Ogrencinin, ¢ubuklardan 4 tanesini 21 cm, kalan diger cubugu ise 23 cm olacak sekilde
makas yardimiyla kestigi aragtirmaci tarafindan arastirmaci giinliigiine not edilmistir.
Fatma’nin ¢adir ingasinda kullanacagi ¢ubuk sayisini 5 tane olarak belirlemesi, 21
cm uzunlugunda olacak ¢ubuk sayisinin 4 tane ve 23 cm uzunlugunda olacak ¢ubuk
sayisinin 1 tane olmasmna karar vermesi sayma aktivitesini ve tasarlama aktivitesini

yerine getirdiginin gostergesidir.

Tasarlama siireci

Fatma kodlu 6grenci, arastirmaci tarafindan etkinlik baslangicinda kendisine
verilen A4 kagidina, ¢adirmi insa ederken izledigi adimlari not etmistir. Bu notlara

asagida yer verilmektedir (Bkz. Gorsel 3.17).

Gorsel 3.17. Fatma kodlu égrencinin ¢adir insa siirecinde izledigi adimlar

Fatma kodlu 6grenci ikizkenar tiggen dik prizma seklinde bir Yorik c¢adirt
tasarlamigtir (Bkz. Gorsel 3.18).
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Gorsel 3.18. Fatma kodlu 6grencinin ikizkenar dik ticgen seklinde insa ettigi

Yoriik cadir

Ogrenci Yoriik cadirini, ikizkenar {iggen prizmanin tabanlarini olusturan ayritlardan
uzunlugu diger iki ayrittan farkli olan ayritlar arasinda kalan yan yiizey, cadir tabani
olacak sekilde insa etmistir. Bunun yaninda ¢adir tabanini olusturan yiizeyin ayritlari igin

cubuk kullanmamustir (Bkz. Gorsel 3.19).

Gorsel 3.19. Fatma kodlu 6grencinin olusturdugu Yoriik ¢adurt iskeleti
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Ogrenci ¢adir insasina ¢adir tabanim olusturarak degil, ikizkenar iiggen prizmanin
bir tabanini olusturan ikizkenar {i¢geni, uzunluklar1 ayni olan kenarlart 21 cm
uzunlugunda kestigi ¢ubuklar1 kullanarak ve diger kenar uzunlugunu cetvelle 6lgiim
yapip 22 cm olacak sekilde belirleyerek fakat bu kenar i¢in ¢ubuk kullanmayarak insa
etmeye baglamigtir. Daha sonra 23 cm uzunlugunda kestigi cubukla prizmanin iistte kalan
yan yiiz ayritint olusturmus ve kalan 21 cm uzunlugundaki 2 ¢ubukla prizmanin diger
tabanindaki ikizkenar iiggenin ayn1 uzunluktaki kenarlarmi olusturmustur. Ogrenci bu
cubuklari, birbirine ekleme ve ¢adirin bulundugu zemini olusturan mukavvaya sabitleme
islemlerini uhu, bant ve oyun hamuru kullanarak gerceklestirmistir.

Bu kisma kadar arastirmaci ve Ogrenci arasinda gecen konugsma asagida yer
almaktadir:

Arastirmaci: Bana ¢adirint nasil yaptigini anlatir misin?

Fatma. En bastan mi? Yaptim ama olmadigindan da mi?

Arastirmaci: Evet, onlart da liitfen, neler yaptin merak ediyorum.

Fatma: Simdi ben énce seyaptim. Oyun hamurlart ile yaptim ama ¢adir durmadi. Sonra
yvapistirdim yine durmadi. Bu sefer yapistirdim, bantladim ve oyun hamuru ile yaptim. Bu
sefer oldu.

Arastirmaci: Yani durmadi derken, ¢ubuklar birbirini tutmad: ve ¢adwr insan yikild:
demek istiyorsun galiba.

Fatma: Evet 6gretmenim yikild:.

Arastirmaci: Tamam, daha sonra neler yaptin?

Fatma. Aslinda 6nce ben ¢ubuklaria denedim. Sonra cetvelle cubuklarin boyunu, bu altin
boyunu (¢adirin dikdoértgen seklinde olan tabaninin ayritlari) ol¢tiim. Kestim daha sonra.
Arastirmaci: Hi hi... Ka¢ cm olarak kestin ¢ubuklari?

Fatma: Surasi 22 cm (¢adir tabanini olusturan dikdortgenin kisa kenari-prizma tabanini
olusturan ikizkenar ticgenin diger ikisi ile ayn1 uzunlukta olmayan kenar1), buras: 23 cm
(prizmanin yan yiiz ayrit1) ve burast da 21 cm (prizma tabanlarindaki ikizkenar tiggenlerin
ayni uzunluktaki kenarlarinin uzunlugu).

Ayrica cetvel yardimiyla, ¢adir iskeletinde kullanacagi ¢ubuklarin uzunluklarimi 21
cm ve 23 cm olarak, ¢cadir tabanindaki dikdortgenin kisa kenarini 22 cm olarak belirlemesi
sayma ve olcme aktivitelerini gerceklestirdigini gdstermektedir. Ogrencinin cadir
tasarimina nasil baglayacagina, kullanacagi ¢ubuk sayisina, cubuklarin uzunluklarini nasil

belirleyecegine, cesitli denemeler yaparak hangi ¢ubuklari mukavvaya nereden ve nasil
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sabitleyecegine, cadir iskeletini olusturan c¢ubuklarin hangilerini nereden ve nasil
birlestirecegine, prizma seklinde olusturacagi cadiri hangi yiizeyi lizerine inga edecegine
karar vermesi tasarlama ve yerlestirme aktivitelerini gergeklestirdiginin gostergesidir.
Ogrenci ¢adir insasmin buraya kadar olan siirecinde izledigi yol ve denedigi yontemleri,
bu yontemlerin igse yarayip yaramadigini, ise yaramadiysa hangi farkli yontemi nigin
kullandigin1 anlatmast ile a¢iklama aktivitesini yerine getirmistir.

Fatma tasarladig1 Yoriik cadirinda iiggen ve kare kullandigini belirtmistir. Bunun
lizerine arastirmaci, Ogrenciden bir geometrik sekil olan kareyi c¢adirinda nerede
kullandigin1 gdstermesini istemistir. Ogrencinin kare igin prizmanin yan yiizeylerini
gostermesi lizerine arastirmaci, 0grenciye, gosterdigi yiizeyin kenar uzunluklarini tekrar
gbzden gecirmesini sdylemistir. Ogrenci daha sonra bu yiizeylerin kare degil dikdortgen
seklinde oldugunu fark etmistir. Bununla ilgili arastirmaci ve 6grenci arasinda gecen
diyalog su sekildedir:

Arastirmact: Peki matematiksel olarak baska neler var? Ucgenden bahsetmistin, iicgen
nerede?

Fatma: (Ogrenci parmaklari ile prizmanin tabanlarini isaret etmistir.)

Arastirmaci: Peki baska?

Fatma: (Ogrenci parmagi ile prizmanin yan yiizeyini isaret ederek) Kare var.
Arastirmact: Kare oldugunu nereden biliyoruz?

Fatma. Dikdértgen mi? Kareye benz... Bence kare.

Arastirmaci: Ben bilmiyorum su an. Sen bana ogret. :)

Fatma: ...

Arastirmact: Ol¢tiin mii sen peki? Diisiin bakalim biraz.

Fatma: Yok, burayi evet, buray: él¢tiim ama kare degildi. Ciinkii burasi 23, burasi 21 cm.
Arastirmaci: Tamam, surasi? (prizmanin diger yanal yiliziinii gostererek)

Fatma. O da bununla ayni, dikdértgen o da.

Arastirmaci: Tamam, su taraf (prizmanin cadirin tabanini olusturan yanal yliziini
gostererek)

Fatma: O da bununla ayni.

Ogrenci her ne kadar ilk dnce kare demis olsa da kenar uzunluklarin diisiindiigiinde
cadir yiizeyinin dikdortgen oldugunu fark etmistir. Bu durum O6grencinin geometrik
sekillerden kare ve dikdortgenin kenar uzunluklarinin 6zelliklerini bildigini ve bunlari

kenar uzunluklarina gore birbirinden ayirt edebildigini gostermektedir. Bunun yaninda
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Ogrenci kare ve dikdortgenin i¢ agilarmin Olglilerinin 90° oldugu bilgisini hig
kullanmadan, olusan dortgenin kare ve dikdortgen oldugu yorumlarinda bulunmustur.
Her ne kadar 6grenci bu durumu g6z oniinde bulundurmasa da olusturdugu c¢adir dik
prizma seklinde oldugu i¢in cadirm yan yiizeyi dikddrtgendir. Ogrenci, ortaokul
matematik 6gretim programi geregi 7. sinif diizeyine kadar okul matematigi kapsaminda
ticgen, kare ve dikdortgen geometrik sekillerini ve bu sekillerin 6zelliklerini 6grenmistir.
Matematiksel diistinme silirecinin bu asamasinda Ogrencinin, geometrik sekiller ve
geometrik sekillerin 6zelliklerini kullandigi i¢in, tasarlama aktivitesini gergeklestirdigini
sOylemek mimkiindiir. Ayrica O6grenci kare oldugunu belirttigi yiizeyin aslinda
dikdortgen oldugunu fark etmesi ile agiklama aktivitesini gergeklestirerek bu yilizeyin
kenar uzunluklariin farkli oldugunu belirtmistir.

Fatma kodlu 6grenci olusturdugu Yoriik ¢adirmi matematiksel olarak agiklarken
geometrik sekillerden ornekler gostermis fakat 3 boyutlu olarak tasarladigi c¢adiri
geometrik cisim olarak degerlendirmemistir. Bu durum arastirmaci tarafindan 6grenciye
sezdirilmis ve 6grenciye bu konu iizerinde diisiinmesi ve yorumda bulunmasi i¢in siire
verilmistir. Ogrenci diisiinme siirecini tamamladigin1 belirttikten sonra arastirmaci ile
Ogrenci arasinda asagida yer verilen konusma gerceklesmistir:

Arastirmaci: Evet hazirsan baslayalim tathm. Geometrik sekiller var demistin, simdi
matematiksel olarak ekleyecegin, bana anlatacagin bir seyler daha var mi?

Fatma: Ogretmenim evet. Bir prizma bu.

Arastirmaci: Aferin sana. Sen hep geometrik sekil olarak diisiiniiyorsun. Geometrik
cisimler de var, 3 boyutlular. Peki, nasil bir prizma bu?

Fatma: Ucgen. :))

Arastirmaci: Hmm... Tamam.

Fatma: Ucgen prizma. Yok, ne? :)) Eskenar... Yok. :)) Prizma iste. :)

Arastirmaci.: Peki ¢adirinda bulunan tiggenler nasil iiggen?

Fatma. Eskenar ii¢gen.

Arastirmact: Oyl...

Fatma: Eskenar prizma!

Arastirmaci: Hayiwr dur dur dur :)) Sadece tiggenin kenar uzunluklarina gore nasil bir
tiggen oldugunu merak ettim. :)

Fatma: E eskenar ii¢gen ¢iinkii ¢ubuklarin boylari ayni.

Arastirmaci: Uggenin kenar uzunluklart kag cm idi?
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Fatma: Su disinda bu ikisi ayn.

Arastirmact: Ucgenlerin kenar uzunluklar: kact1?

Fatma: Ha buralar... Burasi 22 idi, burasi da 21 idi.

Arastirmaci: E o zaman eskenar nasil oluyor bu?

Fatma: Olmuyor. :))

Arastirmaci: Diger ii¢gen nasil?

Fatma. Orasi da bununla ayna.

Arastirmaci: O zaman...

Fatma.: Ikizkenar iicgen.

Arastirmact: Ikizkenar iicgen. Peki, sen bilerek mi ikizkenar ticgen yaptin?
Fatma: Hayiwr ciinkii su ¢ubuklar esit ya ikizkenar oluyor yani. Istemesen de ikizkenar
oluyor yani.

Arastirmaci: Hmm... Peki, eskenar da yapabilirdin ama. Niye ikizkenar yaptin?
Fatma: Bilmiyorum :))

Olusturdugu ¢adirin geometrik sekillerden ibaret olmadigi, ayn1 zamanda ¢adirin
bir geometrik cisim olan prizma big¢iminde oldugunu anlamasi, taban yiizeylerinde
bulunan tiggenler ikizkenar {iggen oldugu i¢in ¢adirin ikizkenar liggen prizma seklinde
oldugunu sdylemesi, 6grencinin, geometrik sekil ve geometrik cisim kavramlarini bildigi
ve kullandigimin gostergesi olup tasarlama aktivitesini gergeklestirdigine 6rnektir. Ek
olarak 6grenci her ne kadar ilk etapta licgenlerin eskenar tiggen oldugunu belirtse de kenar
uzunluklarin diigiindiigiinde ikizkenar tiggen oldugunu anlamasi, eskenar ve ikizkenar
ticgenlerin kenar uzunluklari ile ilgili 6zellikleri bildigini ve bu ticgenleri birbirinden ayirt
edebildigini  gostermektedir. Bu durumda da Ogrenci tasarlama aktivitesini
gerceklestirmistir.

Fatma’nin, olusturdugu cadirin matematigi hakkinda geometrik sekillerden
bahsetmesi iizerine arastirmaci Ogrenciye “Bu iiggenlerin tepe noktalarina degecek
sekilde aralarina bir ¢ubuk (prizmanin yan yliz ayritin1 olusturan cubuk) uzattigin
goriiyorum. Bunu nigin yapmistin?” seklinde bir soru ydneltmistir. Ogrenci ise “Buras:
kepenk gibi yani. Kepenk. Imm, diismek, yikilmak... :) Cok saglam olmazd: ogretmenim,
ciinkii bunu (gubugu) buradan ¢ikartirsam burast iste hafif kalir bunlara gére. (Uggenleri
gostererek) Bunlar daha saglam kaliyor.” diyerek acgiklamasini yapmistir. Burada

ogrenci, ¢adirin yikilmamasi i¢in prizmanin yan ayrit1 olacak sekilde bir cubuk eklemesi
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ile tasarlama aktivitesini, ¢cadir insasinda izledigi siireci gerekgeleriyle ifade ettigi i¢in
actklama aktivitesini yerine getirmistir.

Etkinlik siirecinde Fatma kodlu 6grenci, ¢adir tasarimi yapan diger bir katilimci
ogrenciye “Aaa sen piramit gibi mi yaptin?” seklinde bir soru yoneltmistir. Buradan
hareketle etkinlik sonunda yapilan goriismede arastirmaci, 6grenci bir geometrik cisim
olan piramidi bildigi i¢in, 6grenciye: “Yoriik cadirmmin prizma seklinde oldugunu soyledin
bana. Peki, piramit sekline de benzemiyor mu?” seklinde bir soru ydneltmistir. Ogrenci
ise “Prizma bu, piramit degil, (eli ile havada piramidin yan ayritlarinin bir tepe
noktasinda birlestigini gostererek) piramit boyle olur. Miswr piramitleri hani.” diyerek
aciklamada bulunmustur. Oncelikle Milli Egitim Bakanligi Ilkokul ve Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’nda (2018) piramit ve dik piramit geometrik
cisimlerinin 6gretimine iliskin kazanimlar 8. smif diizeyinde bulunmaktadir. Buradan
hentiiz 7. siif 6grencisi olan Fatma’nin, okul matematigi kapsaminda heniiz 6grenmedigi
bir geometrik cisim olan piramidi goriiniis olarak bilmekte ve bilgisini giinliik hayatinda
kullanmakta oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogrenci matematiksel diisiinme siirecinde
geometrik bir cismi ele aldig1 i¢in tasarlama aktivitesini gergeklestirmistir.

Fatma kodlu o&grenci ¢adirin iskeletini ikizkenar tiiggen prizma seklinde
olusturduktan sonra, ¢adirin tabanindaki yiizey hari¢ diger ylizeyler i¢in ayr1 ayr1 kegeler
keserek cadirt kaplamistir. ikizkenar {iggen prizmanin taban yiizeylerinden birine ¢adira
giris ¢ikislarin yapilabilmesi i¢in kap1 gorevinde kullanilacak bir kege eklemistir. Bu kece
prizma tabanini olusturan ikizkenar tiggenin yaklasik olarak yarisini kaplamaktadir (Bkz.
Gorsel 3.20). Arastirmaci tarafindan Ogrenciye kapiyr neden bu sekilde yaptigi
sorulmustur. Ogrenci, ¢adir1 kaplamak icin kestigi kecelerden artan bir parca oldugu ve
bu pargay1 kapiy1 olusturmak i¢in ylizeye denediginde kendi deyimiyle “sekil durdugu”
icin kullandigin1 belirtmistir.
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Gorsel 3.20. Fatma kodlu 6grencinin olusturdugu Yoriik cadirinin kapi tasarimi

Fatma’nin ikizkenar iicgen prizma seklinde olusturdugu prizmanin yiizeylerini her
bir yiizey icin ayr1 ayri keceler keserek kaplamast, kapali bir ev formunda olmas1 gereken
cadirin olusmamasina neden olmustur. Ogrenci prizma yiizeylerini olusturan ayritlarin
kenar uzunluklarina gore keceleri cetvelle dl¢ctimler yaparak kesmeye caligsa da yiizeyleri
tam olarak kaplayacak kecge parcalar1 kesememistir. Dolayisiyla ¢adir kapali bir prizma
seklinde olmamistir. Bu durumun 6grencinin ortaokul 8. siif diizeyinde edinecegi
matematik kazanimlari arasinda yer alan iiggen prizmanin acinimini bilmediginden veya
okul matematigi kapsaminda 6grenmemis olsa bile bu prizmanin aginimini zihninde
canlandiramamis olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir. Ogrenci burada her ne kadar
tamamen basarili olamasa da dl¢me, tasarlama ve agiklama aktivitelerini

gerceklestirmistir.

3.2.5. Baran kodlu 6grenciden elde edilen bulgular

Planlama siireci

Baran kodlu 6grenci ¢adir tasarimina baslamadan once etkinlik i¢in kendisine

verilen materyalleri bir silire incelemis ve ¢adirt hangi materyalleri kullanarak
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olusturacagina karar verdikten sonra arastirmaciya, cetvel kullanip kullanamayacagini
sormustur. Bunun iizerine arastirmaci 6grenciye 30 cm uzunlugunda bir cetvel vermistir.
Bununla ilgili gerceklesen diyalog su sekildedir:

Baran: Hocam cetvel kullanabiliyor muyuz?

Arastirmaci: Eger istersen, sana cetvel verebilirim.

Baran: Alabilirim hocam, él¢mek icin.

Ogrencinin ¢adir insasinda kullanacagi materyallere karar vermesi tasarlama
aktivitesi kapsamindadir. Ayrica 6grencinin tasarlayacagi ¢adir i¢in yaptigi dlgtimleri
cetvel kullanarak yapmasi, 6grencinin okul matematigi kapsaminda 7. smif diizeyine
kadar 6grenmis oldugu standart 6l¢gme araclarindan biri olan cetveli ve standart uzunluk
dlgme birimlerini kullandiginin bir gostergesidir. Ogrenci, ¢adir planlama siirecinin bu
adiminda 6l¢me aktivitesini gergeklestirmistir.

Ahsap ¢0p sis ¢ubuklari, siyah renkli kege, beyaz renkli kegeli kalem, oyun hamuru
ve bant kullanmaya karar veren 6grenci kullanmayacagi materyalleri 6gretmen masasinin
izerine birakmustir. Sirasina geri donen 6grenci Oncelikle kegeyi sira iizerine yaymis ve
bir tane ¢Op sis cubugunu kece ilizerine koyarak, kece lizerine ¢gubugun boyundan biraz
daha uzun olacak sekilde cetvel yardimiyla bir dogru pargasi ¢izmistir. Bu dogru pargasini
bir dikdortgenin uzun kenar1 kabul etmis ve cetveli bu dogru parcasina paralel olacak
sekilde kege tizerinde hareket ettirerek belli bir miktar ilerlettikten sonra u¢ noktalari bu
dogru pargasininki ile ayni hizada olacak sekilde diger uzun kenari ¢izmistir. Daha sonra
Ogrencinin, ¢izdigi bu uzun kenarlarin uzunlugunu, cetvelle yaptig1 6l¢lim sonucu 33 cm
olarak belirledigi ve arastirmacinin ¢adir siirecini yazmasi i¢in kendisine verdigi bos
kagida not ettigi gozlemlenmistir. Devaminda cetvel yardimi ile dikdortgenin kisa
kenarlarin1 da ¢izen 6grenci, dikdortgen seklinde belirledigi kece pargasini, kendisine
verilen 1 m uzunlugunda kenarlara sahip kare seklindeki kegeden makas ile kesmistir. Bir
sonraki adimda 6grenci, kendisine verilen esit uzunluktaki ¢op sis cubuklarindan 2
tanesini ug¢ noktalar1 ayni hizada olacak sekilde elinde tutarak, bu ¢ubuklar1 ayni anda ve
ayni yerlerinden olacak sekilde makas yardimiyla kesmistir. Her iki ¢ubuk da yaklagik
olarak 2 es par¢aya boliinmiis ve sonug olarak 4 tane yaklasik olarak es uzunlukta ¢ubuk
parcasi elde edildigi gozlemlenmistir. Baran. kodlu 6grencinin ¢adir tasariminin bu kismi
ile ilgili arastirmaci ile olan goriismesi asagida yer almaktadir:

Arastirmaci: Neler yaptin bana bir anlatir misin, bu ¢adwr nasil olustu yavru kusum? :)
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Baran: Hocam oénce ¢ubugu yatirdim kegeye. Cetveli onun (¢ubugun) hizasina getirip
cizdim ki ¢izdigim cizgilerim ve kestigim (kegeyi ¢izilen ¢izgi boyunca kesme islemi)
daha kolay olsun diye.

Arastirmaci: Tamam, daha sonra?

Baran: Sonra cetveli soyle siiriikledim, soyle. (Cetveli eline alarak, yaptigi islemi sira
lizerinde gostermigtir.) Sonra yine bir ¢izgi ¢izdim. Sonra aralari (dikdortgenin kisa
kenarlarini) ¢izdim ve kegeyi kestim.

Arastirmaci: Siiper! Kegeyi bu sekilde ayarlamis oldun. Cadir igin.

Baran: Aynen, evet hocam.

Aragtirmaci: Ya sonra? )

Baran: Sonra hemen soyle 2 tane ¢ubuk aldim hocam. Bunlari ortasindan kestim hocam.
(Eline sira lizerinde bulunan ahsap ¢Op sis ¢ubuklarindan 2 tane alip yaptigi islemi ¢ubuk
lizerinde parmagiyla gostererek anlatmaktadir.)

Arastirmaci: Ortast oldugunu nasil belirledin?

Baran: Birlestirdim (2 ¢ubugu). Ol¢medim ama bunlarin (¢adir iskeletine ekledigi 4
cubugu gostererek) hepsi ayni ¢iinkii qubuklari ayni anda ayni yerden kestim.
Arastirmaci: Simdi ben bir yorumlayabilir miyim? Sana verdigim ¢ubuklarin hepsinin
uzunlugu aynu.

Baran: Evet.

Arastirmaci: Sen ikisini yan yana koydun ve ayni anda ayni yerden kestin. O zaman 4
par¢a olustu.

Baran: Evet.

Arastirmaci: Ama goyle, alttan gelen 2 par¢a aym, iistten gelen 2 par¢a ayni uzunlukta
olur. Sen ortalarini bulmamigsin ki :)

Baran: Ama sey, dérdiinii de yan yana koyunca ayni oluyordu boylari.

Arastirmact: Hmm... Onlara baktin yani.

Baran: Yani evet, bakmistim.

Arastirmaci: PeKi. :)

Ogrencinin ¢adir ingasinda kullanacagi materyaller ile cadirimin hangi pargalarini
olusturacagina ve bu pargalar1 nasil olusturacagina karar vermesi tasarlama aktivitesini
gerceklestirdiginin - gostergesidir. Cadirt i¢in  kestigi dikdortgen seklindeki kece
parcasinin uzun kenarlarinin uzunlugunu 6ncelikle bir gubugun uzunlugunu birim kabul

ederek, bu uzunluktan goz karari olarak biraz daha uzun kesmesi, dikdortgenin kisa
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kenarlarinin uzunlugunu goz kenari olarak belirlemesi, 6grencinin standart olmayan
uzunluk 6l¢ii birimi kullandigint gosterir. Goz karari belirledigi uzun kenar uzunlugunu
cetvel yardimiyla 33 santimetre (cm) olarak Sl¢iip not etmesi, 6grencinin standart uzunluk
6l¢ii birimlerinden biri olan santimetreyi ve standart uzunluk 6lgme araglarindan biri olan
cetveli kullandiginin gostergesidir. Bununla birlikte etkinlik baslangicinda istegi lizerine
arastirmact tarafindan kendisine 30 santimetre uzunlugunda bir cetvel verilmesine
ragmen, 6grenci, bu adimda yaptig1 33 santimetrelik 6l¢limden sonra, ¢adir tasarim
stirecinin kalan kisminda, sadece goz karari belirledigi uzunluklara dogru parcalar
¢izmek i¢in cetvel kullanmistir. Yine, 6grencinin eline aldig1 2 gubugu goz karari olarak
ortasindan kesmesi, standart ve standart olmayan herhangi bir uzunluk o6lgti birimi
kullanmadan, belirleyecegi uzunluk i¢in sadece bir tahminde bulunarak hareket ettiginin
isaretidir. Ogrencinin bu sekilde izledigi adimlar sayma ve dl¢me aktiviteleri
kapsamindadir. Ayrica 6grenci izledigi adimlart nedenleri ile birlikte anlattigi igin

agiklama aktivitesini yerine getirmistir.

Tasarlama siireci

Baran kodlu o6grenci, Yorik c¢adirin1 yaparken izledigi adimlari arastirmact

tarafindan kendisine verilen bos A4 kagidina not etmistir. Bunun i¢in Bkz. Gorsel 3.21.

Gorsel 3.21. Baran kodlu égrencinin Yoriik ¢adurt tasariminda izledigi adimlar
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Baran kodlu 6grenci ¢adir tasarimina dikdortgen seklinde kestigi kege parcasi ve
uzunluklarin1 yaklasik olarak birbirine esit sekilde kestigi 4 tane c¢ubuk parcasini
kullanarak baslamistir. Ogrenci oncelikle dikddrtgen seklindeki keceyi sira iizerine
yaymustir. Bu kegenin uzun kenarlarina, her bir kenara iki tane olacak sekilde, dort gubuk
parcasini da koymustur. Daha sonra grencinin bu ¢ubuklari, sivri uglart kisa kenarlara
bakacak sekilde kece lizerine tekrar yerlestirdigi ve her bir cubuk pargasini u¢ noktalari
ve ortalarindan olacak sekilde ii¢ farkli kisimdan ikiser kez bantladig1r gézlemlenmistir.

Ogrencinin bu adimda olusturdugu cadir pargas1 Gorsel 3.22°de yer almaktadir.

Gorsel 3.22. Baran kodlu dgrencinin ii¢ farkli kissmdan ikiser kez bantladigr ¢adir

pargasi

Gorlisme siirecinde 6grenci, ¢adir tasarimimin bu adimi ile ilgili herhangi bir
aciklama yapmamistir. Bahsedilen siire¢, arastirmaci tarafindan tutulan arastirmaci
giinliigii kayitlar1 ve arastirmacinin gézlemlerine dayanilarak betimlenmistir.

Ogrenci cadir tasarimi igin buraya kadar olan siirecte ¢ubuk parcalarini kege
lizerinde nereye ve ne sekilde yerlestirecegini diisiinmiis ve karar verdikten sonra
uygulamaya dokmiistiir. Burada 6grenci tasarlama ve yer belirleme aktivitelerinde
bulunmustur. Ayrica 6grencinin her bir ¢ubugu {i¢ farkli yerinden ikiser kez bantlamasi,
O0grencinin bunu bilingli olarak yaptiginin ve sonug¢ olarak odl¢me aktivitesini

gerceklestirdiginin gostergesidir.
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Kege lizerine ¢ubuklar1 bantlayan 6grenci daha sonra, ¢adir1 lizerine insa edecegi
zemin olarak kullandigi mukavvayi oniine almistir. Hazirladig1 ¢adir pargasini yapisinda
bantli olarak bulunan ¢ubuklarin sivri uglarini kirmadan miimkiin oldugunca mukavvaya
batirarak, mukavva iizerine bir liggen prizma formu olusacak sekilde koymustur. Daha
sonra ¢ubuklarin sivri u¢larini mukavva {izerine oyun hamuru yardimiyla sabitlemistir
(Bkz. Gorsel 3.23). Ogrenci bu ¢ubuklar1 mukavvaya sabitlerken aralarinda bulunacak

mesafeye yani ¢ubuklar arasindaki aciya goz karar1 olarak karar vermistir.

Gorsel 3.23. Baran kodlu ogrencinin ¢ubuklarin sivri uglarint mukavva tizerine

sabitledigi adim

Ogrenci, ¢adir tasarimmin bu asamasi i¢in de arastirmaciya goriisme esnasinda
herhangi bir agiklama yapmamis olup, bu siire¢ arastirmacinin tuttugu arastirma
giinliigline kaydettigi bilgilere ve arastirmacinin gozlemlerine dayanarak betimlenmistir.

Cadir tasariminin bu asamasinda 6grenci, hazirladigi kege pargasi ile cadir formunu
nasil olusturacagini diisiinmiis ve diisiincesini uygulamaya gegirmistir. Ogrenci burada
tasarlama aktivitesini yerine getirmistir. Ogrencinin mukavvaya sabitledigi, dikdortgenin

uzun kenarlarinda bulunan c¢ubuklar arasi aciy1, dolayisiyla cadirin taban alaninin
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genisligini goz karar1 olarak belirlemesi ve buna gore mukavva iizerine yerlestirmesi
tasarlama, ol¢me ve yer belirleme aktivitelerini  birlikte gergeklestirdigini
gostermektedir.

Uggen prizma formunda olusturdugu cadirda, prizmanm taban yiizeyleri acikta
kaldig1 i¢in 6grenci, kendisine verilen materyallerden biri olan siyah renkli evay1 eline
almis ve ¢adirin bos kalan yiizeylerine tutarak kenar uzunluklarinin 6l¢iisiinii almistir.
Ogrenci iiggenlerin her bir kenarinin dl¢iisiinii ayr1 ayr1 alms, her bir kenar uzunlugunun
baslangi¢ ve bitis noktalarinin oldugu kisimlari eva iizerinde parmagi ile tutmus ve kalem
ile bu noktalara birer isaret koymustur. Daha sonra bu noktalari cetvel yardimiyla
birlestirerek eva iizerinde iki tane tiggen olusturmus ve bu ti¢cgenleri, ¢izdigi kenarlar
boyunca makasla keserek iicgen seklinde iki eva pargasi elde etmistir. Ogrenci son olarak,
ticgen seklinde kestigi eva parcalarini, iggen prizmanin bos kalan yiizeylerine bant ile
yapistirmigstir.

Baran kodlu 6grenci ¢adir tasariminin bu adiminda, daha 6nce olusturdugu ¢ubuk
parcalarinin uzunluguna yaklasik olarak esit olan uzunluklar belirleyerek eva iizerine
ticgenler ¢izmistir. Ogrencinin bu adimda da standart olmayan uzunluk &lcii birimine
dayali ol¢iim yaptigmi dolayisiyla dlgme aktivitesini gerceklestirdigini sdylemek
mimkiindiir.

Ogrenci ¢adir tasarimin, ¢adira giris ¢ikislar icin kullanilacak bir kap tasarlayarak
sonlandirmistir. Kap1 tasarimi i¢in, liggen prizmanin tabanlarini olusturan tiggenlerden
birini bantladig1 yerden c¢ikararak, liggenin zemine degen kenarmin yaklagik olarak
ortasina keceli kalemle bir dikdortgen cizmistir. Daha sonra bu dikdortgenden, licgen
seklinde bir parga keserek eva yiizeyinden ayirmistir (Bkz. Gorsel 3.24).
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Gorsel 3.24. Baran kodlu ogrencinin dikdortgenden, tiggen seklinde bir parca kestigi

asama

Arastirmacinin 6grenciden c¢adirin kapisi ile ilgili agiklama yapmasini istemesi ile
birlikte, aragtirmaci ve 6grenci arasinda asagida verilen diyaloglar ger¢eklesmistir:
Arastirmact: Cadirinin kapisint neden bu sekilde yaptigint anlatir misin bana?

Baran: Ya aslinda ben baska bir kapi diisiinmiistiim. Kegeyi stirekli eklemek zorunda
kalacaktim. Dikecektim suraya ama ayarladigim kege yetmedi.

Arastirmaci: Hi hi...

Baran: Ben de bantladim suradan. Bantladim. Dikecektim ben bunu da, dyle yapmaya
calistim, olmadi. Hemen geri yikiliyordu.

Arastirmaci: Nasil yani, neden yikilryordu sence?

Baran: Bant tutmadi. Diksem ipi béyle asilamiyordum, hemen geri yikiliyordu, bu yiizden.
Arastirmact: Tamam, dyle diyorsun. PeKi, burada ben kapt géremiyorum ki, bosluk var.
:) Sizin kendi evinizde de boyle mi?

Baran: Hayir. Her sey girer eve. Kapisiz koy gibi olmus. :)

Arastirmaci: :) Neden béyle yapmayr tercih ettin?

Baran: Kapuyt... Hi¢ bilmiyorum, diisiinmemigim. Direkt boyle agik birakmisim.

Baran kodlu 6grenci her ne kadar farkli bir kap1 tasarlamayi planlamis olsa da elinde
yeterli miktarda malzeme olmasia ragmen gerekli eva pargasini olusturamadig: igin
diisiindiigiinden farkli bir kap1 tasarimi yapmak durumunda kalmistir. Ogrenci bu adimda
tasarlama aktivitesini  gerceklestirmistir. Yine, Ogrencinin goériisme esnasinda
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bahsetmemesine ragmen kapi tasarimi i¢in eva lizerine bir dikddrtgen c¢izmesi ve bu
dikdortgenin kosegeninden olamasa da kosegene yakin bir hipoteniis uzunlugu kesmesi,
Ogrencinin bu matematiksel bilgilere sahip oldugunu ve tasarlama aktivitesini
gerceklestirdigini gdsterir. Ogrenci, arastirmaci ile yaptigi goriismede kapi tasarim
stirecinde karsilastig1r olumlu ve olumsuz durumlart nedenleri ile birlikte anlattig1 icin
agiklama aktivitesini yerine getirmistir.

Aragtirmaci, olusturdugu ¢adirda matematik ile ilgili neler oldugunu sordugunda
Ogrenci licgen ve dikdortgen sekillerinin oldugunu sdylemistir. Bunun {izerine arastirmaci
ticgenin nasil bir liggen oldugunu ve bunu nasil olusturdugunu sordugunda 6grenciden
yeterli matematiksel agiklamalar alinamamis olup aralarinda asagida verilen diyaloglar
gerceklesmistir:

Arastirmaci: PeKi bu ticgenleri sen nasil olusturdun?

Baran. Nasil?

Arastirmaci: Imm... Kag ¢esit iicgen var, kenarlarina gore?

Baran: Ucgen, iki.

Arastirmaci: Senin ¢adirda kullandigini sormuyorum. Biraz daha diisiin. Kenar
uzunluklarina gore kag ¢esit iiggen var?

Baran: Kenar, uzun...

Arastirmact. Biri eskenar ti¢gen, biri ¢esitkenar tiggen hani...

Baran: Hmm, onlardan.

Arastirmaci: Var mi baska?

Baran: Simdi... Eskenar, kenarlarina gore... Iki mi var?

Arastirmact.: Yavrucugum diigiin biraz. Ben sana soruyorum, sen de bana soruyorsun. :))
Baran: Hocam ben bilmiyorum, unutmusum bunlari ya. :)

Arastirmaci: Digeri de ikizkenar tiggen. 3 tane var. Sen hangisini olusturdun?

O: Benimki eskenar iicgen ¢iinkii hepsi aym santimlerle.

Arastirmaci: Hangileri ayni santim? Mesela sura kag¢ santim?

Baran: Burasini olgmedim ama bunlarin hepsi ayni, ¢iinkii cubuklar: ayni anda kestim.
Arastirmact: Suralar?

Baran. Ayni, ¢iinkii hepsini ayni anda kesince...

Arastirmaci: Surast da bir ¢ubuk uzunlugu o zaman. (iggenin, uzunlugunu goz karari
kestigi kenarini1 gostererek)

Baran: Hayrr.
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Arastirmaci: O zaman. :)

Baran: O zaman eskenar olmaz ki. Cegsitkenar mi? Yoo... Baska ne olabilir? Surada bir
de genis agi var.

Arastirmaci: Nerede tam olarak, bakayim ben de?

Baran: Soyle bakinca, bu ya genis ya da dar. Bir dakika...

Yukarida verilen diyaloglardan da anlasilacagi iizere Baran kodlu 6grenci, 7. sinif
diizeyine kadar okul matematigi kapsaminda gérmiis oldugu bir geometrik sekil olan
licgenin, kenar wuzunluklarima gore c¢esitlerini agiklamada giiclilk g¢ekmistir.
Arastirmacinin yonlendirmeleri ile birlikte kendi olusturdugu liggenin kenar uzunluklari
ve bir i¢ agisi ile ilgili yaptigi agiklamalardan, 6grencinin tiggen ¢esidine ve liggenin i¢
acilarinin Ol¢iisiine dikkat etmeden sadece agik kalan yiizeyi kapatmaya yonelik bir tiggen
olusturdugu anlasilmaktadir. Bu {iggeni olustururken de daha 6nce de bahsedildigi gibi
standart olmayan uzunluk o6l¢ii birimi kullanmustir. Ogrenci yeterli matematiksel
aciklamalar yapamasa da bahsedilen siirecte ol¢me, tasarlama ve agiklama aktivitelerinde
bulunmustur.

Arastirmaci, O6grenciden, olusturdugu Yorik ¢adirmin  matematiginden
bahsetmesini istemistir. Ogrencinin tasarladigi Yoriikk ¢adirmin bazi kisimlari, gadir
iskeletinin ¢ubuklarini kegeye bant ile yapistirdigi i¢in bir siire sonra yikilmistir. Bu
durumdan {iziinti duydugunu belirten 6grenci, aragtirmaci ile gorlismesi esnasinda,
etkinlik siireci ile ilgili detayli agiklama yapmamis olup arastirmaci da 68renciyi agiklama
yapmaya zorlamamis ve 6grencinin verdigi cevaplarla yetinmistir. GOriisme siirecinde
arastirmacinin sordugu sorular ve 6grencinin bunlara verdigi cevaplar su sekildedir:
Arastirmact. Tasarladigin bu ¢adirin seklini matematik derslerinde ne diye 6grenmistin?
Baran: ... Bilmiyorum hocam. Ben yapamadim bunu. Ya niye boyle oldu bilemedim.
Olmadh iste.

Arastirmact: Tamam, onu ben yikilmamis kabul ediyorum ki. :) Uziilme bunun icin. Biz
devam edelim kuzucugum.

Baran: Ucgen var, dikdértgen var.

Arastirmaci: Peki biraz da 3 boyutlular diisiinelim. Ne vardi? Mesela kiip var 3 boyutlu
olarak. Seninki hangi geometrik cisme benziyor?

Baran.: Burasini normalde dikdértgen kesecektim ben ama kesemedim. Kare mi?
Aragtirmaci: Neresi kare diyorsun? Kare bir geometrik cisim mi sence?

Baran: Yok, degil... Ya bilmiyorum hocam. Cok iizgiiniim su an.

105



Arastirmaci: Peki bakalim. Cok 1srar etmeyecegim. :)

Ogrenci, tasarladig1 cadirin seklini hava olaylari ile iliskilendirerek olusturdugunu
acikladigr goriisme siirecinde, c¢adir seklinin 6nce licgen daha sonra ¢ati seklinde
oldugundan bahsetmistir. Yukarida verilen goriisme kesitinde ise ¢adirin yapisinda tiggen
ve dikdortgen geometrik sekilleri bulundugundan bahsetmektedir. Ayrica grencinin,
dikdortgen seklinde oldugunu belirttigi cadir boliimiiniin kare olabilecegini de
sorguladigi goriilmektedir. Ogrencinin, arastirmacinin ydnlendirmelerine ragmen,
geometrik cisimlerden herhangi birini ¢adir sekli ile iliskilendirmedigi sonucuna
ulagilmistir. Bu kisimda 6grencinin okul matematigi kapsaminda §gretim programi geregi
O0grenmesi gereken bilgilere yeterince sahip olmadig1 anlasilmaktadir. Yine, 6grencinin,
geometrik sekillerden olan dikdortgen ve karenin temel 6zelliklerini ve birbirlerinden
farkliliklarint bilmedigi yorumunda bulunulabilir. Her ne kadar ¢adir tasariminda
kullandig bilgileri matematiksel olarak agiklayamasa da 6grencinin tasarlama ve él¢me
aktivitelerini gergeklestirdigini soylemek miimkiindiir.

Burada, arastirma verilerinin analizinden elde edilen bulgular son bulmaktadir.
Bishop’un (1991) alt1 temel aktivitesine gore yapilan analiz sonucunda katilimcilarin

gerceklestirdikleri aktivitelere Tablo 3.1°de yer verilmektedir.
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Tablo 3.1. Bishop 'un (1991) alti temel aktivitesine gore yapilan analiz sonucunda katilimcilarin gergeklestirdikleri aktiviteler

Sayma (counting) Ol¢me (measuring) Yer belirleme Tasarlama (designing)  Aciklama (explaining)
Aktivitesi Aktivitesi (locating) Aktivitesi Aktivitesi Aktivitesi

/ N\ /SN /N N /N

Planlama Tasarlama Planlama Tasarlama Planlama Tasarlama Planlama Tasarlama Planlama  Tasarlama

siireci siireci siireci siireci siireci siireci siireci siireci siireci siireci
Alper O X X X O X X X X X
Mehmet X X X X X O X DX DX X
Kerime O X X X X X
Fatma X X O O X X X X X
Baran X O X X O X O X X X

107



4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara, bu sonuglarin

literatiirde bulunan ilgili arastirmalar ile tartisilmasina ve etnomatematik ve matematiksel

diistinme tlizerine yapilacak gelecekteki arastirmalar i¢in 6nerilere yer verilmektedir.

4.1. Sonuc¢

Bu boliimde, aragtirmadan elde edilen sonuglar iki ayri alt baslik altinda ele

alinmaktadir.

4.1.1. Etnomatematik Etkinligi Siirecinde Ogrencilerin Basvurdugu Kendi

Kiiltiirlerine Ozgii Bilgiler ve Matematiksel Diisiincelere Yonelik Elde Edilen

Sonuclar

Yoriik kiltiriine sahip olan 6grencilerin, ¢adir tasarlama siireglerini, bu
konuda yeterli bilgi ve el becerisine sahip olduklari i¢in, hangi adimlar
izleyecekleri ve bu adimlarda hangi ¢adir parcasini olusturacaklari tizerinde
cok diistinmeden, akici bir sekilde tamamladiklar1 gozlemlenmistir. Bu
ogrencilerin psikomotor becerilerinin diger katilime1 6grencilere gore daha
gelismis oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Y ortik kiiltiirtine sahip olmadigi halde, bu kiiltiiriin go¢ ettigi ve belli bir siire
kaldig1 ya da yerlesik hayata gecen Y driiklerin bulundugu yerlerde yasayan
ogrencilerin, Yoriikler hakkinda sahip oldugu bilgilerden, Yoriikler
tizerindeki gozlemleri ve buna dayali yorum, tahmin ve ¢ikarimlarindan yola
cikarak, cadir tasarim siireclerini gerceklestirdigini sdylemek miimkiindiir.
Dolayisiyla bu 6grenciler ¢adir tasarim siireglerinde gozlem yapma, tahmin
etme ve ¢ikarimda bulunma becerilerini kullanmistir.

Ogrencilerden biri, Yoriik cadir1 insasinda izlenilen adimlardan birini
kendisine verilen kagida yazmis ve goriisme esnasinda da arastirmaciya bu
adimdan bahsetmistir fakat 6grenci bu adimi kendi ¢adir tasariminda
kullanmamigtir. Bu durumda 6grenci bu kiiltlirtin degerlerini bilse bile
yeterince benimsemedigi i¢in ¢adir tasarim siirecinde yeterli dikkat ve 6zeni

gostermemistir.
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Yoruk kiiltiirii hakkinda herhangi bir bilgisi olmayan dgrencilerden, kendi
kiiltiirel degerlerinde bulunan c¢adir tasarimlarindan, Yoriikler’in yasam
tarzlar1 hakkinda etkinlik kapsaminda 6grendigi bilgilerden yola ¢ikarak
kendi cadirlarini tasarlayanlar oldugu goézlemlenmistir. Bu o6grencilerin
tahmin, akil ytiriitme ve iliskilendirme becerilerini kullandiklarini soylemek
miimkiindiir.

Ogrencilerden, okudugu kitap ve izledigi dizi ve filmlerde bulunan ¢adir
sekillerini g6z Onilinde bulundurarak kendi tasarimini olusturdugunu
belirtenler olmustur. Boylelikle bu 6grencilerin iliskilendirme ve akil
yiiriitme becerilerini kullandiklart sonucuna ulagilmistir.

Cadir tasarimmi planladiklar sekilde olusturan ogrenciler etkinligin
eglenceli oldugunu belirtirken, olusturamayan 06grenciler etkinligin
ugrastirict ve zor oldugunu belirtmislerdir. Bu durum, ogrencilerin
psikomotor becerilerinin, duyussal gelisimleri {izerinde etkili oldugu
gercegini desteklemektedir.

Ogrencilerden, bir Yoriik ¢adirinin yapisinda bulunmamasi gereken yapilar,
ornegin baca, tasarlayanlar olmustur. Bu 6grenciler, her ne kadar bu konuda
bilgi sahibi olmasalar da, bu yapilar1 gevresel faktorleri (riizgarin esme
yonii, hava olaylar1 vb.) g6z Oniinde bulundurarak c¢adir tasarimina
eklemislerdir. Bu durum ogrencilerin bilmedikleri bir konuda mantik
cergevesinde hareket ettiklerini gosterir. Ayrica 6grencilerin, tasarimlarinda
mimari ve mithendislik bilgileri kullandiklar1 dolayisiyla disiplinler arasi bir
caligma gerceklestirdikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Cadir tasarim siirecinde hangi adimlar izleyecegi, bu adimlarda hangi
islemleri yapacagini bilmeyen veya buna karar veremeyen ogrenciler
deneme yanilma yontemi ile uygun sonuca ulagsmistir.

Ogrencilerin kendi Kkiiltiirleri igerisindeki yasantilari ve kazandiklart
deneyimler, ¢adir insasinda kullanacaklart materyalleri segmelerinde etkili
olmustur. Ornegin, Yoriik ogrencileri cadirlart igne ve ip ile dikerek
olustururken, diger 6grenciler bant, uhu gibi materyaller ile olusturmustur.
Bu konuda Yorik Ogrencilerin psikomotor becerilerinin  diger

katilimcilardan daha gelismis oldugu sonucu tekrar ortaya ¢ikmaktadir.

109



e Yorik kiiltiiriine sahip ogrencilerin tasarladigi c¢adir yapilarinin diger
ogrencilerden daha saglam olmasina ragmen, bu 6grencilerin matematiksel
bilgilerinin eksik oldugu, matematik dilini etkili kullanamadiklar1 hatta
giinlik hayatta kendilerini etkili bir sekilde ifade edemedikleri
gozlemlenmistir. Diger 6grencilerin ise kendilerini rahatga ifade edebilmesi,
matematik dilini etkili kullanmasi ve matematiksel bilgilerinin Y 6riik
ogrencilerden daha fazla olmasma ragmen tasarladiklar1 c¢adirlarin
yikilmaya meyilli ve anlamsiz yapilar (baca ve bazi kapi tasarimlari)
barindirdigi goriilmektedir.

e Sahip oldugu kiiltiirel degerler arasinda ¢adirin da bulundugu 6grenciler,
olusturduklar1 c¢adirlarin sekillerini ve ¢adir iskeletini kaplamak igin
kullandiklar1 materyalleri bolgenin iklim 6zelliklerini dikkate alarak
belirlerken, c¢adir kiiltirtine sahip olmayan Ogrenciler c¢adirin
islevselliginden ¢ok gorselligine yonelik ¢adir sekli belirlemis ve materyal

tercihi yapmislardir.

4.1.2. Etnomatematik Etkinligi Siirecinde Ogrencilerin Kullandiklar1 Bilgiler ve

izledikleri Matematiksel Diisiinme Siireclerinin, Okul Matematigi ile Benzerlik ve
Farkhliklarina Yonelik Elde Edilen Sonuclar

Her 06grenci ¢adir tasariminin matematiksel olarak insasi ve aciklamasi
siireglerinde sayma, yer belirleme, 6l¢me, tasarlama ve agiklama aktivitelerini
gerceklestirmistir.

Cadir tasarim siirecinde ayn1 geometrik sekli olusturan 6grencilerden, bu sekli
farkli adimlar izleyerek insa edenlerin oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun
sebebi Ogrencilerin bir geometrik sekil i¢in olusturulmus farkli tanimlar1 kabul
etmeleridir.

Ogrencilerin tamami, ¢adir tasarlama siirecinde standart olmayan uzunluk dl¢ii
birimi kullanmistir. Arastirmacidan cetvel isteyen Ogrencilerden c¢ubuk
uzunluklarin 6lgenler olsa da 6grenciler bu islemi ¢ubuk uzunluklarini goz karari
olarak belirledikten sonra gergeklestirmistir.

Yortik kiltlirii hakkinda detayli bilgiye sahip olan 6grenciler, ¢adirin hangi

geometrik cisim ya da cisimler bigiminde olabilecegine, Yoriikler’in yasadigi
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bolgelerin ¢evresel sartlarina uyum saglamasi gerektigini diigiinerek karar
vermistir.

Ogrencilerden bazilarmin geometrik sekil ve geometrik cisim kavramlarmmn
birbirinden farkliliklarini bilmedigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu tasarladigi ¢adirm geometrik bir sekil bigiminde
oldugunu séylemistir. Bu durum 6grencilerin geometrik sekilden geometrik cisme
yani iki boyuttan 3 boyutlu disinmeye gegiste sikintt yasadiklarini
gostermektedir.

Ogrencilerden birinin her 3 boyutlu cismin bir prizma oldugunu séylemesi, bu
konuda kavram yanilgis1 yasadiginin gostergesidir. Ogrenci ortaokul matematigi
kapsaminda 7. sinif diizeyine kadar geometrik cisim olarak prizmalar1 6grendigi
icin bu konuda asir1 genelleme yapmaktadir.

Ogrencilerden kare ve dikddrtgenin temel 6zelliklerini ve birbirlerinden farklarim
bilmeyenler vardir. Ayrica bu iki geometrik seklin 6zelliklerini bilseler de dikkate
almadiklari i¢in rastgele olusturduklar1 dortgenlerin, goriiniislerinin benzemesine
gore kare veya dikdortgen oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin gadir tasarimlarinda kullandig: fakat okul matematigi kapsaminda
ogrenmedikleri matematiksel kavramlar vardir ve Ogrencilerden bazilar1 bu
kavramlar: giinliik hayattaki 6grenmeleri ile agiklayabilirken bazilar1 herhangi bir
aciklama yapamamaktadir. Bu durum 6grenciler arasinda bireysel farkliliklarin
oldugunu gostermektedir. Bu farkliliklar, Ogrencilerin gilinlik hayat ile

matematigi iligskilendirme becerileri ile ilgilidir.

4.2. Tartisma

Bu c¢alismanin amaci, bir etnomatematik etkinligi aracilifiyla, farkli kiiltiirel

degerlere sahip ortaokul 7. sinif 6grencilerin matematiksel diistincelerini incelemektir. Bu

amag dogrultusunda dgrencilerin matematiksel diisiinceleri Bishop’un (1991) belirledigi

alt1 temel aktivite kapsaminda incelenmistir.

Bishop’un (1991), hangi kiiltirden olursa olsun her insanin giinliik hayatinda

gerceklestirdigini belirledigi 6 matematiksel aktivite goz oniinde bulunduruldugunda, bu

arastirmanin katilimcilarinin tamaminin bu aktivitelerden bes tanesini gerceklestirdigi

sonucuna ulasimugtir. Ogrencilerin  gergeklestirmedigi aktivite oynama (playing)
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aktivitesidir. Bu aktivitenin gergeklestirilmemesinin sebebi, 6grencilere uygulanan Y 6riik
cadir1 Tasarlama etkinliginin oynama aktivitesini gergeklestirmeye yonelik bir etkinlik
olmamasidir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara bakilarak, hangi kiiltiirden olurlarsa olsunlar
ogrencilerin sahip olduklar kiiltiirel degerler, kiiltiirel bilgiler, kiiltiirel diisiinme siirecleri
ve okul matematigi kapsaminda 6grendikleri matematiksel bilgi ve diisiinme siireglerinin
birbirini destekler ve tamamlar nitelikte oldugu goriilmektedir.

Benzer cadir tasarimi yapan Ogrencilerden, bu tasarimlari, insa etme siirecinde
farkli adimlar izleyerek gerceklestirenlerin oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grenciler
farkli matematiksel bilgi ve diiglinceler kullanarak ayni ya da benzer tasarimlar
gerceklestirmistir. Bu durum, bir matematiksel konu hakkinda mevcut olan farklh
matematiksel diisiinceleri ortaya ¢ikarmada etnomatematigin kullanilmasi1 gerektigini
oneren Ercan’in (2005) onerisini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin cadir tasariminda kullandiklar: matematiksel bilgiler incelendiginde
okul matematigi kapsaminda Ogrendiklerinin yaninda Ogrenmedikleri bilgiler
kullandiklar1 da goriilmiistiir. Yani 6grenciler giinliik hayatta okul matematiginden farkl
matematik bilgileri de kullanmaktadir. Bu sonug¢, Zhang ve Zhang’in (2010) giinliik
matematik ve okul matematiginin tamamen ayni olmadigimin elde edildigini belirttigi
arastirma sonucu ile ortiismektedir.

Bu arastirmada kirsal bolgelerde yasayan ve Y ortik kiiltiiriine sahip ya da bu kiiltiirii
yakindan taniyan 6grenciler ile kentsel bolgelerde yasayan 6grencilerin ¢adir tasarimlari
ele alindiginda, kirsal bolgede yasayan 6grencilerin daha saglam yapida ¢adir insalari
olusturdugu sonucuna varilmistir. Buradan hareketle, bu O6grencilerin matematiksel
diistinme becerilerinin diger Ogrencilerden daha iyi oldugu sdylenebilir. Bu sonug
Shuaibu’nun (2014) kirsal bolgelerde yasayan Ogrencilerin kentsel bdolgelerde
yasayanlardan daha iist seviyede matematiksel diisiinme yetenegine sahip oldugunu
ortaya koydugu aragtirmasini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada, ayni kiiltiirii benimsemis bir toplum igerisinde yasayan farkli
kiiltiirel degerlere sahip dgrenciler ile de ¢alisilmistir. Bu 6grenciler arastirma siirecinde
cekimser davranmis, kendisine etkinlik ile ilgili sorular yoneltildiginde utandiklarini ve
heyecanlandiklarin1 séylemis ve dolayisiyla siirece aktif katilim saglayamamistir.
Arastirmacinin bu Ogrencilere ilgi gosterip, kendi kiiltiirlerine deger verdigi ve

kiiltiirlerini merak ettigini belirtmesi ile 0grenciler istekli bir sekilde konusmaya ve
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aciklamalar yapmaya, kendi kiiltiirleri ile ilgili detayli bilgiler anlatmaya baglamistir. Elde
edilen bu sonug, egitim siirecinde ik ve kiltiiriin dnemsenmesi gerektigini belirten
Nasir’in (2016), matematik 6gretim programlarina, kiiltiirel bakis a¢isiyla hazirlanacak
bir bagka 6gretim programini entegre etmeyi éneren Mukhopadhyay ve Greer (2012) ile
Rosa ve Clark Orey’in (2011) bu diisiincelerinde hakli oldugunun bir gostergesidir.

Literatiirde yer alan etnomatematik uygulamalarinda, geleneksel toplumlardan
insanlarin uzunluk 6lgme birimleri olarak standart olmayan birimlerle dlgiimler yapip
daha sonra bu ol¢limleri standart Ol¢timlere doniistiirdiigli goriilmiustiir. Yortik cadir
tasarim siireclerinden elde edilen sonuglar da bu arastirma sonuglari ile aym
dogrultudadir.

Yoriikk cadir1 tasarlama siiregleri ile ilgili matematiksel agiklamalar yaparken,
ogrencilerin, okul derslerinde 6grenmedikleri i¢in, ¢adir tasariminda kullandiklar:
matematik ve geometri bilgilerinin farkinda olmadiklar1 hatta yaptiklarinin matematik ile
bir iliskisinin olmadigini belirttikleri goriilmiistiir. Benzer sonucu, daha dénce bu konuda
arastirma yapmus olan Yusuf, Saidu ve Halliru (2010) da elde etmistir.

Arastirmaci, bu arastirmanin konusu olan etnomatematik iizerinde c¢alismaya
basladiginda iiniversitelerin ilkdgretim matematik 6gretmenligi bdliimlerinde bu konu
tizerinde durulmuyor ve dolayisiyla konunun 6nemi vurgulanmiyordu. Giincellenen
Ogretmen yetistirme lisans programinda etnomatematigin ve etnomatematige egitim
sistemlerde yer verilmesi gerektiginin dneminin vurgulanmas: ve programa bu konuyu

kapsayan bir segmeli ders alinmasi, bu aragtirmay1 anlamli ve degerli kilmaktadir.

4.3. Oneriler

Farkli kiiltiirlerden 6grencilerin bir arada egitim gordiigii okullarda hosgorii
ortaminin saglanmasi amaciyla basta okul yoneticileri ve diger 6gretmenler olmak tizere
tiim okul personelleri es giidiimlii hareket etmelidir.

e Sadece matematik 6gretmenleri degil, siniflarinda farkl kiiltiirlerden 6grenciler
bulunan tiim Ogretmenler, ders silireglerinde ve simif i¢i aktivitelerde tim
ogrencilerin aktif katilimini ve kendilerini rahatca ifade edebilmelerini saglayacak
sinif ortamlar1 olusturmalidir.

e insanlarm giinlik yasamlarinda kullandiklari, kendi kiiltiirlerine &zgii

matematiksel bilgi ve diislinceler bulunmaktadir. Simiflarinda farkl kiiltiirlerden
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Ogrenciler bulunan matematik Ogretmenleri, tiim &grencilerinin, egitim
stirecinden esit sartlarda yararlanabilmesini saglamak amaciyla ogrencilerinin
kiltlirlerinde bulunan matematiksel bilgi ve diisiincelere matematik dersi
kapsaminda yer vermelidir.

Siniflarinda farkli kiiltiirlerden o6grenciler olsun ya da olmasm, matematik
Ogretmenleri, 0grencilerinin, matematigi gilinlilk hayatla iliskilendirebilmeleri,
problemlere yonelik farkli ¢6ziim yontemleri oldugunu gérmeleri ve dgrencilere
zengin icerikli matematik dersleri sunabilmeleri i¢in kiiltiirlere 6zgii matematiksel
bilgi ve diistincelere derslerinde yer verebilir.

Matematik derslerinde, dgrencilerin matematiksel diisiinmelerini saglamak ve
matematiksel dilistinme becerilerini gelistirmek amaciyla etnomatematik
uygulamalari yapilabilir.

Matematik dersi kapsaminda gergeklestirilecek etnomatematik etkinlikleri,
Ogrencilere problem ¢ozme Dbecerileri kazandirmak ve bu becerileri
gelistirmelerini saglamak i¢in bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Etnomatematik etkinlikleri, 6grencilerin matematiksel modelleme yapmalarini
gerektiren problem durumlari igerecek sekilde 6grencilere sunulabilir. Bu konuda
uygun ve etkili olacagi diisliniilen etnomatematik etkinlikleri ile dgrencilerin
matematiksel modelleme yeterlikleri de gelistirilebilir.

Literatlir incelendiginde, Tiirkiye’de etnomatematik ile ilgili ¢ok az sayida
calisma yapilmis oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan higbiri kiiltiirlerde var
olan matematiksel diisiinceleri ortaya koymak ve incelemek amaciyla
yapitlmamistir. Bu arastirma, bu konudaki eksigi kapatmak i¢in Tirkiye’de
yapilan ilk akademik calismadir. Ilgili arastirmacilara, derinlemesine ele alinip
incelenmeyi ve genisletilmeyi bekleyen etnomatematik ¢alisma alani {izerinde
daha c¢ok arastirma yapmalari ve diger arastirmacilari da bu yonde tesvik etmeleri
onerilmektedir.

Etnomatematik arastirmacilarinin, etnomatematikten habersiz olan matematik ile
ilgili arastirmacilar1 ve 6zellikle okullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerini
bu konuyla tanistirmalari 6nerilmektedir. Bu konu sadece matematik ile ilgilenen
bilim insanlar1, 6gretmenler ve dgrencilerin degil tiim insanlarin ufkunu agacak

niteliktedir.
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Bu arastirmada farkli kiiltiirel degerlere sahip Ogrencilerin etnomatematik
etkinligi siirecinde disiplinler aras1 calistigi sonucunda ulasilmistir. Kiiltiirel
aktivitelerde farkli bilimler kapsaminda bilgiler kullanildigi sonucundan
hareketle, sadece matematikgilerin degil, farkli bilimlerden arastirmacilarin da

kendi alanlar1 {izerine kiiltiirel arastirmalar yapmalar1 6nerilmektedir.
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EKLER

EK-1. Ogretmen Bilgilendirme ve Izin Formu

OGRETMEN BiLGILENDIRME VE iZIN FORMU

Sayin Ogretmen,

Bu formun amaci, sizi yliksek lisans tez aragtirmamiz ile ilgili bilgilendirmek ve sizden

arastirmamiza katiliminiz konusunda izin almaktir.

Ben, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik Egitimi Anabilim
Dal1, Matematik Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programi’nda yiiksek lisans
Ogrencisiyim. Tez arastirmami Dog¢. Dr. Tuba ADA danismanliginda yiirlitmekteyim.
“Farkli Kiiltirel Degerlere Sahip Ortaokul 7. Smmf Ogrencilerin Matematiksel
Diisiincelerinin Incelenmesi: Bir Etnomatematik Uygulamasi” baslikli bir arastirma

yapmaktayim.

Etnomatematik, kiiltlir ve matematik arasindaki iligskidir. Matematik yapabilmek
matematiksel diisiinebilmeyi gerektirir. Diisiinme ise insan zihninin yapisidir. Yani
matematik insan diislincesinin iriiniidiir. Buradan hareketle insanlarin, dolayisiyla
toplumlarin, sahip oldugu kiiltiirel degerlerde matematiksel diisiincelerin var oldugunu
sOyleyebiliriz. Son yillarda yayginlasan bir calisma alani olan etnomatematik, farkl
kiiltiirel degerlere sahip topluluklar ve bu topluluklarin matematiksel diisiincelerini ortaya
cikarmaya yoOnelik caligmalar yapmaktadir. Matematik egitimcileri, matematik derslerine
etnomatematiksel icerikler ekleyerek yaptiklart bilimsel ¢aligsmalar sonucunda, bu
iceriklerle birlikte 6grencilerin matematiksel diisiinme yeteneklerinin desteklendigini,
ogrencilerin daha anlamli matematik yapmasinin saglandigini, dgrencilerin matematik
dersine olan tutumlarinin pozitif yonde ilerlemesinin saglandigini, ayni zamanda
smiflarda saygi ve hosgorii ortamimin da desteklendigini rapor etmislerdir. Bu bilgiler
1s18inda yapilacak olan bu arastirmada, bir etnomatematik etkinligi araciligiyla, farkl
kiltirel degerlere sahip ortaokul 7. smif Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini

incelemek amaglanmaktadir. Arastirmada 6grenciler igin 7. sinif matematik dersi 6gretim
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programinda yer alan sayilar ve islemler, cebir, geometri ve dl¢me ve veri isleme 6grenme
alanlar1 kapsaminda bir etkinlik tasarlanmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar
donemi i¢inde, 7. sinif matematik derslerinde uygulanacak etnomatematiksel etkinlikte
ogrenciler gozlemlenecektir. Ayrica etkinlik sonunda 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilacaktir. Gozlemler ve gorlismeler esnasinda veri kaybini minimuma
indirmek icin dersler ses kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Gézlem ve goriismelerin
odagi, 7. smif Ogrencilerinin matematik dersi siirecinde yaptiklar1 etnomatematik
etkinliginde izledikleri matematiksel diisiinme stiregleri olacaktir. Bu esnada ses

kayitlarindan yararlanilacaktir.

Yapilacak olan yapilandirilmamig katilimei gézlemler, yart yapilandirilmis goriismeler
ve etnomatematik etkinligi sonucunda elde edilecek 6grenci iirlinlerine iliskin veriler
2017-2018 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde toplanacaktir. Gézlem ve goriismeler ses
kay1t cihazi ile kaydedilecektir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel
amaglar dogrultusunda kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska
arastirmada kullanilmayacaktir. Bu c¢alismaya katillmimmiz goniilliilik esasina
dayanmaktadir. Arastirmaya katiliminiz konusunda isminizi yazmak ya da kimliginizi
aciga cikaracak bir bilgi vermek zorunda degilsiniz. Veri toplama siireglerinde size
rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ya da talep olmayacaktir. Yine de katiliminiz
sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda

ayrilabileceksiniz.

Ogretmen bilgilendirme ve izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz

zaman icin tesekkiir ederim. Caligma hakkindaki sorularinizi bize yoneltebilirsiniz.

Hasret GURES Dog. Dr. Tuba ADA
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD
Matematik Egitimi Bilim Dali Tezli [Ikdgretim Matematik Ogretmenligi Programi
Yiiksek Lisans Programi Iletisim: +90 (222) 335 0580 / 3407

fletisim: 0530 049 85 88



Arastirmaci tarafindan amaci ve uygulama programi anlatilan bu g¢aligmaya goniillii
katilmaya raziyim. Bu calisma kapsaminda elde edilecek olan tiim bilgilerin gizli
tutulacaginm1i ve sadece arastirma amaglar1 cercevesinde kullanilacagini anladim.
Aragtirmaci tarafindan ¢alismanin sekli, amaci ve muhtemel stiresine iliskin kapsamli bir
sekilde bilgilendirildim. Calisma hakkinda sorular sorulmasina iliskin imkan
saglanmistir. Arastirmada bilgilerimin benim iznim olmadan kullanilmayacagi

bildirilmigtir.

Arastirmalardan elde edilen ses kayitlar1 daha sonra egitim amagli kullanilabilir. Liitfen
verilerin bu sekilde kullanmamizi isteyip istemediginizi asagida belirtiniz.

[ JUygulamalar sirasinda alman ses kayitlarmin aragtirma sunumlar veya egitici
amaglarla kullanilmasina yonelik izin veriyorum.

I:lUygulamalar sirasinda alinan ses kayitlarinin arastirma sunumlar1 veya egitici
amaglarla kullanilmasina yonelik izin vermiyorum.

Yukarida yazili olan bilgileri okudum ve bu caligmaya katilmay1 onayladigimi beyan
ederim.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Ogretmenin Adi Soyadi:

Ogretmenin Imzast:



EK-2. Ogrenci Bilgilendirme ve izin Formu

OGRENCI BILGILENDIiRME VE iZiN FORMU

Bu calisma ‘‘Farkli Kiiltirel Degerlere Sahip Ortaokul 7. Siuif Ogrencilerin
Matematiksel Diisiincelerinin Incelenmesi: Bir Etnomatematik Uygulamas1® baglikl bir
aragtirma ¢alismasidir. Bu ¢aligmada, bir etnomatematik etkinligi araciligiyla, farkli
kiltiirel degerlere sahip ortaokul 7. sinif 6grencilerin matematiksel diisiincelerinin
incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma Hasret GURES tarafindan vyiiriitiilmekte olup 7.
siif matematik dersi 0gretim programinda yer alan sayilar ve islemler, cebir, geometri
ve Olgme ve veri isleme Ogrenme alanlar1 kapsamindaki etnomatematik etkinligi
araciligiyla, farkl kiiltiirel degerlere sahip ortaokul 7. smif 6grencilerin matematiksel
diistinceleri ortaya konulacaktir. 2017-2018 egitim-dgretim yili bahar dénemi iginde, 7.
simif matematik derslerinde uygulanacak etnomatematik etkinliginde, ogrenciler

gozlemlenecektir.

e Bu calismaya katiliminiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

e (Calismanin amaci dogrultusunda sizden, yapilandirilmamis katilimei gézlemler,
yar1 yapilandirilmis gériismeler ve yapilacak etnomatematik etkinligi sonucunda
elde edilen 6grenci tirlinleri araciligiyla veriler toplanacaktir.

e Isminizi yazmak ya da kimliginizi agia cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz. Aragtirmada katilimecilarin isimleri gizli tutulacaktir.

e Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastirmanin amaci disinda ya da bir baska arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazil1) izniniz olmadan baskalariyla
paylasilmayacaktir.

e Istemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkimiz bulunmaktadir.

e Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenerek higbir kisi,
kurum ya da kurulus ile paylasilmayacaktir.

e Veri toplama siireglerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir soru ve talep
olmayacaktir. Yine de katiliminmiz sirasinda herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz calismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢aligmadan ¢ikarilacak

ve imha edilecektir.



Ogrenci bilgilendirme ve izin formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdiginiz
zaman icin tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularmizi Anadolu Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali,
Matematik Egitimi Bilim Dal1 Tezli Yiiksek Lisans Programi’nda yiiksek lisans 6grencisi
olan Hasret GURES e hasret_gures@hotmail.com mail adresinden veya 0530 049 85 88

numarali telefondan yoneltebilirsiniz.

Aragtirmacinin Adi Soyadi: Hasret GURES

Adres: Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri

Egitimi Anabilim Dali, Matematik Egitimi Bilim Dal1 Tezli Yiiksek Lisans Programi
Cep Tel: 0530 049 85 88

Bu calismada tamamen kendi rizamla katilimci olarak bulunmayi onayladigimi beyan
ederim. Istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin
bilimsel amagclarla kullanilmasini kabul ediyorum. Katilacagim derslerin ve goriismelerin

video kamera ile kayit altina alinmasinda sakinca yoktur.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Katilime1 Ad ve Soyadi:
[mza:

Tarih:
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EK-3. Ogrenci Velisi Bilgilendirme ve izin Formu

OGRENCI VELISIi BILGILENDIiRME VE iZiN FORMU

Sayin Veli,

Bu formun amaci, sizi yiiksek lisans tez arastirmamiz ile ilgili bilgilendirmek ve sizden

velisi bulundugunuz 6grencinin aragtirmamiza katilimi1 konusunda izin almaktir.

Ben, Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Anabilim Dali, Matematik Egitimi Bilim Dal1 Tezli Yiiksek Lisans Programi’nda
yiiksek lisans Ogrencisiyim. Tez aragtirmami Do¢. Dr. Tuba ADA danismanliginda
yiiriitmekteyim. ‘‘Farkli Kiiltiirel Degerlere Sahip Ortaokul 7. Smif Ogrencilerin
Matematiksel Diisiincelerinin incelenmesi: Bir Etnomatematik Uygulamasi’ baslikli

arastirma yapmaktayim.

Etnomatematik, kiiltiir ve matematik arasindaki iliskidir. Matematik yapabilmek
matematiksel diislinebilmeyi gerektirir. Diisiinme ise insan zihninin yapisidir. Yani
matematik insan diislincesinin {riiniidiir. Buradan hareketle insanlarin, dolayisiyla
toplumlarin, sahip oldugu kiiltiirel degerlerde matematiksel diisiincelerin var oldugunu
sOyleyebiliriz. Son yillarda yayginlasan bir ¢aligma alani olan etnomatematik, farkli
kiiltiirel degerlere sahip topluluklar ve bu topluluklarin matematiksel diistincelerini ortaya
cikarmaya yonelik ¢alismalar yapmaktadir. Matematik egitimcileri, matematik derslerine
etnomatematiksel igerikler ekleyerek yaptiklart bilimsel ¢alismalar sonucunda, bu
igeriklerle birlikte 0grencilerin matematiksel diisiinme yeteneklerinin desteklendigini,
ogrencilerin daha anlamli matematik yapmasinin saglandigini, 6grencilerin matematik
dersine olan tutumlarinin pozitif yonde ilerlemesinin saglandigini, ayni zamanda
siniflarda saygi ve hosgorii ortaminin da desteklendigini rapor etmislerdir. Bu bilgiler
1s1¢inda yapilacak olan bu aragtirmada, bir etnomatematik etkinligi araciligiyla, farkli
kiiltiirel degerlere sahip ortaokul 7. simif Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini
incelemek amaglanmaktadir. Arastirmada 6grenciler igin 7. sinif matematik dersi 6gretim
programinda yer alan sayilar ve islemler, cebir, geometri ve 6lgme ve veri isleme 6grenme
alanlar1 kapsaminda bir etkinlik tasarlanmistir. 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar

donemi i¢inde, 7. simif matematik derslerinde uygulanacak etnomatematik etkinliginde,


https://www.anadolu.edu.tr/akademik/enstituler/655/matematik-egitimi-anabilim-dali/bolum-genel-bilgi
https://www.anadolu.edu.tr/akademik/enstituler/655/matematik-egitimi-anabilim-dali/bolum-genel-bilgi

ogrenciler gozlemlenecektir. Ayrica etkinlik sonunda 6grenciler ile yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilacaktir. Gozlemler ve goriismeler esnasinda veri kaybini minimuma
indirmek icin dersler ses kayit cihazi ile kayit altina alinacaktir. Gézlem ve goriismelerin
odagi, 7. smif Ogrencilerinin matematik dersi siirecinde yaptiklari etnomatematik
etkinliginde izledikleri matematiksel diigiinme siirecleri olacaktir. Bu esnada ses
kayitlarindan yararlanilacaktir. Bu ¢calisma kapsaminda saglanacak olan tiim bilgiler gizli
tutulacak ve sadece aragtirma amaclar1 ¢er¢evesinde kullanilacaktir. Calismada 68renci
isimleri  gizlenecektir. Ogrencilerden alinacak tiim veriler, ses kayutlari,
yapilandirilmamis katilimc1 gozlemler, yar1 yapilandirilmis goériismeler ve yapilacak
etkinlik sonunda elde edilecek 6grenci tiriinleri, arastirma kapsami disinda higbir kisi ya
da kurum ile kesinlikle paylasilmayacaktir. Calismaya katilim goniillii oldugu i¢in velisi
bulundugunuz 6grenci istediginiz zaman arastirmadan ayrilma hakkina sahiptir. Bu
baglamda asagidaki metni okumanizi ve kararimiz dogrultusunda belgeyi imzalama ya da

imzalamama 6zgiirliigliniiziin oldugunu belirtmek isteriz.

Hasret GURES Dog. Dr. Tuba ADA
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD
Matematik Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek [Ikogretim Matematik Ogretmenligi Programi
Lisans Programi Iletisim: +90 (222) 335 0580 / 3407

fletisim: 0530 049 85 88

Aragtirmaci tarafindan amaci ve uygulama programi anlatilan bu ¢alismada ¢ocugumun
yer almasina raziyim ve izin veriyorum. Bu ¢alisma kapsaminda saglanacak olan tiim
bilgilerin gizli tutulacagin1 ve sadece arastirma amaglar1 gergevesinde kullanilacagini
anladim. Arastirmaci tarafindan ¢alismanin sekli, amaci ve muhtemel siiresine iliskin
kapsamli bir sekilde bilgilendirildim. Calisma hakkinda sorular sorulmasina iliskin imkan
saglanmistir. Ayrica 6grencinin katilacagi derslerin ve goriismelerin ses kayit cihazi ile
kayi1t altina alinmasinda sakinca yoktur. Arastirmada cocugumun adi ve diger bilgilerinin
benim iznim olmadan kullanilmayacag bildirilmistir.

Arastirmalardan elde edilen ses kayitlar1 daha sonra egitim amach kullanilabilir.

Liitfen verilerin bu sekilde kullanmamizi isteyip istemediginizi asagida belirtiniz.



I:lUygulamalar sirasinda alinan ses kayitlariin arastirma sunumlar veya egitici

amaglarla kullanilmasina y6nelik izin veriyorum.

I:lUygulamalar sirasinda alinan ses kayitlariin arastirma sunumlarn veya egitici

amaglarla kullanilmasina yonelik izin vermiyorum.

Yukarida yazil1 olan bilgileri okudum ve bu calismaya ¢cocugumun katilmasina onay
veriyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kigiye veriniz.)

Velinin Ad1 Soyadt:

Velinin imzasi:



EK-4. Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Etik Kurul Karar1




EK-5. T.C. Milli Egitim Bakanligi'ndan Alinan Arastirma izni

‘Anas-Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 10/01/2018-E.2475

LTS TE:
5 32 1 MILLI EGITIM BAKANLIGI
N § v Temel Egitim Genel Mudiirligi

| o
Sayr :70297673-605.01-E.430391 05.01.2018
Konu : Aragtirma lzin Talcbi

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ligi: a) Anadolu Universitesi Rektérliigiiniin, Genel Midiirligiimiizde 27/12/2017 tarihli
ve 22480731 sayida islem goéren yazisi.
b)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarih ve
2017/25 sayili Genelgesi.

| Universiteniz  Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik Egitimi Anabilim Dal
Matematik Egitimi Yiiksek Lisans Programu o6grencisi Hasret GURES'in Dog. Dr. Tuba
ADA'nin danismanhiginda "Etnomatematik ve Matematiksel Modelleme: Farkh Kiiltiirel
Degerlere Sahip Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Matematiksel Diisiincelerinin Incelenmesi”
konulu arastirma izin talcbi hakkindaki ilgi yazi ve ckleri Genel Miidiirliigiimiizde
olugturulan komisyon tarafindan incelenmistir.

S6z konusu aragurmanin egitim ve ogretimi aksatmayacak sekilde goniillilik
esasina dayali olarak video kayit cihazi ilc gériintii alinmamak kaydiyla uygulanmasi,
uygulamalarda sadcce yazimiz ckinde gonderilen miihiirlii anketin kullanilmasi ve arastirma
sonucunda clde edilen raporun, basili ve dijital ortamda Genel Miidiirliigiimiize teslim
cdilmesi  gerekmektedir. Bu ¢ergevede arastirmanin  yiiriitilmesinde  bir sakinca
bulunmamaktadir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Dr. Cem GENCOGLU
Bakan a.
Genel Midiir
Ek:
1-Miihiirlii Anket Formu (19 sayfa)
2-ligi yaz: ve ckleri reLectin ALl

ELECTRONS [WZALIDIR

Dagitim:

Geregi: Bilgi:

Anadolu Universitesi Rektérliigiine Mersin, Eskisehir

(ck konuldu Miihiirlit Anket Formu (19 sayfa) Valiliklerine (il Milli Egitim Miidirlikleri)
(Bilgi amagh olup, cevabi yazi
gonderilmeyecektir)

Atatark Blv. 06648 Kizilay/ANKARA Aynnuli bilgi igin: M. CAKAR $ef
Elektronik Ag: www.meb.govtr Tel:(0312)413 1331
c-postas adsoyad @ meh gov 1 Faks: (0312) 417 71 08

B2 cvrak gavenh clokironih imza sl mzalanmiyti, hiips. e reksorgu meb.gov tr sdresinden 3500-0115-331f-b2d7-bAb6 ket e teyn edilcbilir




EK-6. “Yoriik Cadir1 Tasarlayalim” Etkinligi

YORUK CADIRI TASARLAYALIM

Ortaokul 7. sinif 6grencisi Ceren, yariyil tatilinde okudugu bir kitapta bahsedilen
Yorukler'i merak eder ve onlarla ilgili bir arastirma yapar. Bu arastirmadan

Yorukler ile ilgili elde ettigi bilgiler ve fotograflar su sekildedir:

X/

% Yorukler, yazin yaylalarda, serin otlaklarda ve kigin kislaklarda, daha sicak

ovalarda buyuklid kugukli gruplar halinde yasayan, konar-goger
Tarkler'dir.




¢+ Yorukler gegimlerini gogunlukla hayvancilik ve ziraat ile saglar.




% Konar-goger bir hayat tarzlari oldugu i¢in kurduklari ¢adirlarda yasarlar.

Ceren, Yorukler ile ilgili birgok bilgi ve fotograf elde etmesine ragmen Yoruk
cadirlari ile ilgili pek fazla bilgi ve herhangi bir fotograf bulamamigtir. Yoruk

cadirlarinin nasil oldugunu ve nasil insa edildigini merak etmektedir.

Ceren icin Yoruk cadirlari ile ilgili bildiginiz 6zellikleri yazip daha sonra agsagida
belirtilen materyalleri kullanarak bir Yorik c¢adiri tasarlar misiniz? (Yoruk cadiri

tasarlarken belirtilen materyallerden istediginizi kullanabilirsiniz.)

& MATERYALLER &

Mukavva ip ve yorgan ignesi

Ahsap ¢op sis cubuklari Renkli eligi kagitlar

Oyun hamuru Yapistirici ve kirtasiye bandi
Siyah renkli kumas Makas

Siyah renkli EVA Renkli kalemler
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