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TEACHING EXPOSITORY TEXT STRUCTURES IN LANGUAGE SUPPORT
COURSES TO HEARING-IMPAIRED STUDENTS

ISITME KAYIPLI OGRENCILERLE GERCEKLESTIRILEN
DiL DESTEK DERSLERINDE BILGIVERICIi METIN YAPILARININ OGRETIiMi

Giizin KARASU SIVAS

Dog. Dr., Anadolu Universitesi Engelliler Entegre Yiiksekokulu, Ozel Egitim,
Orcid 0000-0003-4666-6062

Ozet

Egitim hayatimizin tiim asamalar1 bilgi verici metinlerle farkli sekillerde karsilasmay1
gerektirmektedir. Bilgi verici yazilarda birden fazla metin yapisi kullanilir, bir metin yapisindan
farkl1 bir metin yapisina gecilebilir veya bir metin yapisi farkli bir metin yapisi i¢ine gomiilerek
verilebilir. Bilgi verici metin yapilarimin c¢esitli sekillerde kullaniliyor olmasi, metnin
karmagikligini artirmaktadir. Tiim bu giicliiklerin yani sira; bilgi verici metinlerde dgrenciler
daha onceden bilmedikleri veya ilk kez karsilastiklar1 kavramlarla karsi karsiya gelmektedirler.
Ayrica, okuduklarini anlayabilmeleri i¢in metinden c¢ikarim yapmalari, 6n bilgilerini
kullanmalar1 ve akil yiirtitmeleri gerekmektedir.

Bilgi verici metinlerin, metin yapisi tiirleri incelendiginde ¢esitli siniflamalar goriilmektedir.
Literatiirde en tutarli sekilde agiklama/betimleme, karsilastirma ve zitliklar, siralama, neden ve
sonug iligkisi ve problem ve ¢6ztim tiirleri olarak yer almaktadir. Herhangi bir metnin yapisini
bilmek, 6grencilere bu metin hakkinda diistinmeleri i¢in zihinsel ¢erceve saglayabilmektedir.
Bilgi verici metinlerin 6gretiminde gesitli stratejiler kullanilmaktadir. Bu stratejiler; tahmin
etme, soru sorma, netlestirme, 6zetleme, okuma metni olmadan metin yapilarinm tanitma, isaret
sozciiklerinin kullanimi, gorsellestirme, model olma, dzetleme ve yazma stratejileri gibi
stratejilerdir.

[sitme engelli 6grenciler okuma anlamay1 uygun yas seviyelerinde edinemedikleri i¢in yardim
almadan okudugunu anlama stratejileri gelistirmede basar1 gostermede zorlanmaktadirlar. Bu
Ogrenciler, okuma becerilerini olusturan yazidaki duygu ve diistincelerin kavranmasi,
¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi becerileri genelleyememekte, yeni igerik ve
baglamlarda kullanamamaktadirlar. Universite egitimi alan isitme engelli 6grencilerin mesleki
gelisimlerinin desteklenmesi siirecinde metin yapisi bilgisini edinmeleri 6nem tasimaktadir.
Isitme engelli &grencilerin bilgi verici metin yapilarim edinmelerine yo6nelik yapilmis
calismalarin siirli oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismada, isitme kayipli Ogrencilerle
gerceklestirilen dil destek derslerinde, bilgi verici metin yapilarinin 6gretim siirecinde dikkat
edilmesi gereken 6zellikler alan yazinla iligskilendirilerek aktarilacaktir.

Anahtar kelimeler: Bilgi verici metin yapilar, isitme kayipli 6grenciler, okuma anlama,
destek egitim

Bu c¢alisma Anadolu Universitesi Bilimsel Arastirma Projelerini Koordinasyon Birimi
tarafindan SBA-2023-1897 nolu proje kapsaminda desteklenmistir.
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Abstract

All stages of our educational life require encountering expository texts in different ways. More
than one text structure can be used in expository texts, a text structure can be passed to a
different text structure, or a text structure can be given by embedding it in a different text
structure. Expository text structures being used in various ways increases the complexity of the
text. In addition to all these difficulties, students encounter concepts that they do not know
before or that they encounter for the first time in expository texts. Furthermore, the students
need to make inferences from the text, use their prior knowledge, and reason in order to
understand what they read.

When the structure types of expository texts are examined, various classifications are seen. The
literature most consistently includes explanation/description, comparison and contrast, ranking,
cause and effect relationship, and problem/solution types. Knowing the structure of any text
can provide students with a mental framework for thinking about this text. Various strategies
are used in teaching expository texts. These strategies are predicting, asking questions,
clarifying, introducing text structures without the reading text, using signal words,
visualization, modeling, summarizing and writing strategies.

Since hearing-impaired students cannot acquire reading comprehension skills at appropriate age
levels, they may have difficulty in developing reading comprehension strategies without
assistance. These students cannot generalize skills such as comprehending, analyzing and
evaluating the feelings and thoughts in the text that constitute reading skills, and cannot use
them in new content and contexts. It is important for hearing-impaired students receiving
university education to acquire text structure knowledge in the process of supporting of their
professional development. It is seen that the studies conducted for hearing-impaired students to
acquire informative text structures are limited. In this study, the features that should be taken
into consideration in the teaching process of informative text structures in language support
courses with students with hearing loss will be conveyed by associating them with the relevant
literature.

Keywords: Expository text structures, students of hearing impaired, reading comprehension,
supportive education

This work has been supported by Anadolu University Scientific Research Projects Coordination
Unit under grant number SBA-2023-1897.

1. GIRIS

Egitim hayatimizin tiim agsamalar1 bilgi verici metinlerle farkli sekillerde karsilasmay1
gerektirmektedir. Bilgi verici yazilarda birden fazla metin yapisi kullanilir, bir metin yapisindan
farkl1 bir metin yapisina gecilebilir veya bir metin yapisi farkli bir metin yapisi ig¢ine gémiilerek
verilebilir tiim bu durumlar metin karmagikliin1 artirir. Tim bu giigliiklerin yani sira; bilgi
verici metinlerde 6grenciler daha 6nceden bilmedikleri veya ilk kez karsilastiklar1 kavramlarla

kars1 karsiya gelmektedirler. Ayrica, okuduklarini anlayabilmeleri i¢in metinden c¢ikarim
yapmalari, 6n bilgilerini kullanmalar1 ve akil yiiriitmeleri gerekmektedir.

Egitim stire¢lerinde bireyleri etkili okur yazar olmalarini desteklemek amaci ile ¢esitli 6gretim
modelleri, strateji ve teknikler kullanilmaktadir. Bunlardan biri metin yapisi bilgisinin
ogretimidir. Metin yapisi, bilginin bir metinde diizenlenme bi¢imini ifade eder. Arastirmalar,
metin yapisi bilgisinin bilgi verici metinleri anlamanin gelisimine katki sagladigini gostermis
ve metni anlamasina rehberlik eden zihinsel bir c¢er¢eve saglayabildigini gostermektedir.
Ogrencilere bilgi verici metinlerin temel yapilarim 6gretmenin, 6grencilerin dikkatini anahtar
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kavramlara ve iliskilere odaklamalarina, nelerin gelecegini tahmin etmelerine ve okuduke¢a
anlamalarini izlemelerine yardim olabilecegi ifade edilmektedir.

2. ISITME ENGELLiI OGRENCILER VE OZELLIKLERI

Ogrencilerin bir metindeki en énemli bilgileri segcme ve diizenleme becerileri, daha az 6nemli
ayrintilara takilip kalmalarin1 engelleyebilmelerinde metin yapisi bilgisi / farkindaligi 6nemli
rol oynamaktadir. Bilgi verici metinlerin metin yapilarinin 6gretimine yonelik aktarilan tiim
model, etkinlik ve stratejilerin avantaj ve dezavantajlar1 bulunmaktadir. Herhangi bir model,
etkinlik veya stratejinin tek basina uygulanmasi miimkiin olmamaktadir. Ogrencilerin diizeyleri
ve ihtiyaglar1 g6zoniinde bulundurularak egitim siireci i¢inde uygun olanlar belirlenerek
uygulanmalidir. Ozel gereksinimli 6grenciler ile gerceklestirilecek uygulamalarda; engelinin
tiir ve derece ile bireysel 6zelliklerinin g6z Oniinde bulundurularak derslerinin planlanmasi,
materyallerin hazirlanmasi daha da 6nem tasimaktadir. Ozmen, (2011) ve Cosgun Basar ve
Ozmen (2018) bilgi verici metinlerin yap1 bilgisinin okuma anlamaya olan etkilerini ve olasi
modellerini inceledikleri alan yazin ¢alismalarinda bu alanda yapilmis ¢alismalarin sinirliligina
vurgu yapmislar ve 6zel gereksinimli olan ve olmayan bireylerin metin yapisi bilgisine yonelik
kullanilan stratejilerle metin yapilarini 6grendiklerini, okuma anlamalarinin desteklendigini
belirtmislerdir. Metin tiirline yonelik yapilmis ¢alismalarin biiytik bir kisminin hikaye yapisina
yonelik oldugunu, bilgi verici metinlere yonelik c¢alismalara ihtiyag bulundugunu
belirtmislerdir. Egitimciler, 6grencilerin bu beceriyi zaman iginde otomatik olarak
ogreneceklerini varsaymamalidir. Aksine, egitimcilerin bilgi verici metinleri okuma anlamay1
Ogretmek icin acik, arastirmaya dayali bir yonteme ihtiyaglar: bulunmaktadir (Roehling ve dig.
2017).

[sitme engelli 6grenciler okuma anlamay1 uygun yas seviyelerinde edinemedikleri i¢in yardim
almadan okudugunu anlama stratejileri gelistirmede basar1 géstermede zorlanmaktadirlar. Bu
Ogrencilerin, okuma becerilerini olusturan yazidaki duygu ve diistincelerin kavranmasi,
coziimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi becerileri genelleyemedikleri, yeni igerik ve
baglamlarda kullanamadiklar1 ifade edilmektedir (Richek ve dig., 2002).

Isitme engelli 6grencilerin giinliik dil ve mesleki alanda sinirli sozciik dagarcigina sahip
olmalar1, okuma anlamalarinin gelisimini olumsuz yonde etkileyen faktorlerden biridir (Karasu,
2011; Luckner ve Cooke, 2010; Paul, 1996). Bu 6grencilerin metinlerdeki az sayida sozcuigii
anlamalarinin yam sira kendi yazili anlatimlarinda da; sifat, zamir ve baglaglardan ¢ok isim ve
fiileri kullanmaya meyilli olduklarn ifade edilmektedir (Paul, 2001). Ayrica, dilin diger kritik
Ogeleri olan sesbilim, bi¢imbirim bilgisi, s6zdizimi ve imla kurallarin1 anlamakta
zorlanmaktadirlar (De Villers ve Pomeratz, 1992; Paul, 2001).

[siten akranlarina benzer olarak, isitme engelli 6grencilere de okuma anlama ve yazma
becerilerini gelistirebilmeleri i¢in okuma anlama ve yazmay1 gelistiren stratejilerin 6grencilere
Ogretilmesi 6nem tagimaktadir (Walker ve dig. 1998). Bu ogrencilerin egitiminde ¢esitli
stratejilerin birlikte kullanilmasi, ayrica daha fazla etkinlik ve tekrara yer verilmesi
gerekmektedir (Luckner ve Cooke, 2010; Paul, 1996; Rupley ve dig. 2009; Schirmer, 2000;
Taylor vd., 2009; Vacca ve dig., 2003). Isitme engelli 6grencilere dil becerilerini gelistirmeleri
icin gerekli olan stratejilerin 6gretilmemesi durumunda kendi kendilerine bu stratejilerin ¢ok
azini edinebildikleri goriilmektedir.. Bu nedenle isitme engeli 6grencilerin okuma anlama ve
yazma becerilerini gelistirmek i¢in strateji egitiminin yogun bir sekilde gergeklestirilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Luckner ve Cooke, 2010). Kelly (1996), aragtirmasinin verilerini
onceki arastirmalar 1s18inda inceleyerek isitme engellilerle yapilacak egitimlerde daha fazla
dogrudan ogretime yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ulkemizde isitme engelli
tiniversite 6grencilerinin biiytik bir kisminin, okuma anlama ve yazma diizeylerinin ilkgretim

98



ASES IX. INTERNATIONAL EDUCATIONAL SCIENCES CONGRESS
APRIL 10-13, 2025, SEMERKAND, UZBEKISTAN
CONFERENCE BOOK

veya orta 6gretim diizeyinde oldugu goriilmektedir (Istel, 2018; Karasu ve Uzuner, 2018;
Karasu, 2019; Karasu ve Kaya, 2021; Uzuner vd., 2011). Universite egitimi alan isitme engelli
ogrencilerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi siirecinde metin yapisi bilgisini edinmeleri
Onem tasimaktadir.

3. BILGI VERICIi METIN YAPISI TURLERI VE STRATEJILER

Bilgi verici metinlerin, metin yapisi tiirleri incelendiginde cesitli siniflamalar goriilmektedir.
Literatiirde en tutarli sekilde tanimlama (betimleme), karsilastirma ve zitliklar, siralama, neden
ve sonug iligkisi ve problem ve ¢oziim tiirleri karsimiza ¢ikmaktadir (Carrel, 1985; Dyson,
2005; Hebert ve dig., 2016; Luetka-Stahlman ve dig., 1998; Ozmen, 2011; Roehling ve dig.,
2017). Herhangi bir metnin yapisini bilmek, dgrencilere bu metin hakkinda diistinmeleri i¢in
zihinsel ¢erceve saglayabilmektedir. Egitim hayatimizin tiim asamalar1 bilgi verici metinlerle
farkli sekillerde karsilagsmayi gerektirmektedir. Bilgi verici metinlerde: birden fazla metin
yapisi kullanilir, bir metin yapisindan farkli bir metin yapisina gegilebilir veya bir metin yapisi
farkl1 bir metin yapisi i¢ine gomiilerek verilebilir tiim bu durumlar metin karmasikligini artirir.
Bilgi verici metinlerde 6grenciler daha 6nceden bilmedikleri veya ilk kez karsilastiklari
kavramlarla kars1 karstya gelmektedirler. Okuduklarini anlayabilmeleri i¢in; metinden ¢ikarim
yapmalari, 6n bilgilerini kullanmalar1 ve akil yiirtitmeleri gerekmektedir (Roehling ve dig.,
2017). Tablo 1° de Roehling ve dig. (2017) tarafindan metin yapist tiirleri ve ozellikleri
aktarilmaktadir.

Tablo 1
Metin yapist tiirleri ve 6zellikleri (Roehling et al. 2017)

Metin Yapisi Ozellikleri

Betimleme/Agiklama Yazarin amaci bize bir sey anlatmaktir. Tanimlamak igin
Ozellikleri veya gergekleri kullanirlar

Karsilastirma ve Zithiklar Yazarin amaci, iki sey arasindaki baglantry1 tanimlamaktir.
Benzerlikleri veya farkliliklar1 anlatarak baglantilar kurarlar.

Siralama Yazarin amaci olaylarin olus sirasini anlatmaktir. Ug tiir dizi
vardir: adimlar, zaman ¢izelgesi ve dongii. Tiirti ne olursa olsun
yazar bilgileri bir diizene sokuyor”

Sebep Sonug Yazarin amaci, bize bir olayin nasil her zaman bir sonuca yol
actigint anlatmaktir. Olay sebep, sonug ise sonugtur. Iliski
neden ve sonug arasindadir

Problem ve Coziim Yazarin amaci bize bir sorunun nasil ¢oziilebilecegini
anlatmaktir. {ligki, problem ile potansiyel ¢6ziim arasindadir.

Yukarida ifade edilen metin tiirlerinin yan sira ‘Derleme / Bir araya getirme’ (Collection) tiirii
metin yapist bu arastirmanin yazarlar tarafindan ve isitme engelli bireylere informal
degerlendirme araci gelistirilmesi konusunda gergeklestirilen arastirmacilar tarafindan
vurgulanmasi nedeni ile eklenmistir (Karasu ve dig., 2012). Derleme tiirii metin yapisi; bir
gruptan daha fazla olan iligkiler diizenini igeren metin yapisidir. Bu baglik altinda listeleme,
siralama gibi 6zellikler de ele alinabilmektedir.

Metin yapisi bilgisine yonelik gerceklestirilecek farkindalik ¢alismalarinda ve bu bilgilerin
edinilmesine yonelik ¢alismalarda gergeklestirilecek degerlendirmelerden sonra 6grencilerin
Ozelliklerine uygun olarak kullanilacak stratejilerin = kullammi Onem tasimaktadir.
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Kulanilabilecek stratejiler; tahmin etme, soru sorma, netlestirme, 6zetleme, okuma metni
olmadan metin yapilarini tanitma, isaret sozciikleri 6gretme grafik diizenleyiciler kullanma
(Ven semasi, kavram haritasi, anlamsal 6zellik analiz, s6zciik haritasi vb.), model olma,
Ozetleme ve yazma stratejileri gibi stratejiler kullanilmaktadir (Alvermann, 1981; Hebert ve
dig., 2016; Meyer, 1975; Oczkus, 2004; Palincsar, 1982; Palincsar ve Brown; 1984). Stratejilere
yonelik bilgilendirmeler asagida aktarilmaktadir.

3.1. Okuma Metni Olmadan Metin Yapilarim1 Tanitma

On bilgileri harekete gegirmek igin grup tartismalarim kullanarak grencilere yazili metnin
disindaki metin yapilar1 kavramini tanitmak amaci ile kullanilir. Ornegin; Basit agiklama igin
‘Hig¢ ziyaret etmemis birine bu sinifin nasil gériindiigiinii agiklayin.” veya ‘Karsilastirma ve
zitliklar i¢in: Bir elma ile bir portakal arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 belirleyin.’
seklinde ¢alismalar gergeklestirilebilir.

3.2. Neslestirme

Ogrencilerin okuduklar: metindeki anlamimi hi¢ veya tam olarak bilmedikleri sézciikleri,
anlayamadiklar1 ctimleleri belirleyerek kendi anlamalarini izlemelerine yardimci olan bir
stratejidir. Netlestirme asamasi 6grenciler i¢in okuma sirasinda problem ¢6zmenin daha
belirgin oldugu ve bilinmeyen sézciiklerin ve acgik olmayan kisimlarin aydinlatildig:i bir
asamadir (Palincsar ve dig., 1989; Palincsar ve Brown; 1984)

3.3. Isaret Sozciikleri Ogretme

[saret sézciikleri, metin yapisin1 okuyucuya isaret eden sozciiklerdir. Bu s6zciikler, 6grencilerin
bilgi verici metnin yapisini belirlemelerine yardimci olmak i¢in ¢ok etkili olabilmektedir.
Ancak iki dezavantaji bulunmaktadir: Birincisi, uyar1 sozciikleri yaniltict olabilmesidir. Bir
uyart s6zcligliniin bir metinde metin yapisin1 yansitmadan goriinebilecegi zamanlar vardir.
Bunu &grencinin her zaman ayirt etmesi zor olabilmektedir. Ikincisi, 6grencilerin pasajin
iceriginden ¢ok uyar1 sozciiklerine dikkat etmeye baslamalaridir. Burada dengeyi saglamak
ogretmenin 6gretmenlik becerisi ile ilgili bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

3.4. Soru Sorma

Soru sorma, okuma anlamanin degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde kullanilan en geleneksel
yontemdir. Soru sorma; ¢esitli sdzciikleri kullanarak amag¢ ve diistincelerin ifade edilmesi,
verilmek istenen bilgilerin 6gretilmesi, anlama, ¢ikarim yapma, var olan bilgi diizeyinin
belirlenmesi i¢in s6zlii yada yazili olarak yapilan eylemdir. Soru sorma ve soru yanitlama
stratejilerinin edinilmesinin yararlari sunlardir: a) Ogrencilere okumalar1 icin amag
edinmelerini saglar. b) Ogrencilerin dikkatlerinin 6grendikleri konuya toplanmasini saglar. c)
Okuma sirasinda aktif olarak diisiinmelerini saglar. d) Ogrencinin kendi okuma anlama
becerisini izlemesi i¢in 6grenciyi cesaretlendirir. ¢) Ogrencinin okunan metni tekrar gozden
gecirmesine ve onceden bildikleri ile yeni 6grendikleri arasinda iligki kurmasina yardimer olur.

Metinlerden 6nemli bilgilerin se¢imini kolaylastirmak i¢in 6grenciler kendilerine yol gosterici

sorular sormayr Ogrenebilirler. Bu sorular, &grencilerin metnin yapiyla ilgili 6gelerine
odaklanmalarina yardime1 olacak sekilde sorulmalidir. Ornegin, 6grencilere bir neden sonug
metnindeki konu ile ilgili olarak ‘nedeni’ veya ‘ne oldugunu’ sorma paragrafinin nedenine
odaklanmalarin1 6gretebilmektedir. Karsilastirma ve zitliklarin bulundugu metni/paragrafi
okurken ‘Bu paragraf hangi iki sey hakkindadir? Nasil ayni olurlar? Nasil farklilar?” sorulari
sorulabilir.
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3.5. Grafik Diizenleyiciler Kullanma

Grafik diizenleyiciler, &grencinin Onceden sahip oldugu bilgileri, yeni 6grendikleri ile
iliskilendirmesine yardimeci olur, var olan bilgileri yeniden yapilandirir ve yeni bilgilerle
biitiinlestirir. Onemli sozciiklerle kavramlar arasindaki iliskiyi gorsellestirir, ortaya ¢ikan grafik
tizerinde yapilan tartismalarla gorsel algilamanin gelisimine katki saglanir ve Onemli
sozciiklerle ilgili bir ok kavramla karsilasmaya olanak saglar. Ozellikle fen bilimleri ve sosyal
bilimler derslerinde kullanilan anlam haritalar1 uzun zamandan beri sozciik dagarcigi
egitiminde kullanilmaktadir. Grafik diizenleyiciler, isitme engelli Ogrencilerin sozciik
dagarciklarinin gelistirilmesine yonelik olarak yogun bir sekilde kullanilmaktadir (Paul, 1996;
Schirmer, 2000).

Grafik diizenleyiciler metinde 6nemli bilgilerin se¢ilmesine yardimei olurken metnin yapisiyla
ilgili bilgilerin anlaml1 bir sekilde nasil diizenlenebilecegini gosterebilirler. Ogrencilere okunan
metin tiirlerine uygun olarak hazirlanmis bos grafik diizenleyiciler verilerek baslanacak 6gretim
stirecinde ogrencilere kendi grafik diizenleyicileri olusturmalar1 6gretilebilir. Asagida; venn
semaslt, sozciik haritasi ve anlam haritasi olarak isimlendirilen grafik diizenleyici 6rnekleri
aktarilmaktadir. Ogrenciden uzun vadeli beklenen metin yapilarini edindikten sonra okuduklari
metinlere yonelik grafik diizenleyicilere bilgilerini aktarmalaridir.

3.6. Ozetleme

Okunan metindeki en 6nemli bilgiyi belirleme (anafikir), anafikri destekleyen diisiinceleri,
bilgileri belirleme, kendi ctimleleri ile yazma ve kisa bir sekilde yazilmay1 gerektirmektedir.
Etkili bir 6zet yapmak i¢in 6grenci metni hatirlamali ve yalnizca metindeki énemli olaylari
aktarmalidir. Diger bir ifade ile amag, okudugu metindeki 6nemli bilgiyi belirlemek ve kendi
sozciikleriyle bunu aktarmasini saglamaktir. Bilgi verici metinlerin okuma anlamasinin
gelistirilmesine yonelik olarak grafik diizenleyicilerden sonra kullanilmasi avantajh
olabilmektedir. Ozetler, grafik diizenleyiciler veya bir metinden yapryla ilgili bilgileri
igermelidir. Ogrenciler bir pasaj i¢in zaten bir grafik diizenleyiciyi tamamlamislarsa, 6zetlerini
yazmak i¢in bunu kullanabilirler. Onemli bilgiler zaten segilmistir, dolayisiyla bu stratejiyi
ogretmek, dgrencilere notlarini bir paragrata yeniden yazmay1 ve bir konu climlesi eklemeyi
ogretmekten daha basit bir gérev haline gelir. Bu haliyel gergeklestirilecek 6zetleme caligsmalari
Ozet yazmay1 ilk kez 6grenirken en ¢ok yardimci olmaktadir.

3.7. Yazma Stratejileri

Ogretmenler, 6grencilerin kendi bilgi verici metinlerini olusturmalarina yardimer olmak icin
bir ¢ok yazma stratejisini kullanabilirler (Reohling ve dig., 2017) Yazmanin okudugunu
anlamay1 gelistirdigi bilindiginden, bu stratejilerin kullanilmasi 6grencilerin okumaya yonelik
metin yapilarii anlamalarini giiglendirmesi beklenmektedir (Graham ve Hebert, 2011).
Spesifik stratejileri 6gretmeden 6nce, 6grencilere iyi yazilmig agiklayici pasajlardan 6rnekler
gostermek yararli olabilmektedir.

[sitme kayipl 6grencilerin dil becerilerinin gelistirilmesi amaci ile gergeklestirilen derslerde
kullanilan okuma yazma yaklasimi onem tasimaktadir. Ogrencilerin  okuma-yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢esitli yaklagimlar uygulanmaktadir. Arastirmacinin
deneyimleri ve alan yazindan yola ¢ikarak, dil becerilerinin 6gretimi siirecinde Dengeli Okuma
Yazma Yaklasimi’nin ilke ve o&gelerinin etkili bir sekilde kullaniminin isitme kayiplh
Ogrencilerin okuma anlama ve yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
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4. DIL OGRETIM YAKLASIMI: DENGELI OKUMA YAZMA YAKLASIMI

Glinlimiizde birgok Ogretmen ve arastirmaci, sinifta bulunan tiim g¢ocuklarin ihtiyaglarin
karsilamak i¢in tek bir yaklasimin yeterli olamayacagi konusunda hem fikirdir (Tompkins,
1997). Temelini, Beceri Temelli Ogretim (Skilled Based Approach) ve Tiim Dil
Yaklasimi’ndan alan (Whole Language) Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi (Balanced Literacy)
yaygin sekilde kullanilmaktadir (Pressley ve dig., 2002; Schirmer, 2000; Tompkins, 1997).
Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi’nda (DOYY), ¢esitli okuma ve yazma etkinliklerine yer
verilirken okuma yazma birbirini destekler durumdadir. Yaklasimda 6grenci merkezli egitimin
verildigi smiflarda, gergek yasantilar kullanilarak okuma, yazma, dinleme ve konusma
deneyimlerinin kazandirildigi ¢alismalar yapilir. Okuma ve yazma i¢in hazirlanan gercek
firsatlar, ihtiyaca gore dgretmenin verecegi az ya da ¢ok destek ile 6grenciye yardimer olur.
Ogretmen tarafindan model olunan okuma ve yazma 6devleri ve 6gretmen destegiyle kazamlan
diger beceriler; cok az bir yonlendirmeyle 6grenciyi bagimsiz okur ve yazar hale getirebilir
(Pressley ve dig., 2002). DOYY ilkelerine gore uygulanan strateji ve etkinliklerin, isiten ve
isitme engelli c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerine katki sagladigi cesitli arastirmalarda
belirlenmistir (Karasu ve dig., 2012; Pressley ve dig., 2002; Schirmer, 2000; Uzuner ve dig.,
2011).

DOYY’un ilklerine uygun bir sekilde gerceklestirilecek derslerin nasil planlanacagi ve
uygulanacagina yonelik yapilacak mesleki gelisime yonelik calismalarin 6gretmenleri daha
etkin dil becerilerini 6gretir hale getirecegi diisiiniilmektedir. DOY Y nun ilkeleri sunlardir
(Pressley ve dig., 2002):

a) Derslerde okuma, yazma, konugma ve dinleme becerilerinin her birine yeterli zaman ayrilir.
b) Okuma yazma ¢alismalar1 ger¢ek yasam ortamlarini yansitmalidir,

¢) Ogrencilerin derslere giidiilenmeleri ve sahip olma duygusunun gelismesi i¢in okuyacaklar
kitaplar1, metinleri segmelerine ve belli konularda kararlar vermeleri saglanmalidir,

d) Yapilan derslerde ortaya ¢ikan iiriin kadar, 6gretim siirecine de 6nem verilir,

e) Yeterli okur-yazar davraniglarinin gelisimi i¢in yeni 6grenenlere yada yetersiz okurlara
model olunan egitim ortamlar1 diizenlenmelidir,

f) Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden haberdar oldugu ve kendilerini kontrol etmelerinin
saglandigi egitim ortamlart hazirlanmalidir,

g) Anadili 6gretiminin yani sira §gretim programinda yer alan fen ve sosyal bilgiler, matematik,
saglik gibi diger dersler de okuma ve yazma becerilerinin etkin kullanimini gerektirmektedir.

h) Gergeklestirilen derslerde okuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde kullanilan stratejileri,
ogrenciler okullarindan mezun olduktan sonra da bagimsiz bir sekilde kullanir hale gelmeleri
egitim 6gretim ¢alismalarinin nihai amaci olmalidir.

1) Stratejiler ve beceriler hem dogrudan hem de dolayli bir sekilde dgretilmelidir.

5. DiL DESTEK DERSLERI

[sitme kayipili bireyler igin destek deslerinin planlanmas ve egitim ortamlarinin belirlenmesi
icin egitimaldigi kurumun ozellikleri onceligi belirlemektedir. Ulkemizde isitme engelli
bireyler giindiizlii ve yatili 6zel egitim okullari ile kaynagtirma ortamu (biitiinlestirme/kapsayist
egitim) dedigimiz ortamlarda egitim almaktadir. Kaynastirma, 6zel gereksinimli bireylerin,
ozel gereksinimli olmayan akranlari ile aym egitim ortaminda aldig1 egitimdir. Ozel
gereksinimli 6grencinin kaybinin tiirli ve derecesine gore cesitli destek egitimler ve egitim
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ortamlarinin planlanmasi gerekirmektedir. Kaynastirma destek egitim hizmetleri olarak ifade
edilmektedir. Kaynastirma destek egitim hizmetleri, kaynastirilan 6zel gereksinimli 6grenciye
ve kaynastirma sinifi Ogretmenine saglanan ozel egitim hizmetleridir. Arastirmalarda,
kaynastirma egitiminin uygulandig: tilkelerde isitme engelli 6grencilerin, egitim sirasinda
verilen destek hizmetlerden yararlandiklar1 belirlenmistir (Lang, 2001; McCarty, 2006).

5.1. Dil Destek Dersleri

Dil destek derslerinden sorumlu egitimciler: Kiiltiir, alan ve meslek derslerinden sorumlu
egitimcileri ve Ozel egitimciler/isitme engelliler ogretmenleridir. Egitimcilerin; ders
materyalleri, ders igerikleri ve Ogrencinin derslerde islenen konu ile ilgili diizeyini
paylasmalarinin gerektiren bir stirectir (Sekil 1). Bunun amaci; 6zel gereksinimli 6grenciler igin
O6nem tasiyan ‘devam eden degerlendirmeler’ in (ongoing assessment) yapilarak sonraki
derslerin planlanmasina yol haritas1 hazirlamaktadir.

Alan ve Meslek Derslerinden
Sorumlu Egitimci / Ders
Hazirhgi

-Dersin planlanmasi
-Bilgi verici metnin hazirlanmasi
KAPSAM GECERLIGi

Dil Dersinden

Sorumlu Egitimci
Ders Haz|gr!|§| vel Alan ve Meslek Derslerinden

Uygulama Sorumlu Egitimci

-Bilgi verici metnin, /
metin yapisinin Dil Dersinden Sorumlu
dogrulugunu kontrol Egitimci
etme

-Toplanti Yapma veya
-Metin yapisinda Haberlesme

duzenlerneler yapma -Ders materyalini ulastirma
-Dil Destek Dersinde
kullanma

Sekil 1. Dil destek derslerinde is birligi ¢alismalart siireci

Dil destek derslerinden sorumlu simif, kiiltiir, alan ve meslek dgretmenleri alanlan ile ilgili
konulardaki ders planlar1 dogrultusunda bilgi verici metinleri ders kitaplarindan hazir bir
sekilde alirlar veya bu metinleri kendileri hazirlarlar. Bu metinlerin ders kitaplarindan alinmis
olmasi veya alan uzmanlar1 tarafindan yazilmis olmasi metinlerin kapsam gegerligini
sagladigii  kabul etmemizi saglamaktadir. Kapsam veya igerik gecerligi, metnin
konusunun/igindeki bilgilerin dogrulugunu ifade etmektedir. Derste kullanmilacak olan bilgi
verici metin dil derlerinden sorumlu egitimci ile paylasilir. Paylasim; toplant1 veya online
ortamda gerceklesebilir. ideal olan bu paylasimin yiizyiize ger¢eklestirilmesidir. Bu iletisim
stirecinde sadece ders materyalinin paylasimi degil, 6zel gereksinimli 6grencinin ders ile ilgili
bilgisine yonelik durumunun da paylasildigi degerlendirmesi icermelidir. Bu agamadan sonra;
dil derslerinden sorumlu egitimci, dil destek dersi i¢in bilgi verici metnin metin yapisinin
dogrulugunu kontrol eder, ihtiya¢ durumunda metin yapisina yonelik diizenlemeler yapar ve
metni dersinde kullanir. Ders sirasinda ve sonrasinda yaptigi degerlendirmelerin, siuf
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O0gretmeni veya alan derslerinden sorumlu &gretmen ile paylasiimasi ve sonraki derslerin
planlanmasinda kullanilmasi 6nem tagimaktadir.

Isbirligi calismalar1 sirasinda igitimcilerin isbirligine istekli olmalari ve etkili iletisim
kurabilmeleri hayati 6nem tasimaktadir. Ders programlarinin; mesleki bilgi ve terminolojiyi
O0grenmelerine  yardimci  olacak  sekilde derslerin  birbirini  desteklemesiyle ve
biitiinlestirilmesiyle uygulanmasi 6nerilmektedir. Daha etkili bir egitimin saglanabilmesi i¢in
Ogrencilerin diizeylerine uygun olarak hazirlanmis egitim planlar1 hazirlanmalidir.

Bilgi verici metin yapilarinin 6gretiminde kullamilan etkinlik ve satrateji uygulamalarinda
etkililigin saglanmasinda 6grencilerin degerlendirilmesi ve gelisimlerinin izlenmesi kritik
Oonem tasimaktadir. Engellerinden dolay1 okuma anlama ve sozciik dagarciklarim gelistirmede
sorun yasayan isitme engelli 6grencilerin egitimlerinde daha fazla etkinlik ve tekrara yer
verilmelidir (Tompkin, 2007; Paul, 1997; Karasu ve dig. 2016)

6. ONERILER

Bilgi verici metinlerin hazirlanmast ve uygulanmasi siirecinde; metnin igeriginin
dogrulugundan kiiltiir ve alan derslerinden sorumlu egitimciler, metin yapisinin dogrulugundan
0zel egitim uzmani/isitme engellilere 6gretmenleri, metin yapisinin 6gretiminde kullanilan
etkinlik stratejilerin kullanimindan ise kiiltiir, alan, meslek ve 6zel egitim uzmanlar1 yani
Ogrencilerin egitiminden sorumlu tiim egitimciler sorumludur. Diger bir ifade ile etkili isbirligi
ve iletisim ile birlikte, bilgi verici metinlerin, metin yapilarinin 6gretimine yonelik sadece 6zel
egitim 0gretmenleri degil kiiltiir, alan ve meslek 6gretmenlerinin de bu stratejileri kullanir hale
gelmeleri 6nem tagimaktadir. Bunu saglamak amaci ile Hizmeti¢i Egitimler ve ayn1 kurumda
calisan egitimcilerin birbirlerinin bilgi ve deneyimlerinin gelisimlerini saglayan ve gesitli
modelleri bulunan Akran Ogretimi Modelleri’nden yararlamlabilir. Ancak saglanan hizmet ici
egitimlerin alanda ¢alisan egitimciler tarafindan yeterli bulunmadigi belirlenmistir (Caglar,
2016; Demir ve Usta, 2019). Ogretmenlerin bireysel ve grup dil derslerinde, etkinlik ve
stratejilerin 6gretimine yonelik uygulamalari nasil gerceklestireceklerine yonelik uygulamali
hizmet i¢i egitimler Onerilebilir.

Ogrenciye yapilacak bireysel degerlendirmelerle; stratejileri bilme ve kullanma durumlar
degerlendirilerek dersler planlanmalidir. Yetersiz okuyucular olmalar1 nedeni ile model olma,
tanimlama yapma ve soru-yanit stratejileri dogrudan kullanilmalidir. Stratejilerin iist biligsel bir
sekilde 6gretilmesi 6nem tasimaktadir. Ust bilissellik 6grencinin, bir stratejiyi ne zaman ve nasil
kullanacagi bilgisine sahip olmasidir. Stratejileri, 6grenciler okullarindan mezun olduktan sonra
da bagimsiz bir sekilde kullanir hale gelmeleri egitim 6gretim g¢alismalarinin nihai amaci
olmalidir.

[sitme kayipli ogrenciler sozciik dagarciklarindaki simrliliklari nedeni ile okuduklarim
anlamada  sorunlar yasamaktadirlar. Kavramlarin  edinilebilmesi i¢in yeterince
anlamlandirilmas: gerekmektedir. Isitme engelli 6grencilerin dil diizeyleri ne kadar iyi ve
O0gretim ne kadar siirece yayilir ve tekrarlara yer verilirse 6grenmeleri de o oranda
gerceklesmektedir. Ozellikle mesleki terminolojinin gelisimi igin, dil destek derslerinin
planlanmasi asamasinda 6gretimi yapilacak hedef s6zciikler belirlenmesi bu derslerin etkililigi
arttirilabilir. Ogretimi amaglanan sézciiklerin hangilerinin dil destek dersinde calisildig1 ve
calisilmadigi, 6grencilerin bu sozclikleri anlama diizeyleri ile ilgili bilgiler simf ve alan
Ogretmenleri ile paylasilarak tiim egitimciler tarafindan tekrarlara yer vermek amaci ile
derslerde planlamalar yapilmalidir. Egitimciler, 6§rencilerin s6zciiklerin anlamlarin1 metinden
tahmin etme ve ipuglarim kullanma strateji ve tekniklerine model olmalidir. Metinlerin ¢ogunda
baglamin yeterli bilgi vermemesi ve bilgi verici metinlerde kullanilan terminoloji nedeni ile
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tahminlerin yapilmasinda sorun yasanabilmektedir. Tahmin etme c¢alismalarinin yani sira bu
bilginin de dgrencilerle paylasiimasi nem tagimaktadir.

Model olma hem 6gretmen tarafindan hem de 6grencilerin arkadaslarina model olmasi seklinde
gerceklestirilen bir stratejidir. Alan yazin incelendiginde, model olma stratejisinin tiim
stire¢lerde soru yanit ile birlikte en ¢ok kullanilan strateji oldugu goriilmektedir. Model olma,
dil destek derslerinden etkin okur-yazar davranislarinin gelisimi icin yetersiz okurlarin
gelisimlerini desteklemek amaci ile yogun bir sekilde kullamilmalidir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi amaci ile; soru yanitlama, tanim ve 6rnek ctimlelerin yazilmasi
ve ozetleme gibi etkinlik ve stratejiler ortam saglamaktadir. Yazma becerilerinin gelisimi ile
ilgili, bilgi verici metinlerin metin yapilarinin 6gretim siirecinde nihai agama dgrencilerin kendi
bilgi verici metinlerini yazmalaridir. Ancak dil becerileri sinirli olan isitme kayipli 6grencilerin
bu asamaya gelmeleri uzun bir siire¢ ve yogun tekrarlar gerektirmektedir. Bu siirecte; bilgi
verici metin yapilarinin gretiminde kullanilan 6nemi alan yazinda da belirtilen: metnin ana
fikrini bulma, grafik diizenleyici hazirlama, 6zet yazma gibi stratejiler kullanilmalidir.
Yazmanin okudugunu anlamay1 gelistirmesi nedeni ile derslerde bu stratejilerin kullanilmasi
ogrencilerin okumaya yonelik metin yapilarini anlamalarini giiclendirmesi beklenebilir.

Bilgi verici metinlerin okuma anlamasmin gelistirilmesine yonelik gergeklestirilen
etkinliklerden biri olan grafik diizenleyiciler; yazili sorularin yanitlanmasi ve 6zet yazmada
stireci destekleyen bir etkinlik olarak dikkat cekmektedir. Ozetlemenin grafik diizenleyicilerden
sonra kullanilmasi avantaj saglamaktadir. Grafik diizenleyiciler, yeni 6grenilen sozciiklerle
onceden edinilmis bilgilerin ve sozciiklerin gorsel bir sekilde iligskilendirilmesidir. Grafik
diizenleyicilerin, 6grencilerin bilgilerini bir diizeye tasidigi, konular1 daha farkli materyaller
haline getirerek destek sagladigi ve yeni ya da benzer materyaller ile bilissel yapidaki
karisikliklar1 arasindaki farkliliklar1 gérmeyi arttirdigr belirtilmektedir. Ozetlerin metindeki
onemli bilgileri igermesi nedeniyle grafik diizenleyicilerde zaten var olan bilgileri alip 6zet
yazmak i¢in kullanilmasi 6nerilebilir.

Iyi strateji 6gretimi acik bir sekilde stratejilerin nasil, ne zaman ve neden uygulandiklarinin
aciklandigi, model olunan, Ggrencilere uygun materyallerle rehber olunarak uygulamalarin
yapildig1 ve sorumlulugun uygun bir sekilde sistemli olarak 6grenciye gegmesi ile gergeklestigi
uygulamalardir. Ogretmenin etkili okurlarin kullandiklar: strateji ve becerileri 6grencilerine
model olarak dgrettigi uygulamalardan isitme kayipli 6grencilerin egitiminde yarar saglandigi
aragtirmalarla belirlenmistir.

Dil destek derslerinin, bir veya benzer 6zellikteki az sayidaki isitme kayipli 6grenciyle yapiliyor
olmasi nedeni ile 6grencilerin bireysel gelisimlerinin daha etkili desteklenmesi saglanmalidir.
Ulkemizdeki isitme kay1pli 6grencilerin dil ve iletisim becerileri incelendiginde bu 6grencilerin
dil diizeylerinin ilk ve orta 6gretim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Dil destek dersleri
egitimcilere, 6grencinin 6zelliklerine uygun dersler yapmalari i¢in ortam saglamasina ragmen
Ogretmenler tarafindan etkili bir sekilde kullanilmadig: diistiniilmektedir. Yasal diizenlemeler
incelendiginde bu diizenlemelerin yeterli oldugu ancak etkili bir sekilde kullanilmadigi
gortilmektedir. Bu durumla ilgili olarak kontrol mekanizmalarinin gelistirilmesi onerilebilir.
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