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DUSUNME BECERILERININ KARSILASTIRMALI INCELENMESI
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Egitim Bilimleri Anabilim Dali
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Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Agustos 2024
Danisman: Dog.Dr. Cigdem Suzan CARDAK
(Ikinci Danisman: Dog.Dr. Murat Dogan SAHIN)

Bu arastirmanin amaci, Kazakistan ve Tiirkiye'de ¢alismaya katilan 6gretmen
adaylariin elestirel diisinme beceri diizeylerinin cinsiyet, 6gretmen egitimi lisans
programi ve iilke degiskenlerinin etkilesimine gore farklilasma durumunu incelemektir.
Arastirma tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmaya 2023-2024 6gretim yilinda
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 358 dgretmen adayi ile Kazak
Ulusal Pedagoji Universitesinde &grenim gdren 300 Ogretmen adayr katilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi
kullanilmistir. Veri analizinde betimsel istatistiklerin yaninda degiskenlerin etkilesim
etkisini incelemek i¢in iki yonlii ANOVA uygulanmistir. Degiskenler arasinda etkilesim
etkisinin olmast durumunda bu etkini kaynagini belirlemek amaciyla t-testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda her iki gruptaki Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme beceri dilizeylerinin ortanin {izerinde oldugu, Tiirkiye ve Kazakistan calisma
gruplarinin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi, Matematik
Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
programlarindaki 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarimin Tiirkiye’de calismaya

katilan 6gretmen adaylar1 lehine anlamli derecede farklilastig1 goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Ust diizey diisiinme becerileri, Elestirel diisiinme becerisi,
Ogretmen adaylart.



ABSTRACT

COMPARATIVE ANALYSIS OF CRITICAL THINKING SKILLS OF
PROSPECTIVE TEACHERS IN KAZAKHSTAN AND TURKIYE

Zhanel KURMASH

Department of Educational Sciences
Curriculum and Instruction Programme
Anadolu University, Graduate School, August 2024
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Cigdem Suzan CARDAK

(Co-Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Murat Dogan SAHIN)

The aim of this study is to determine the critical thinking skill levels of pre-service
teachers participating in the study in Kazakhstan and Tiirkiye and to examine them
according to interaction of gender, teacher education undergraduate programme and
country variables. The research was designed in general survey model. In the 2023-2024
academic year, 358 prospective teachers studying at Anadolu University Faculty of
Education and 300 prospective teachers studying at Kazakh National Pedagogical
University participated in the study. The Pamukkale Critical Thinking Skills Scale was
applied as a data collection tool in the study. In data analysis, two-way ANOVA was
applied to examine the interaction effect of variables in addition to descriptive statistics.
In case of an interaction effect between variables, t-test was applied to determine the
source of this effect. As a result of the research, the arithmetic mean of the critical thinking
skill scores of the prospective teachers in both groups was above the average score, the
critical thinking skills of the Turkish and Kazakhstan study groups did not differ
according to gender, and the average scores of the prospective teachers in Mathematics
Teaching, Classroom Teaching and Guidance and Psychological Counselling
programmes differed significantly in favour of the prospective teachers who participated
in the study in Tiirkiye.

Key Words: Higher-order thinking skills, Critical thinking skills, Prospective teachers



TESEKKUR

Kazakistan ve Tiirkiye’deki arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin elestirel
diistiinme becerilerini belirlemeyi ve karsilastirmayi amaglayan bu g¢alismanin, bilim
insan1 olma yolunda, insan olarak, bir uzman olarak gelisimime ve biiylimeme siiphesiz

ki katki sagladigina inaniyorum.

Arastirma konusunun se¢iminden sonuna kadar bana destek olan, her adimi
belirleyen, ¢alismanin seyrini netlestiren, titizlikle denetleyen, rehberlik ve yonlendirme
yapan, manevi olarak da destekleyip azmimi ve gayretimi pekistiren danismanim Dog.Dr.
Cigdem Siizan Cardak hocama ve analiz yaparken beni yonlendiren, akil verip destek
saglayan Dog¢.Dr. Murat Dogan Sahin hocama biiyiik tesekkiirlerimi sunuyorum. Karanlik
bir donemde 151k olmus, diistiigiimde giiglii bir destek olmus hocalarimdan ¢ok sey
ogrendigimi ve onlara minnettar oldugumu belirtmek isterim. Ayrica Egitim Programlari
ve Ogretim Anabilim Dali bagskamimiz Prof.Dr. Meral Giiven hocama ve derslerine
katildigim Prof. Dr. Bahadir Eristi, Dog¢. Dr. Bilge Cam Aktas, Dog. Dr. Demet Sever,
Dog. Dr. Dilruba Kiiriim Yapicioglu, Dr. Ogr. Uyesi Inci Zeynep Ozonay Bociik, Dr. Ogr.
Uyesi Derya Atik Kara, Dr. Ogr. Uyesi Biilent Alan hocalarimizla birlikte anabilim
dalindaki diger tim hocalarima yetisme siirecime katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir

ederim.

Hayatim boyunca bana destek olan, beni yurtdisina okumaya gondererek biiyilik
umutlar baglayan, gelecegime inanan aileme ve her zaman yanimda olup, kendime olan

giivenimi artiran arkadaslarima da sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Zhanel KURMASH
Eskisehir, 2024



ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; bu g¢alismanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigimi ve
higbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla
ilgili yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tim

ahlaki ve hukuki sonuglari kabul ettigimi bildiririm.

Zhanel KURMASH
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1. GIRIS

Insanlik ile doganin diger bilesenleri arasindaki temel fark, biling ve aklin baskin
olmasidir. Insanin diisinme ve akil yiiriitme becerileri gelistikge insan hayatindaki
basarilar da ilerlemektedir. Medeniyet diizeyinin yiikseltilmesi i¢in insanin st diizey
diisiinme becerilerini siirekli olarak gelistirmesi gerekmektedir. Yasadigimiz diinyada
bilginin en 6nemli giic haline gelmesiyle birlikte, bireylerin modern, adil ve insan
haklarina riayet eden bir yaklasimin yani sira problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve
yaratict diisiinme Yyetkinliklerini de kullanabilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Durnaci
ve Ultay, 2020). Tiim bu deger ve yiiksek diizey diisiinme yetenekleri i¢inde elestirel
diistinme gliniimiizdeki bilgi kirliligi ve se¢eneklerin ¢ogalmasi ger¢eginde daha fazla
onem arzeder hale gelmistir. Bireylerin toplumda basarili olabilmesi igin gelistirmeleri
gereken beceriler giderek gesitleniyor. Sadece bilgiyi ezberlemek yerine, dgrencilerin
arastirma yapabilme, elestirel diisiinme ve sorun ¢ozme benzeri yetenekleri gelistirmesi
gerekiyor. Ayrica, iletisim becerileri ve is birligi yapma yetenekleri de giin gegtikge daha
onem kazaniyor. Bilgiye erisim ve onunla etkilesimde bulunma yetenekleri de dijital
cagda hayati bir rol oynuyor. Bu beceriler, bireylerin kisisel ve toplumsal basarilarina
onemli katkilarda bulunuyor (Akar, 2007).

21. yiizy1l becerilerinin tiimii bir biitiin olarak ele alindiginda birey; yaraticiligini
kullanarak tiretken olurken bilgi ve medya okuryazarligi becerilerini kullanarak toplumun
ihtiyaglarint ve gelismeleri takip edebilmelidir (Karademir, 2020). Ayrica, kendi
calismalarini ve diger ¢alismalar elestirel bir gozle inceleyebilmeli, ¢alismalarinda takim
ile is birligi iginde olmali ve siiregte takim arkadaslar1 ile olan iletisimini
kaybetmemelidir. Birey, degisen kosullara kolayca uyum saglayacak esneklige de sahip
olmalidir. Egitim sistemimizin 2071 hedefleri ¢ergevesinde, bireylerin gelismis yaratici
ozelliklere, diisiinsel esneklige, elestirel diisiinme becerilerine, etkili problem ¢6zme
yeteneklerine ve karar verme stratejilerine sahip olmalar1 hedeflenmektedir (MEB, 2006).
Bu sayede, bireyler yasamlart boyunca siirekli 6grenme ve kisisel gelisim yolunda
ilerleyebilecekleri bir temel kazanacaklardir (Cankaya vd., 2021). Akbiyik’a (2002) gore,
elestirel diistinme, bilgi liretimini yonlendiren motor islevsellik goriirken, elestirel
diisinme kapasitesi insanlart dogrulugu kanitlanmamis iddialar ve goriisler arasinda
kararsiz kalmaktan korur. Tiim bunlar 1s18inda elestirel diisiinmenin egitimin temel
konularindan biri oldugu soylenebilir. Korkmaz (2009a) elestirel diisiinme egitiminin

egitim siirecinin bir bileseni oldugunu ve 6grencilerin akademik olarak daha basarili
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olmalarina katki sagladigin1 belirtmektedirler. Kokdemir (2003) ise elestirel diisiinme
yeteneginin yalnizca egitim baglaminda degil, ayn1 zamanda problem ¢6zme amagli tiim
ortamlarda da kritik 6nem tasidigin1 belirtmektedir. Elestirel diisinme kavramini
tanimlayan 6nemli bir 6zellik, bireyin bagimsiz ve orijinal diisiinceler iiretme yetenegidir
(Atesgdoz ve Sezerel, 2023). Elestirel bir disiiniir, digerlerinin diisiincelerini
sorgulamadan kabul etmek yerine, kendi bakis agisin1 bagimsiz bir sekilde olusturur
(Cankaya vd, 2021). Bu nedenle okul oncesinden yiiksekogretime kadar elestirel
diisiinmenin egitim programlarinda yer bulmasi, bunun i¢in de Ogretmenlerin ve
Ogreticilerin elestirel diisiinme becerisine Oncelikle kendilerinin sahip olmasi
beklenmektedir (Abdurazova, Kairbekova ve Rayimbekov, 2019). Elestirel diisiinemeyen
bir 0gretmenin dgrencilerine elestirel diistinme becerisi kazandirabilmesi oldukg¢a zor
olabilir. Bu nedenle 6gretmen egitimi silirecinde gerek hizmet oncesi gerekse mesleki
egitimler yoluyla Ogretmenlerin gereksinim duyduklari diizeyde elestirel diisiinme
becerisi egitimleri almalari, bu konularda ¢alismalar yapilmasi beklenmektedir (Cansoy,
2018). Tim egitsel ¢alismalara temel dayanak olabilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin ve
ogretmenlerin elestirel diistinme beceri diizeylerinin zaman zaman 6l¢iilmesi gerektigi
aciktir. Bu calismada Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme beceri seviyelerine
odaklanilmistir. Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri degisken araliklarla
Olctilmesi ve degisik tlilkelerde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeyleri
ile karsilastirilmast, diinya iilkeleri i¢inde ilgili okulun 6gretmen yetistirme programlarina
elestirel diisiinme perspektifinde inceleme olanagi sunabilir (Kumarev ve Karmanova,
2024). Bu ¢alismada Kazakistan ve Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
diizeyleri belirlenmis ve karsilagtirilmistir.

Arastirmanin giris bolimiini problem durumu, amag ve arastirma sorulari, 6nem,

simirliliklar ve tanimlar olusturmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin yayilmasi, iletisimin kolaylagmasi, bilginin katlanarak artmasi
beraberinde yeni zorluklar ve tehditleri de getirmistir. Bu baglamda, sosyal, psikolojik ve
fiziksel olarakgiiclii bireylerin olusumuigin zihinsel yeteneklerin artirilmasi gerekliligi
ortaya ¢cikmistir (Soylemez, 2016). 21. yiizyilin egitim ve 6gretim siiregleri, bireylere
yalmzca bilgi aktarmakla kalmayip, ayrica hayatlarinda karsilasabilecekleri farkl

durumlarda nasil hareket edeceklerine dair beceriler kazandirmayr da hedeflemektedir



(Olduk¢u ve Yildiz, 2022). Tutkun’a (2010) gore, egitim yoluyla, 21. yiizyilin
gerekliliklerini yerine getirebilecek ve olasi1 sorunlarla basa ¢ikabilecek yeterliliklere
sahip bireylerin yetistirilmesi esastir. Glines, Baris ve Kirbaglar’a (2013) gore, bir
toplumun ¢agdas ve yenilik¢i olmasinda, bireylerin yeteneklerini sergileyebilmesinde,
yaraticiliklarii gelistirmesinde ve kendilerini ifade etmelerinde en 6nemli etkenlerden
biri egitimdir. Egitim, birey i¢in kalic1 bir yatirim olup, tizerinde titizlikle diistiniilmeli,
amaglar1 net bir sekilde tespit edilmeli ve diizgiin bir sekilde organize edilmelidir.
(Dasdemir, 2021). Bu baglamda, bugiiniin ¢ocuklarinin 21. yiizy1l becerilerini kazanarak
gelecege hazirlanmast, ilkokul programlarinin temel amaci olarak goriilebilir (Karademir,
2020).

Toplumun c¢agdas ve yenilik¢i olmasi, bireylerin yeteneklerini sergilemesi,
yaraticiliklarini gelistirmesi ve kendilerini ifade etmeleri i¢in en temel araglardan biri
kuskusuz egitimdir. Egitim sistemlerinin hedefleri arasinda, bir konu hakkinda yargida
bulunmay1 erteleyen, bunun igin Yyeterli bilgiye sahip ve bu bilgilerin dogrulugunu ve
glivenilirligini degerlendirebilen bireylerin yetistirilmesi bulunmaktadir (G. Ocak, Eymir
ve E. Ocak, 2016). Egitimin temel amaci, bireyleri yasam igin hazirlamaktir. Bu
baglamda, egitim insanlarin yasamlar1 boyunca Karsilasacaklar1 sorunlara etkili bir
sekilde ¢6zlim iiretebilmeleri ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri igin
gerekli beceriler kazandirmalidir. Ogrencilere 21. yiizyil becerilerini ve bunlar iginde
ozellikle elestirel diisiinme becerisini kazandirmasi beklenen Ogretmenlerin, hizmet
oncesinde bu beceriyi kazanmalar1 oldukg¢a yararli olabilir. Elestirel diisiinme becerisi
gelismis bir 6gretmen 6grencilerinin de bu becerisini kazabilmecegi ¢ok ¢esitli iist diizey
diisiinme etkinligi tasarlayip uygulayabilir. Elestirel diisiinme yetkinligi gelismemis
ogretmenlerin, elestirel diistinmeyi sinif i¢inde etkin bir sekilde 6grencilere kazandiracak
etkinlikleri gerceklestirmeleri beklenmemelidir (G. Ocak, Eymir ve E. Ocak, 2016).
Ancak, bir¢ok calismada 6gretmenlerin ¢ogunun, 6grenme siirecinde 6grencilere bilgi
aktarma roliinde oldugu tespit edilmistir (Besoluk ve Onder, 2010). Bu yiizden,
ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme yeteneklerini tespit etmek, onlarin
egitim ve 6grenim siireglerindeki islevlerini agiklamak ve dgretmek kritik 6nem tasir. Bu
durum, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6grencilerine kazandirma siirecinde
ne kadar 6nemli olduklarin1 géstermektedir.

Degisik kaynaklarda ifade edilen 21.yiizyil becerileri kapsaminda sunulan

becerilerin tiimiinde elestirel diisiinme becerisinin yer aldigi sonucuna varilabilir. Bu,



elestirel diisinme becerisinin giiniimiizde hala 6nemini kaybetmeyen, bireylerin sahip
olmasi gereken beceri oldugunu kanitlamaktadir.

Giliniimiizde her iilkenin elestirel diisiinen bireylere ve bu bireylerden olusan
topluma ihtiya¢ duydugu bellidir. Ancak bireylerin bu beceriye sahip olmasi i¢in okul
cagindan itibaren bu yetenekleri gelistirmelidir. Bu nedenle de tiim egitim programlarinda
elestirel diisiinme yer almaktadir. Arslantas ve Kurnaz’a (2015) gore, elestirel diisiinme,
her meslekte vazgecilmez yetkinlik haline gelmistir; ¢linkii elestirel diisiinme, egitim
siirecinde sadece bir alternatif degil, 6§renmenin ayrilmaz bir bilesenidir. Sentiirk’e
(2011) gore, elestirel diisiinme becerileri egitim kosullari, hikaye anlatma ve oyunculuk
gibi 6grenme deneyimlerinden ziyade, 6grenenlerin genis yetenekleri igin ¢esitli 6grenme
deneyimleri saglayabilecek sekilde yapilandirilmalidir. Okullarda 6grencilere elestirel
diisiinmeyi 6gretmek, 0grenciye verilen dersler, 6grencinin bilgi ve beceri kazanma,
zihniyet degistirme ve 0grendiklerini kendi bilgileriyle iligkilendirebilme gibi 6grenme
tiriinleriyle olusan bir siireci gerektirmelidir (Sentiirk, 2011). Elestirel diisiinme
becerisinin  gelistirildigi  egitim  sistemlerine  sahip  iilkelerin  uluslararasi
degerlendirmelerde basarili olduklar1 goriilmektedir. Bunun en ¢arpici 6rneklerinden biri
Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) dur.

Elestirel diisiinmenin, egitim aracilifiyla gelistirilebilen ve ulusal sinavlar ile
uluslararas1 (PISA) degerlendirmelerde olgiilen bir beceri oldugu ifade edilmektedir
(Yalgin, 2018). Batur, Ulutas ve Betret’e (2019) gore, PISA'nin amaci, 6grencilerin bilgi
ve becerilerini kullanma, problemleri analiz etme, muhakeme yapma ve sonuglar etkili
sunma becerilerini 6l¢gmek olup, bu hedefler 21. yiizyil becerilerinin yaratici ve elestirel
diisiinebilen bireyler yetistirme amacina paraleldir. Ekonomik Is birligi ve Kalkinma
Orgiitii tarafindan iicer yillik periyotlarla 15 yas grubundaki 6grencilerin yeterliliklerini
Olcen PISA arastirmasinin Tiirkiye sonuglari, iilkedeki elestirel diisiinme 6gretiminin bir
gostergesi olarak degerlendirilmektedir (Onal ve Erisen, 2019). PISA'da okuma becerileri
alaninda alt1 yeterlilik seviyesi bulunmaktadir. PISA'da besinci ve altinci yeterlilik
seviyelerine sahip dgrencilerin yiiksek diizeyde diisiinme becerilerine sahip olduklar
diistiniilmektedir (Aric1 ve Altintas, 2014; Batur ve Alevli, 2014). PISA'da basarili kabul
edilen tilkeler, diinya ile rekabet edebilecek bireylerin gelisiminde elestirel diisiinme ve
yaraticiligin 6nemini vurgulamiglardir (Aytekin ve Tertemiz, 2018). 2018 PISA raporuna
gore okuma becerisi alan1 performans siralamasinda 78 iilke arasinda Tiirkiye, 40. sirada

Kazakistan 69. siradadir. Matematik alan performanslart siralamasinda Tiirkiye 454



puanla 42. sirada yer alirken Kazakistan 423 puanla 54. siradadir. Fen Alani
performanslarinda Tiirkiye 468 puanla 39. sirada iken Kazakistan 397 puanla 69. sirada
yer almistir (MEB, 2019; Ozkaya, 2021). PISA 2018 sonuglar1 érneklem 57 iilkeden
400,000'den fazla gencten olusmaktadir. Kazakistan'in siralamasi yalnizca doérdiinci
ondalik dilimde yer almaktadir. Kazakistan'in PISA 2018 sonuglari elestirel diisiinme
becerisi dahil okuma becerilerine iliskin ciddi sorular1 giindeme getirmistir (Toybazarova
ve Nazarova, 2018).

Yukaridaki sonuglara gére hem Tiirkiye’deki hem Kazakistan’daki 6grencilerin iist
diizey diisiinme siire¢lerinde basarisiz oldugu ve diisiinme becerileri 6gretiminde sorunlar
yasandigi, egitim sisteminin ezbere dayali yapisinin bu basarisizligin nedenlerinden biri
oldugu belirtilmektedir (Saglam ve Biiyiikuysal, 2013; Onal ve Erisen, 2019;
Toybazarova ve Nazarova, 2018). Aydin, Sarier ve Uysal (2012), PISA sonuclariin Tiirk
Egitim Sistemi’nin 6grencilerin yaridan fazlasini basarisiz kildigin1 gosterdigini ifade
etmektedirler. 2006 Diinya Bankas1 Egitim Raporu, az sayida 6grencinin iyi bir egitim
aldigin1 ve ¢ogunun basarisiz oldugunu vurgularken, Tiirk Egitim Sistemi'nin etkin
diistinme, algilama ve problem ¢6zme yetenekleri gelismis bireyler yetistirme konusunda
yetersiz kaldigini ortaya koymaktadir (Kaplan, Ugurlu ve Usta, 2021). Tiirkiye’nin PISA
2018 sonuglarinda istenilen seviyelere ulasamamasi, bu becerilerin gelisimi icin farkl
yontem ve tekniklerin uygulanmasinin gerektigini gostermektedir (Baki, 2022).

Elestirel diisiinme egitim programinda yer alirken, gerceklestirilmesi gerekli ilk
adim oOncelikle 6gretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerini belirlemek ve gelistirmektir.
Ogrenciye kazandiracak, egitim verecek insan dgretmen oldugu i¢in bu mantiklidir.
Kirim (2002) da kendi c¢alismasinda insanlara elestirel diisiinme becerisinin
edinilmesinde belirleyici gérevin egitimcilere diistiigiinii belirtmistir. Ancak egitmenlerin
elestirel diigsiinme yetenegine sahip bireyleri olgunlastirabilmeleri igin, ilk olarak, bu
becerilere hakim olmalar1 kendileri i¢in bir 6n kosuldur (Kiiriim, 2002). Modern
toplumun 6gretmeni ¢ok yonlii, demokratik, problemlerin iistesinden gelebilen, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme yetenegi bulunan, yasam boyu 6grenme ilkesini benimsemis,
smifi aktif bir egitim alanina dontistiirebilecek 6zellikleri barindirmalidir (Aybek, 2007).

Gliniimiizde elestirel diisiinme konusunun énemi ve 6gretmenler basta olarak, tim
insanlarin bu beceriye sahip olmalar1 ve daha da gelistirmeleri gerektigi bellidir. Ancak,
onlarin bu beceriye hangi diizeyde sahip olduklarinin oncelikle belirlenmesi ve

gereksinim dogrultusunda elestirel diisiinme becerilerinin 6gretimine yonelik egitim



programlarmin diizenlenmesi gerekmektedir. 21. yiizyil becerilerinin tanimlanmasi ve
gelistirilmesi ne kadar dnemliyse, bu becerilerin dlciilmesi ve degerlendirilmesi de bir o
kadar 6nem tasimaktadir (Yalgin, 2018). Ruggiero (2017) elestirel diisiinmeyen bireyin
kendi ilksel diistincelerini ve diger insanlarin ciimlelerini goriilen haliyle kabul
edeceklerini belirtmistir. Egitim programlarmin uygulanmasinda elestirel diisiinme
becerisinin  0grenenlere kazandirilabilmesinde Ggretmenlerin elestirel diisiinme
yeteneginin diizeyi dnemli hale gelmektedir. Ogretmenler bu becerilere sahipse, sorun
yoktur ama tersine bu beceri diisiikse, bu konuda egitimler artirilmalidir. Bu beceriyi
gelistirmek i¢in yeni ve etkili programlara ihtiyac olacaktir.

Elestirel diisinme Tirkiye i¢in oldugu kadar diger tim diinya ilkeleri ve
Kazakistan i¢in de 6nemli bir diisinme becerisidir. Elestirel diisiinme becerileri
konusunda Kazakistan’da da bazi ¢alismalar bulunmaktadir. Ancak, bu c¢alismalarin
iginde elestirel diistinme becerisini 6lgen bir 6lgme aracina rastlanmamastir. Bu nedenle
Kazakistan alanyazinin elestirel diisiinme becerisini 6lg¢ebilecek nitelikli bir 6lgme
aracina ihtiyagt oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte Tirkiye ile Kazakistan’daki
ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme becerilerinin karsilastirtlmasi her iki iilke i¢in
onemli bir gereklilik olarak goriilebilir. Ciinkii iki kiiltiiriin tarihsel agidan ortak kokenleri
bulunmaktadir. Tiirkiye’de elestirel diisiinme ile ilgili ¢ok sayida 6lgme araci gelistirilmis
ve Ogretmen adaylar ile ¢ok sayida c¢alisma gergeklestirilmistir. Kazakistan ile
Tiirkiye’nin karsilastirmali ¢aligmasi Kazakistan ogretmen egitimi programlarinin ve
Tiirkiye’deki 6gretmen egitimi programlariin elestirel disiinmeyi kapsayacak sekilde
gelistirilmesi  konusunda oOnemli bulgular saglayabilir. Ayrica Kazakistan igin
kiiltiirleraras1 karsilastirma c¢alismalarina her alanda oldugu gibi elestirel diisiinme
konusunda da yapilmasina gereksinim bulunmaktadir. Oysa alanyazinda Kazakistan ile
Tirkiye arasinda elestirel diisinme konusunda bir Kkarsilastirma c¢alismasina
rastlanmamistir. Bu arastirma Kazakistan i¢in Kazak dilinde bir elestirel diisiinme
6l¢egine duyulan gereksinim ve Tiirk ile Kazak 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin  karsilastirmali incelenmesi ¢alismalarina duyulan gereksiniminden

dogmustur.



1.2. Arastirma Amaci ve Sorular

Bu arastirma Kazakistan ve Tirkiye'deki ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerinin  farkli  degiskenler agisindan Kkarsilastiriimasini

amaglamaktadir. Bu ¢aligmada asagida yer alan sorularin yanitlari incelenmistir.

e Tiirkiye'de ¢calismaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri ne
diizeydedir?

e Kazakistan'da ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri
ne diizeydedir?

e Tirkiye ve Kazakistan’da c¢alismaya katilan ogretmen adaylarinin elestirel
diistinme diizeylerinde anlamli bir fark var midir?

e Tirkiye ve Kazakistan’da ¢alismaya katilan Ogretmen adaylarinin elestirel
diisinme becerileri diizeylerinde cinsiyete, programa, iilkeye gore anlamli fark

var midir?

1.3. Onem

Elestirel diisiincenin gelistirilmesi, modern egitim sisteminin giincel konularindan
biridir, ¢linkii kalite ancak insanlarin tiim olay ve haberlere elestirel bir gozle bakmasi ve
kisisel gorlis ve fikirlerini ifade etmesiyle elde edilebilir. Elestiri diizeltiimeden, hata
diizeltilemez. Bu nedenle gelisimin ilk adimlarindan biri elestirel diisiincenin olugmasi
denilebilir. Baska bir ifadeyle, elestirel diisiinceyi gelistirmenin temel amaci iilkeyi ileriye
tasimak ve kalkindirmaktir ve bu sadece Kazakistan'da veya Tiirkiye'de degil, tiim
diinyada 6nemli bir konudur. Elestirel diistinme birgok alanda 6énemli bir beceri olarak
kabul edilir. Egitim, is hayati, akademik ¢alismalar, karar verme siirecleri ve genel yasam
becerileri gibi bir¢cok alanda elestirel diisiinme becerileri kullanilir. Toplumdaki her
bireyin diislincelerini 6zgiirce ifade edebilen, elestirel diisiinebilmesi yetkin ve cesur
olabilmesi i¢in okul ¢agmdan itibaren buna alismas1 gerekir. Ileri diizey diisiinme
yetkinligine sahip kisiler; sorunlara g¢esitli ¢oziimler gelistirme ve ¢ikarimlar yapma,
igerigi yorumlama, bilgilerin tutarlili§ini sorgulama gibi yeteneklere sahip olduklarindan,
egitim hedeflerinin de bu becerilere yonelik olarak belirlenmesi gerektigi sdylenebilir
(Olduk¢u ve Yildiz, 2022). Bu nedenle elestirel diistinmenin gelistirilmesi okul
programina dahil edilmistir. Okullarda Ogrencilerin elestirel diigsiinme becerisini

gelistirmede baslica sorumluluk 6gretmenlere verilmistir. Diisiinmeyi bilmeyen bir kisi,



bunu etkili bir sekilde Ogretemez. Bu yiizden &greticilerin kendilerinin diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 dénemlidir (Akar, 2007). Ogretmenlerin hizmet dncesinden
itibaren elestirel diisiinme becerisini gelistirmeleri gerekmektedir. Bunun i¢in de degisken
araliklarla 6gretmen adaylarmin elestirel diisinme becerilerinin gegerli ve gilivenilir
6lgme araglar ile Ol¢iilmesi, sonuglar1 dogrultusunda 6gretmen egitimi programlarinda
gelistirme ¢alismalart yapilmalidir.

Bu ¢alisma, iki farkl kiiltiirdeki 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerini
belirlemeyi hedeflemektedir. Kiiltiirleraras1 ¢alismalar her konuda oldugu gibi elestistirel
diisiinme konusunda da toplumlarin mevcut durumlarini bagka toplumlarla karsilastirip
bulgulara dayali olarak egitim programlarinda gelistirme c¢alismalar1 yapmalarina 11k
tutabilir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve 6gretilmesi, 6gretmen adaylarinin
egitim silirecinde 6nemli bir odak noktas: olmustur. Elestirel diisiinme, 6grencilere
bagimsiz diisiinme, problem ¢dzme ve bilgiyi elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme
yetenegi kazandirmayi amaclayan bir beceri setini igerir. Elestirel diisiinme konusu
egitim alanindaki 6nemini korurken, onun Ol¢iilmesi ve kiiltiirleraras1 karsilastirma
calismalar1 da bu alan i¢in biiyiik bir katki saglamaktadir. Kazakistan 6gretmen egitimi
programlarinda yetisen 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin diizeyleri
bilinmemektedir. Bunu 6lgmek i¢in Kazakistan kiiltiiriine yonelik nitelikli bir 6lgme
aracinin bulunmamasi bu ¢alismanin 6nemini Kazakistan agisindan ortaya koymaktadir.
Kazakistan’da 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin diizeylerinin ortak
kokenlere sahip oldugu Tiirkiye ile karsilastirmali incelenmesi, her iki tilkede 6gretmen
egitimi programlarini elestirel diisiinme becerisine yer verme agisindan degerlendirme
calismalarina kapi1 acacaktir. Daha once Tirkiye ve Kazakistan’daki ogretmen
adaylarimin elestirel diisiinme becerilerinin karsilastirilmasina yonelik bir ¢alismaya
rastlanmamis olmasi nedeniyle bu ¢alismanin alanyazinda 6nemli bir yer edinecegi
ongoriilmektedir. Bu ¢alismanin bulgularinin elestirel diisiinme ile ilgili ¢ok sinirli sayida
calisgmanin oldugu Kazakistan basta olmak iizere her iki iilkede &gretmen egitimi
programlarinin elestirel diisiinme konusunda gelistirilmesine Kkatkida bulunacagi

ongoriilmektedir.



1.4. Simirhliklar

e Bu arastirma 6lgme aracini goniillii olarak yanitlayan 300 Kazak Ulusal Pedagojik
Universitesi 6gretmen adaylar1 ile 358 Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi

Ogretmen adaylar ile sinirhdir.

e Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisi diizeylerinin belirlenmesine
iliskin 6l¢iimler Pamukkale Elestirel Diisiinme Olgegi’nin ¢oktan secmeli formu

ile toplanan nicel veri ile sinirhidir.

e (Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme diizeylerinin cinsiyete,
programa ve lilkeye gore farklilasip farklilasmadiginin incelenmesi caligmast,
elestirel diisiinme dl¢eginin ilk iki maddesinde gerekli kosulu saglayamayan 104

ogretmen adaylar1 ¢ikarildiktan sonra, kalan 554 6gretmen adayi ile sinirhidir.

1.5. Tanimlar

Elestirel diisiinme: Bilgiyi etkili bir sekilde kullanma, problem ¢ozme stratejileri

gelistirme ve dogru tutumlar1 benimseme siireci (Doganay ve Unal, 2006)

Ogretmen adayr: Ogretmen egitimi lisans programlarina devam eden ve bu
programlardan mezun oldukduktan sonra &gretmenlik meslegini yapabilme yeterligi

kazanacak olan egitim fakiiltesi 6grencileri

Olgek: Birimlerin duyussal, bilissel, davramssal ve duygusal ézelliklerini sayisal olarak
degerlendirmek i¢in kullanilan 6l¢gme araglar1 (Ozdamar, 2016). Bir ézelligi gegerli ve

giivenirlir olarak 6l¢en 6lgme araci

21. yiizyll becerileri: Esneklik, karmasik iletisim ve sosyal etkilesim yetenekleri, sira
dis1 problem ¢ozme becerileri, sistematik diislinme ve 6z yonetim yetilerini kapsayan

temel yetkinlikler (Durmus, 2020)

Ust diizey diisiinme becerileri: Bireylerin giinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlar

¢ozmek icin sahip olduklari bilgileri etkin bir sekilde kullanma yetenegi (Kenanlar, 2014)

Egitim programu: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilari diizenegi (Demirel, 2020)



2. ALANYAZIN

Bu boéliimde 21.ytizy1l becerileri, ist diizey diisiinme becerileri, elestirel diisiinme
becerileri ve onlarin dlgiilmesi, Tiirkiye ve Kazakistan’da elestirel diisiinme becerisine
yonelik caligmalar ve elestirel diisiinme konusunda farkli kiiltiirlere yonelik karsilagtirma

calismalarindan 6rnekler sunulmaktadir.
2.1. 21. Yiizyl Diisiinme Becerileri

Zaman gectikce toplum ve insan birlikte yenilenmekte, ¢esitli degisimler ve olaylar
meydana gelmekte, zamanla insanlardan beklenen beceriler de degismektedir. Her ¢cagin
kendine has sartlar1 ve gereksinimleri vardir. Buna bagli olarak insanlarin nitelikleri ve
yetenekleri de gelismektedir. Modern ¢ag, insanlardan ¢ok yonlii olmayi talep etmekte ve
fiziksel giicten ziyade zihinsel giiclin 6nemini vurgulamaktadir. Cesitli ¢aligmalarda,
icinde bulundugumuz yiizyilda hangi yetenek ve becerilerin 6nemli oldugu ve 21.yiizyil
becerileri tiirleri tanimlanmaktadir. 21. yiizy1l becerileri, bilgi ve teknolojinin
gelismesiyle birlikte kiiresellesme karsisinda gelecek nesillerin basarili olabilmesi igin
edinmeleri gereken {ist diizey yetkinlikleri ifade etmektedir (NCREL ve Metiri, 2003).
Diger bir arastirmacilara gore 21. yiizyil becerileri, 6grencilerin okul sonrasi hayata
hazirlanmalarinda kritik ve temel beceriler olarak goriilmektedir (Anderman, Sinatra ve
Gray, 2012; Brinkley vd, 2012; Herde, Wiistenberg ve Greiff, 2016’den aktaran Durmus,
2020). Alanyazinda, 21. yiizyil becerilerinin egitimde énemli oldugu vurgulanmakta ve
bu beceriler bazi arastirmacilar tarafindan uyum saglama, karmagik iletisim, sosyal
beceriler, rutin dist problem ¢6zme, sistemli diisinme ve 0Oz-yonetim olarak
tanimlanmaktadir (NRC, 2011; Alozie, Grueber ve Dereski, 2012; Durmus, 2020).

Yal¢in (2018)’a gore, 21. yiizy1l becerileri ii¢ ana kategoride siniflandirilmaktadir:
Bilissel beceriler, kisilerarasi beceriler ve ig¢sel beceriler. Bilissel beceriler, elestirel
diisiinme, problem ¢ézme ve yaraticiligl igerir. Kisilerarasi beceriler, sosyal beceriler,
iletisim becerileri, kiiltiirel bilinglilik, ekip calismasi ve zorluklarla basa ¢ikma gibi
unsurlar kapsar. Igsel beceriler ise 6z diizenleme, 6z ydnetim, bireysel ilerleme, zamanin
etkili kullanimi, siirekli egitim ve uyumluluk gibi alanlart icerir (Binkley vd., 2010;
Soland ve dig., 2013; Kylonen, 2012°den aktaran Yalgin, 2018).

Bireylerin hem hayatta hem de okulda kazanmasi gerekli olan bu ylizyilin

becerilerini Cansoy (2018) da belirtmis ve bilgi arayisi ve degerlendirmesi, problem
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¢ozme, bilgi paylasimi ya da dijital ortamda fikir iiretme gibi becerilerin kazanimlarin
onemli oldugunu vurgulamistir. 21. yiizyil ¢ergevelerindeki ortak beceriler arasinda is
birligi, iletisim, BIT okuryazarhigi, sosyal ve kiiltiirel beceriler, vatandaslik katilimi,
yaraticilik, elestirel diisiinme ve sorun ¢ozme becerilerinin bulundugu belirlenmistir
(Durmus, 2020). Cansoy (2018) ise 21. yiizy1l becerileri arasinda; is birligi, zihinsel
esneklik ve ceviklik, inisiyatif ve girisimcilik, bilgiye erisim ve isleme, merak ve
yaraticilik, elestirel diistinme ve sorun ¢dzme kapasiteleri becerilerinin bulundugunu
belirtmektedir. 21. yiizyilda bireylerin dinamik ve degisken bir diinyaya uyum
saglayabilmeleri ve verimli bir yasam siirdiirebilmeleri i¢in ileri diizeyde diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Aslan ve Ozyurt, 2023). Diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik arastirmalarda, bireyin diistinme becerilerinin gelistirilmesiyle,
bireylerin yasam kalitesini artirmaya, cevrelerini ve kendilerini daha iyi tanmiyip
anlamlandirmaya odaklandiklari belirlenmistir (Tok ve Seving, 2010). National Research
Council’e (2011°den aktaran Yalgin, 2018) gore is diinyasi ve siyasi liderler, okullardan
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, ekip calismasi ve 6z-yonetim, baglanti
kurma gibi "21. yiizyil becerileri" olarak bilinen becerilerini gelistirmelerini talep
etmektedir.

Yukaridaki bilgilere dayanarak analitik diisiinme, kritik durumlarda hizli karar
verme, iligski kurabilme, elestirel diistinme gibi bir ¢ok becerinin modern toplumda bireyin
yetismesinde biiyiik rol oynadig1 sdylenebilir. Ozellikle iist diizey diisiinme becerileri, 21.
yy. insanmin ve toplumlarin varliklarini siirdiirebilmeleri igin bir¢ok onemli zihinsel

beceriyi gerektirmektedir.

2.1.1. Ust diizey diisiinme becerileri

Insanlik ile doganm diger kisimlar1 arasindaki temel fark, biling ve aklin baskin
olmasidir. Insan1 insan yapan "is" kelimesi dikkate alindiginda, o isi yapabilmek igin
beynin harekete gecirilmesi gerekmektedir. Insani hayvanlardan ayiran sey akil
yiiriitmedir (Epstein, 2006). Insanm ilerlemesi ve gelismesi i¢in diisiince sisteminin
gelismesinin gerekli oldugu sdylenebilir. O halde devletin gelismesinin bireyin diisiince
sistemine bagli oldugu sonucuna varabiliriz. Devletin dini, dili, kiiltiirii ve siyasi konumu,
cografi konumu ne olursa olsun diigsiinme yeteneginin gelistirilmesi herkesi ilgilendiren
bir konudur. Bu nedenle diisiinme yeteneginin gelistirilmesi tiim iilkelerin egitim

sistemlerinde yer almaktadir. insanlara okullarda dogru diisiinmenin, genis diisiinmenin,
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diistince ve goriislerini ozgiirce ifade edebilmenin &gretilmesi gerekmektedir. Yeni
fikirlerin ve hayal giiciiniin gelistirilmesi i¢cin ¢aba gosterilmelidir.

Diisiinme, Antik Cag Yunan Felsefesinden gilintimiize kadar derinlemesine
incelenen soyut ve karmasik bir kavramdir. Diger taraftan diistiinme bireyin giinliik, sosyal
ve is hayatinda kullanilan temel bir beceridir (Atesgoz ve Sezerel, 2023). Diisiinme
bireyin zihninde tasarladigi durumla gergekte ortaya ¢ikan triin arasindaki iligkinin
diizenlenmesidir ve bu diisiinmenin kaynagi saskinlik, stiphe ve tereddiittiir (Atesgdz ve
Sezerel, 2023). Diisiinme, bilingli ve amaca yonelik olarak diizenlenmis zihinsel
stireglerin adidir ve mevcut durumu anlamak igin aktif bir rol oynar (Cankaya vd., 2021).
Fasko (2003)’nun gesitli kaynaklardan aktardigina gore, iist diizey diisiinme, bir kisinin
hafizasinda saklanan bilgileri almasi ve birbiriyle iliskilendirmesi veya Yyeniden
diizenlemesi, onu bir sonuca varmak ya da belirsiz durumlarda olas1 ¢oziimleri kesfetmek
icin genisletmesi durumunda ortaya cikar. Ornegin, giinliik hayatimizda bir sorunu
¢ozmek, karsilastirmak, segmek, planlamak, hatirlamak, iletisim kurmak, hatta fikir
bildirmek i¢in de diisiinmeye ihtiya¢ duyulmaktadir (Fasko, 2003). Ancak bireyin
karmasik sorunlari ¢oztiimleme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve analitik diisiinme
gibi entelektiiel yeteneklerinin olmasi onun Yyiiksek seviyede diisiinme yetenegine sahip
oldugunu bildirmektedir. Bu beceriler, genellikle yiiksek seviyede biligsel isleme, sorun
¢6zme ve karar alma asamalarini igerir (Tok ve Seving, 2010).

Diisiinme becerisi, 6grenme siirecini izleme, diizenleme ve bilingli ¢aba harcama
yetenegi saglar. Birey, bu beceriye sahip oldugunda eksikliklerini ve ihtiyaglarin1 daha
iyi anlar. Bu da 6grenme siirecinin daha etkili bir sekilde gergeklesmesine yardimei olur
(Akar, 2007). Diisiinme becerisinin gelismesiyle birlikte, bireyin 6grenme siirecini
yonlendirme ve iyilestirme kapasitesi artar. Bu da kisinin kendi 6grenme yolculugunda
daha bilingli ve etkili adimlar atmasini saglar.

Ozdemir (2020) Milli Egitim Bakanhigi (MEB, 2019) tarafindan hazirlanan 2018
Tiirkge Ogretim Programinin 6zel amaglarmin birinin {ist diizey becerilerinin
gelistirilmesi  oldugunu ifade etmektedir. Bilimsel c¢alismalarda Bloom’un
taksonomisinin analiz, sentez ve degerlendirme becerileri gibi son ii¢ basamaklari, yiiksek
seviyeli diisinme yetenekleri olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2020b). Bununla
birlikte, Ozdemir (2020)’in gesitli kaynaklardan aktardigina gére, sorun ¢dzme, mantiksal
diisiinme, elestirel diisiinme, meta-diisiinme, yansitici diisiinme, alt1 sapkali diisiinme,

yanl diisiinme seklinde ¢esitli beceriler de st diizey becerileri olarak kabul edilebilir.
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Ust diizey diisinme becerileri, giinliik yasamda karsilasilan sorunlar1 ¢dzmek igin
edinilen bilgilerin etkin bir sekilde kullanilmasini gerektirmekte ve bu becerilere sahip
bireyler, 6grendikleri bilgileri mevcut bilgilerle birlestirerek bir konu hakkinda cesitli
¢oziim stratejileri gelistirme yetenegine sahip olabilirler (Aslan ve Ozyurt, 2023). Bir
Ogrenenin elestirel olarak diisiindiigii konu, is birligi ¢alismasi, yansitict veya yaratict
diisiinme eylemi, problem ¢6zme veya sorgulama siireci sonucunda ortaya cikabilir
(Cardak, 2018). Etkilibir zeka ii¢ temel beceri grubundan olusur: analitik, yaratici1 ve
uygulamal1 diisiinme yetenekleri (Tok ve Seving, 2010). Yukaridaki bilgilere dayanarak,
en ¢ok vurgulanan st diizey diisiinme becerileri iginde yansitict diisiinme, analitik
diistinme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme sayilabilir.

Yansitict diislinme, 6grencilerin yeni bilginin iizerlerinde nasil degisiklikler
yaptigini sorgulamalarina ve degerlendirmelerine yardimei olur (Cardak, 2018). Yansitici
diisiinme; bireyin geemis, simdi ve gelecekteki deneyimleri iizerine derinlemesine
diisiinerek kendi 6grenme, Ogretme ve diisiinme siireclerini sorgulamasi, kendini
degerlendirmesi ve bu degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan sorunlari ¢6zmek i¢in neler
yapabilecegini diisinmesidir (Altin ve Saracaloglu, 2018). Rodgers’a (2002’den aktaran
Cardak, 2018) gore, sistematik sorgulamadan koklerini alan yansima, Ogrencinin
deneyimler arasindaki iliskileri gormesine ve deneyimlerin baglantilarin1 kavramasina
yardimc1 olan bir dizi deneyim sirasinda anlam olusturma siirecidir.

Analitik diisiinme, sadece bir iist diizey diislinme yetenegi olmakla kalmaz, ayni
zamanda bu yetenegin gelistirilmesi, sentez yapma, Olusturma ve analiz etme siireglerinde
yaraticilik, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme gibi pek ¢ok gelismis diisiinme becerileri
agisindan zemin hazirlar (Ozdemir, 2020b). Ozdemir (2020)’in cesitli kaynaklardan
aktardigina gore, analitik diisiinme, biitlinciil diisiinmenin aksine, bir biitlinlin par¢alara
ayirip her bir parcayi ayri ayri incelemeyi ve ardindan bu pargalarin birbirleriyle nasil
etkilesimde bulundugunu degerlendirerek sistemin isleyisini anlamay1 ifade eder.
Analitik diisiinme, zekanin Ogelerini ¢6ziimleme, degerlendirme, Kkarsilastirma ve
zitliklar belirleme gibi siiregleri kapsar (Tok ve Seving, 2010).

21. ylizy1l becerilerinin neredeyse tiim ¢ergeveleri yaratici diisiinmeyi igermektedir
(Piirto, 2011°den aktartan Cardak, 2018). Yaraticilikta, 6ne ¢ikan diger yetenekler
arasinda kesifci, yenilik¢i, problemlere yeni ve benzersiz ¢oziimler iiretme, 0zgiin
diistincelerin gelistirilmesi gibi beceriler de 6nem tasimaktadir (Oldukgu ve Yildiz, 2022).

Yaratict diistinme, insanlarin sira dist durumlarla ilgili yeteneklerini sergiler ve yeni
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fikirler olusturma, alternatifleri arama ve bulma, yeni bir yaklasima uyarlama, mevcut
secenekleri kesfetme, varsayimlari tesvik etme becerilerini kapsamaktadir (Altin ve
Saracaloglu, 2018). Dasdemir (2021)’e gore yaraticilik ve elestirel diisiinme, ayri
kavramlar olmalarina ragmen, her ikisi de yiiksek diizeyde bilissel yeteneklerdir. Her ikisi
de derin diisiinme, problem ¢6zme ve analitik beceriler gerektirir, bu nedenle her ikisi de
zihinsel olarak meydan okuyucudur. Tok ve Seving (2010) analitik diisiinme ile elestirel
diisiinmenin ayn1 anlama geldigini belirtir. Ote yandan bu ikisini birbirinden ayirt etmek
olduga gii¢ olsa da alanyazinda ikisi ayr1 birer beceri olarak tanimlanmaktadir. Siemens'e
(2005’den aktaran Cardak, 2018) gore, onemli bilgiyi dnemsiz olandan ayirt etmek 21.
yiizyilda hayati bir yetenektir ve elestirel diisiinme becerisini en iist diizeyde kullanan bir
birey, 6nemli bilgiyi cok daha kolay segebilir. Elestirel diisiinme, dnceden diigiiniilmemis
fikirleri kesfederek yaraticiligi 6ne ¢ikarir ve hayatin olusumunda siirekli olarak yeni
diisincelerin retilmesi 6nemlidir (Karadeniz, 2006). Bir 6grencinin elestirel olarak
diisiindiigii konu, isbirlik¢i bir ¢aligmanin, yansitict veya yaratici diisiinme eyleminin,
problem ¢6zme veya sorgulama siirecinin bir sonucu olarak ortaya cikabilir (Cardak,
2018). Tum yasam, diisiinceler tarafindan yonlendirilir ve gergeklestirilir. Diisiinceler,
zihin, beden ve ruh arasindaki dengeyi saglamak amaciyla bir araya gelir. Ancak, en giiglii
olan diisiince tiirlerinin sorgulanmasi ve diglanmasidir. Bu elestirel diisiinme yontemiyle

gergeklestirilir. Bu calismada elestirel diisiinme becerisine odaklanilmistir.

2.1.2. Elestirel diisiinme becerisi

Elestirel Diisiinme teriminin alanyazin ¢esitli tanimlar1 bulunmaktadir. Elestirel
diistinme, yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve ¢ikarim yapma siireclerini igeren,
amach ve diizenli bir degerlendirme siirecidir; bu degerlendirme, kanitsal, kavramsal,
yontemsel, Olglitlere dayali ve baglamsal diistinmenin detaylandirilmasi ile desteklenir
(Altin ve Saracaloglu, 2018). Ayrica elestirel diisiinme yiiksek okulda ve yasamda
diistinmeyi gerektiren herhangi bir konuyu ya da diger her seyi detayli bir sekilde ele
almak icin gereksinim duydugumuz zihinsel araglar1 saglamaktadir (Aslan ve Ozyurt,
2016). Elestirel diistinme, bir insanin zihinsel siireglerinin farkinda olarak, digerlerinin
diislinsel siireclerini géz 6niinde bulundurarak, edindiklerini pratige dokerek hem kisisel
durumunu hem de ¢evresindeki gelismeleri anlama amaci giiden etkin ve sistematik bir
diisiinsel asamalar bi¢iminde de tanmimlanmaktadir (Akar, 2007). Baska bir tanimla

elestirel diisiinmek, zengin bilgi igeriginin ve kisiyi ikna ¢abasi iginde olan bir¢ok kisinin
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bulundugu bir diinya karsiligindaki bir savunmadir (Epstein, 2006). Fasko (2003)’nun
aktardigina gore elestirel diisiinme, amaci bir fenomeni veya sorunu arastirmak, bununla
ilgili var olan biitin veriyi toplamak ve bu sayede giivenilir bir bigimde
gerckgelendirilebilen bir hipoteze ya da sonuca varmak olan bir arastirmadir. Fasko
(2003)’nun gesitli kaynaklardan aktardigina gore ise elestirel diisiinme bireylerin hazir
stirecler veya ¢oOziimleri olmayan sorunlari ¢6zmelerini saglayan becerilerden
olusmaktadir ve mantikli yargilarda bulunmak anlamina gelmektedir.

Epstein’e (2006) gore, elestirel diisiinme, iyi argiimanlar formiile etmenin yani sira,
iddianin dogru olduguna veya bazi argiimanlarin iyi olduguna ikna olmamiz igin gereken
degerlendirmedir. Elestirel Diisiinme felsefe calismasmin bir pargasidir: bilgelik
sevgisidir (Epstein, 2006). Uzun bir siiredir, egitimciler elestirel diisiinme becerisinin
egitim siirecinin vazgecilmez ve Onemli bir pargasi oldugunu kabul etmektedirler
(Cankaya vd, 2021).

Elestirel diisinmeyi Ennis (1985°ten aktaran Akbiyik, 2002) eylem ve inang
kararlarim1 mantikli ve dikkatli bir sekilde belirlemeye yonelik diisiinme olarak ifade
etmistir ve bu yeteneklerin ve egilimlerin 6nemli oldugunu belirtmistir. Facione’ye
(1998’den aktaran Tiirniiklii ve Yesildere, 2005) gore, elestirel diisiinmenin alt1 boyutu
bulunmaktadir.

Analiz etme: Sunulan gerekgelere dayanan sonuglarin dogrulugunu degerlendirme

cabasidir. Bunun i¢in gerekgelerin kabul edilebilir ve tutarli olmasi, sonuca destek

saglamas1 ve eksik bilesenlerin gbz Oniinde bulundurulmasi gereklidir (Kiiriim,

2002).

Yorumlama: Bir durumun, deneyimin, verinin, olayin, yarginin, inancin, kuralin

veya Olclitiin anlamini ya da 6nemini dile getirmektir (Sensekerci, 2008).

Oz (kendini) diizenleme: Bir kisinin bilissel aktivitelerini ve bu aktivitelerde

kullanilan unsurlar1 bilingli bir sekilde denetlemesi, sonuglara varmasi ve bu

sonuglara gdre durumu bilingli olarak organize etmesidir. Oz denetim ve kendini

sorgulama, 6z diizenlemenin temel alt becerileridir (Yesilyurt, 2021).

Cikarimda bulunma: Gegerli sonuglara ulagsmak i¢in dogru kabul edilen

durumlarin, olaylarin veya olgularin analiz edilip mantik silizgecinden

gecirilmesidir. Elde edilen sonug, mantiksal ¢ikarimlarla uyumluysa, gegerli sayilir

(Kiiriim, 2002).
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Agciklama: Kisinin, sonuglarin dayandigi kanita dayali, metodolojik, kavramsal ve

baglamsal yapilarla akil yiirlitme ve mantiksal muhakeme sonuglarini

belirlemesidir. Islemleri dogrulama, sonuglar1 tespit etme ve goriisleri sunma,

aciklama bileseninin alt becerileri arasinda yer alir (Yesilyurt, 2021).

Degerlendirme: igerikte sunulan yargi, inang, karar veya fikirlerin ve bunlara

iligkin sunulan gerekcelerin giivenilirligini belirlemeye yonelik bir siiregtir. Bu

stireg, bir igerigin inanilirligini, sunulan kanitlarin sonuglar1 yeterince destekleyip
desteklemedigini veya One siiriilen gerekgelerin, yargilarin ya da fikirlerin mantik,
mevcut durum ve deliller cercevesinde uygun olup olmadigini belirleme

becerilerini kapsar (Duru vd, 2022).

Bu boyutlar, elestirel diisiinen bireylerin problem ¢6zme siirecinde hangi adimlar takip
ettiklerini ve hangi becerilere sahip olduklarini agiklamaktadir (Akar, 2007).

Elestirel diistinme yetenek veya beceri olarak alanyazinda yer bulsa da iist diizey
diisiinme becerileri iginde 6nemli bir beceri olarak kabul edildiginden bu ¢alismada da
elestirel diisiinme “beceri” olarak ele alinmistir. Elestirel diistinme becerisine sahip bir
birey, digerlerinin fikirlerini 6nemsiz veya gecersiz olarak degerlendirmez; aksine, baska
insanlarin duygularini ve fikirlerini titizlikle dinler ve bagka etkilerden bagimsiz olarak
kendi goriisiinii olusturur (Cankaya, 2021). Doganay ve Unal (2006) ise elestirel diisiinme
becerisini, bilgiyi etkili bir tarzda kullanma, problem ¢dzme stratejileri gelistirme ve
dogru tutumlari benimseme siireci olarak tanimlamaktadir. Elestirel diisiinme becerilerine
sahip bir kisinin belirgin 6zellikleri sunlardir (Paul ve Elder, 2016; Dasdemir, 2021):

e Kiritik sorular1 ve bu sorularin iliskili oldugu problemleri net bir sekilde tanimlar
ve uygun bir sekilde ifade eder.

e Soyut kavramlar: anlamlandirmak igin ilgili bilgiyi toplar ve degerlendirir.

e Saglikli sonuglara ve ¢oziimlere ulagsmak igin belirlenmis standartlar: ve ilgili
olgiitleri sik1 bir sekilde degerlendirir.

e Degisik diisiince yaklagimlarina kars1 esnek bir tutum sergileyerek, diistincelerini
bu gesitli yapilarin potansiyel etkileri, varsayimlart ve sonuglar1 géz Oniinde
bulundurarak bigimlendirir.

e (Cetrefilli meseleleri ¢6zmek i¢in etkili iletisim becerileri kullanir ve baskalariyla
1§ birligi yapar.

Elestirel diistinme becerisi, egitim siirecinin vazgegilmez bir unsurudur. Sadece

ogrenim siirecinde degil yasam boyu gerekli bir beceridir. Bir kisinin egitimli
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sayilabilmesi igin elestirel diisiinme becerisinin varligi, zorunlu bir kosuldur (Cankaya
vd, 2021).

Elestirel diistinme ve elestirel diisiinme becerisi ile ilgili yapilan tanimlarin ortak
noktalar1 incelendiginde, derinlemesine diisiinmeyi, aktif ve bilingli bir sekilde harcket
etmeyi, amagli sorgulamay1 ve degerlendirmeyi, inanglari ve eylemleri sorgulamayi ve

bu siiregleri karar verme siirecine dahil etmeyi gerektirdigi goriiliir.
2.1.2.1. Elestirel diisiinmenin egitim programlarindaki yeri ve egitimi

Elestirel diisiinmenin, egitim programlari tarafindan 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan ortak ve zorunlu beceriler arasinda yer aldig1 goz 6nilinde bulunduruldugunda,
egitim programindaki hedeflerin elestirel diisiinme becerileri ve egilimlerinin gelisimine
katkida bulunmasi beklenmektedir (Ozdemir, 2021c). Ogrencileri 21. yiizyilin toplumuna
ve is hayatina hazirlamak i¢in egitim programlarmin elestirel diisiinme becerisini igermesi
gereklidir (Norris, 1985; Bakioglu ve Hesapgioglu, 1997; Paul ve Elder, 2005°den aktaran
Onal ve Erisen, 2019). Bu nedenle, pek ¢ok egitim sisteminde dil, tarih, matematik gibi
temel derslerin yani sira is birligi, iletisim ve elestirel diistinme gibi disiplinlerarasi
becerilere de yer verilmektedir. Son altmis yildir diinya genelinde 6nem kazanan elestirel
diisiinme, Tirkiye’de 2004 yilinda ilkdgretim programlarinda geleneksel 6gretmen
merkezli yaklagimdan, 6grenciyi merkeze alan bir yaklasima gecisle belirgin bir sekilde
uygulanmaya baglanmistir (Egitimde Reform Girisimi, 2005). 2005 yilinda egitim
felsefesi olarak yapilandirmact yaklasgimm benimsenmesiyle yenilenen egitim
programlarinda, "elestirel diisiinme, yaratici diistinme, iletisim, arastirma-sorgulama,
problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik ve Tiirkce’yi dogru, etkili ve
giizel kullanma" olarak adlandirilan sekiz ortak beceri programlara dahil edilmistir.
Ayrica, bu becerilere iligkin hedefler ve etkinlikler de programlarda yer almistir (MEB,
2006). MEB, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6gretim programlarinda biligsel, sosyal
ve kisisel beceriler hedeflerken, 6zellikle bilissel alanda 6zgiin diisiinme, problem ¢d6zme
ve elestirel diistinme becerilerinin programa entegre edildigini belirtmistir (Talim Terbiye
Kurulu Baskanligi, 2017). Huitt'e (1998) gore, 6grenciler elestirel diisiinme becerilerini
bir konu alanmiyla iliskilendirdiklerinde daha iyi gelistirirler. Bu nedenle her alanin
Ogretim programlarinda ve ders programlarinda elestirel diisiinme becerine yer vermek
yarar saglayabilir. Ayrica 6grencilerin, dogrudan elestirel diistinme egitimi sirasinda bu

becerilerin ne oldugunu Ogrenebilecekleri, ancak bu Ogrendiklerini kullanmazlarsa
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kaybedebilecekleri belirtilmektedir (Huitt, 1998). Bu nedenle, tiim diizeylerdeki egitim
programlari, elestirel diisinmenin unsurlarim1 dikkate alarak, 6grencileri elestirel
diisinme becerilerini kullanmaya yonlendirecek sekilde hazirlanmalidir (Ozdemir,
2021c).

Ogretim programlarinda elestirel diisiinme becerisinin yer almasi gerektigi agiktir.
Ayrica, elestirel diisiinme becerisinin Ogretilebilecegi, birgok arastirmaci tarafindan
desteklenmektedir (Kurnaz, 2007; Schreglmann, 2011; Onal ve Erisen, 2019). 2017-2023
yillar arasinda Tiirkiye’de dgretmen egitimi ve istihdamina rehberlik eden Ogretmen
Strateji Belgesi, egitimin nihai hedefleri arasinda elestirel diislinebilen 6zgiir bireyler
yetistirmeyi de icermektedir (Milli Egitim Bakanligi, 2017). Bir¢ok arastirmaci
tarafindan Ogretmen adaylarmin elestirel diistinmeyi gelecekteki Ogrencilerine
kazandirma konusunda yeterince hazirlikli olmadig1 ve bu nedenle 6gretmen yetistirme
programlarinin bu yonde diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir (Karadeniz, 2006;
Alkin, 2012; Yesilpmar ve Doganay, 2014). Bu ihtiyaci karsilamak amaciyla,
Yiiksekogretim Kurulu tarafindan 2018 yilindan itibaren yenilenen 6gretmen yetistirme
programlarinda, Meslek Bilgisi Se¢meli Dersleri kapsaminda "Elestirel ve Analitik
Diisiinme" dersi se¢meli olarak eklenmistir (Onal ve Erisen, 2019). Ancak Tiirkge
Ogretmenligi Lisans Programi’nin (2019) degisen egitim programina "Elestirel Okuma"
ve "Elestirel ve Analitik Diisiinme" dersleri eklenmis olsa da yapilan arastirmalar elestirel
okuma becerisinin istenilen diizeyde olmadigin1 gostermektedir (Baki, 2022). Elestirel
diistinmeyi destekleyen rol model 6gretmenler yetistirmenin en etkili yolu, 6gretmenlerin
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i eSitimler yoluyla sinif ortaminda elestirel diisiinmeyi tesvik
eden davranislar hakkinda bilgi ve farkindalik kazanmalarini saglamaktir (Unlii ve
Goziitok, 2018).

Elestirel diisinmenin 6grenimi ve Ogretiminin hem bireysel hem de genel
egitimde temel bir yer tutmasi gerektigi (Polat, 2014), bu nedenle de elestirel diisiinme
Ogretimi iizerinde durulmasi gerektigi agiktir. Ennis (1985), elestirel diisiinmenin
derslerden bagimsiz bir beceri olarak dgretilmesi gerektigini belirtmistir. Bu yaklagimin,
temel disiplinlerin tekrarin1 Onlediigii ve biligsel becerilerin diger derslerde daha kolay
uygulanmasini ve desteklenmesini sagladig belirtilmektedir (Polat, 2014). Giirkaynak,
Ustel ve Giilgdz (2003), elestirel diisiinme dgretiminde uygulanmas1 gereken stratejileri
su sekilde 6zetlemistir:

1. Is birligi: Kiiciik gruplarla grenme.
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2. Tartisma: Yasa uygun Oykiilerin tartigilmasi ve sonug ¢ikarilmasi.

3. Soru Hazirlama: Ogrencilerin dykii iizerine sorular hazirlayip tartismasi.

4. Zorlu Okuma: Ogretmen rehberliginde, etkilesimli yontemlerle soru iiretme ve
gerekcelendirme.

5. Yazma Odevleri: Konu iizerinde derinlemesine diisiinme ve cesitli acilardan inceleme.
6. Diyalog Calismalari: Kiiglik gruplarla yazili diyaloglar iizerinde farkli yorumlar ve
diistinceler tiretme.

7. Rol Oynama/Yaratici Drama: Ogrencilerin rol oynama ve yaratic1 dramalarla elestirel
diisiinmeyi gelistirmesi.

Elestirel diisinmeyi gelistirmeye yonelik tartismalar ve programlar, dort temel
yaklagimi One ¢ikarir: entegre etme, konu tabanli, beceri temelli ve karma yaklasimlar
(Vural ve Kutlu, 2004). Polat (2014), elestirel diisiinme 6gretiminde kullanilabilecek
baslica yontemleri; bigimsel mantik, disiplinler arasi kuram ilkeleri, dersler ve konular,
vaka analizleri, tartigmalar, miinazaralar, oyunlar, bilmeceler ve simiilasyonlar olarak
siralamaktadir. Tok’a (2008) gore, elestirel diisiinme 6gretiminde ilk adim, elestirel
diistinmeyi destekleyen ortamlarin yaratilmasidir. Bu ortamlarda o6gretmenler,
ogrencilerin derse aktif katilimim tesvik eden firsatlar sunmalidir. Ogretmenlerin bu
ortami olustururken, dncelikle iyi bir rol model olmalar1 gerekmektedir (Tok, 2008). Ivie
(2001) tarafindan 6nerilen “elestirel diistinme 6gretim modeli” temel bir soruyla baslayip,
Ogrencilere farkli durumlar sunarak secenekler olusturmalarint ve bu durumlar i¢in
Oonermeler yazmalarimi saglar. Model, mantik ve kanitlar1 kullanarak varsayimlarin
belirlenmesini  ve sonunda merkezi bir metaforla karmasik diisiincelerin
basitlestirilmesini igerir (Caliskan, 2019). Elestirel diisiinme modelinin basamaklart;
temel bir soruyla baslama, farkli durumlar sunma, bu durumlar i¢in 6nermeler yazma,
mantik ve kanitlarla destekleme, varsayimlari belirleme ve sonunda merkezi bir metaforla
diisiinceyi basitlestirmeden olusur (Caliskan, 2019).

Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi1 ve gelistirilmesinde, (Yesilyurt,
2021) dgretim programlari, 6grenme siiregleri, 6gretim modelleri, stratejiler ve yontemler

ile 6gretmenler kritik rol oynamaya devam etmektedir.

2.2. Elestirel Diisiinme Becerisinin Ol¢iilmesi

Elestirel diisiinme becerisini Olgmek i¢in alanyazinda bircok c¢alisma yer

almaktadir. Bu calismalar genellikle genis orneklem gruplari kullanarak farkli yas
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gruplarinda, egitim seviyelerinde ve kiiltiirel gegmislere sahip bireyleri kapsamaktadir.
Bireylerin gergek diinya problemlerine elestirel diisiinme becerilerini uygulamalarini
saglayan projeler veya gorevlerde bu beceriyi degerlendirmek icin etkili bir yol olabilir.
Elestirel diisiinme becerilerini 6l¢gmek i¢in daha ¢ok standar testler kapsaminda ¢esitli
Olcekler ve envanterler gelistirilmistir. Bu olcekler, bireylerin analitik diisiinme, elestirel
degerlendirme, mantikli ¢ikarimlar yapma ve problem ¢ozme yeteneklerini
degerlendirmeyi amaglar (Vural ve Kutlu, 2004). Tiirkiye’de ve diinyada sik kullanilan
elestirel diisinmeye iliskin 6lgme araglari arasinda; Kaliforniya Elestirel Diisiinme
Becerileri Testi (Kokdemir, 2003), Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi
(Y1lmaz, 2021) sayilabilir. Bu alt boliimde diinyada sik kullanilan Kaliforniya Elestirel
Dusiinme Becerileri Testi, Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi, Cornell
Elestirel Diisiinme Testi ve Ennis-Weir Elestirel Diisinme Yazili Testi gibi 6lgme
araglarina yer verilmistir.

Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri Testi (KEDBT) sik kullanilan bir testtir.
Bu test, elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek amaciyla kullanilan bir 6lgektir.
Koékdemir’e (2003) gore, analitik diisiinme, problem ¢o6zme ve elestirel degerlendirme
yeteneklerini 0lgmektedir. KEDBT, ABD'de ve diinya capindaki yetkili ¢evirilerde
lisansiistli 6grenci popiilasyonu, yonetici diizeyindeki yetiskin popiilasyonu ve tim
alanlardaki lisans 6grencileri tarafindan kullaniimaktadir (Kékdemir, 2003). Amerikan
Felsefe Dernegi'nin 1990 yilinda baslattigi Delphi projesinin sonucunda olusturulan bu
o6l¢ek, teorik olarak belirlenen ve psikometrik testlerle dogrulanan toplam yedi alt 6lgek
igerir. Bununla birlikte, elestirel diisiinme egilimini degerlendirmek i¢in bu alt l¢eklerin
toplamindan olusan bir puanlama sistemi esas alinmaktadir (Aybek, 2007).

Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Testi, Goodwin Watson ve Edward
Glaser tarafindan gelistirilmis bir testtir. Olgegin YM ve ZM olarak adlandirilan iki
paralel formu mevcuttur. YM formunun Tiirkge uyarlamasi Cikrik¢i tarafindan 1992
yilinda yapilmistir. Bu 6lgek, bireylerin elestirel diisiinme yeteneklerini degerlendirmek
amactyla kullanilir. Ozellikle mantiksal diisiinme, argiiman analizi ve problemleri ¢6zme
yeteneklerini 6lger. Elestirel diisiinme 6zelliginin test edilmesinde bes ana yetenek boyutu
esas alinmigtir. Bu yetenekler i¢inde sorun belirleme, sorun ¢oziimii i¢in bilgiyi se¢me,
varsayimlari ve hipotezleri belirleme, sonu¢ ¢ikarma ve sonuglar1 degerlendirme yer

almaktadir (Y1lmaz, 2021).
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Cornell Elestirel Diigiinme Testi (CEDT) 6grencilerin elestirel diisiinme yetilerini
analiz etmek amaciyla kullanilir. Problem ¢6zme, elestirel analiz ve mantiksal ¢ikarimlar
yapma yeteneklerini degerlendirir. Bu 6lgme araci1 Robert Ennis ve Jason Millman’in
gelistirdigi bir testtir ve ilkogretimden tiniversite diizeyine kadar kullanilabilmektedir. X
diizeyya Z diizey gibi siniflara ayrilmistir. Her iki test de egitim programinda ve 6gretim
deneylerinde bir grubun elestirel diisiinme yeteneginin degerlendirilmesi ve programa
kabul ve istihdam igin 6l¢iit olarak kullanilmistir (Y1lmaz, 2021).

Ennis-Weir Elestirel Diisinme Yazili Testi (E-WCTET), bireylerin elestirel
diistiinme becerilerini 6lgmeyi amaglayan bir testtir. Robert H. Ennis ve Eric Weir
tarafindan gelistirilmistir. Bu test, mektupta sunulan argiimanin derinlemesine analiz
edilmesini gerektirir. Mektubun yazarinin sundugu ¢oziim Onerisini destekleyen
nedenlerin yani sira argiimanin mantiksal biittinliigiinii de degerlendirmeyi igerir (Aybek,
2007). Test, 6grencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini kullanma becerilerini 6l¢erken,

gercek diinya problemlerine yaklasma yeteneklerini de degerlendirir.

2.2.1. Tiirkiye’deki elestirel diisiinme becerileri ol¢ekleri

Tiirkiye’de elestirel diisinme becerisini ve egilimlerini 6lgmeye yonelik cesitli
6lgme araglarina iliskin ¢alismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda Tiirk¢e’ye uyarlama
ve Tiirkge olarak olusturulmus 6lgme araglari yer almaktadir.

Kokdemir (2003) tarafindan uyarlanan Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi
Olgegi Tiirkiye’de sik kullanilmistir. Kokdemir bu 8lgegi ilk defa kendisinin “Belirsizlik
durumlarinda karar verme ve problem ¢6zme” olarak adlandirilan doktora tez
calismasinda kullanmistir. Ashi Ingilizce olan bu o6lgek tiim disiplin ve c¢alisma
alanlarindaki lisans ve lisansiistii diizeydeki iiniversite Ogrencilerine yonelik olarak
tasarlanmistir. KEDEQ elestirel diisiinme literatiiriine dayanan ve giiclii bir teorik temele
sahip olan bir Glgektir. Bu oOlgek, diger elestirel diistinme Olgeklerinden ayrilarak, bir
yetenegi degerlendirmek yerine, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6l¢mek igin
kullanilmaktadir (Kékdemir, 2003).

Elestirel Diistinme Egilimi 6lgegi Tiirkge gelistirilen bir 6lgektir. Elestirel Diistinme
Egilimi (EDE) o6lcegi: gecerlik ve giivenirlik revizyonu 2016 yilinda Nuriye Semerci
tarafindan yapilmistir. Aragtirma, elestirel diistinme egilimi (EDE) 6l¢egini gelistirmeyi

amaglamaktadir. Bu amagla, tarama modeli kullanilarak 1081 6gretmen adayi ve
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ogretmene taslak 6l¢ek uygulanmistir. EDE 6lgeginin giivenirligi 0.963’diir. (Semerci,
2016).

Ricketts ve Rudd'in 2005'te gelistirdigi Elestirel Diistinme Egilimi (EMI) 6lgeginin
Tiirkge uyarlamas1 ile ilgili gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismasi 2012°de
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada, elestirel diistinme egilimi dlgeginin faktor yapisi
cesitli degiskenler agisindan test edilmistir. 2011-2012 akademik yilinda, Ankara’da
farkl1 sosyo-ekonomik seviyelerde bulunan Cankaya, Yenimahalle ve Altindag
ilgelerinden rastgele segilen toplam 1500 lise birinci simif 6grencisi Katilmistir. Veri
toplama islemlerinde 26 maddelik EMI &lgegi tercih edilmistir. Olgegin gegerliligini
kanitlamak icin verilere hem agiklayict hem de dogrulayici faktor analizleri uygulanmis
ve alt olgekler araligindaki korelasyonlar belirlenmistir. Ayrica benzer bir 6lgekle olan
iliskisi incelenmistir. Olcegin giivenirligi ise, toplamda ve alt boyutlarda ictutarlilik
giivenirligi ve test-tekrar test yontemi ile belirlenmistir. Yapilan gegerlik ve giivenilirlik
analizleri neticesinde, EMI’'nin 6grenim goren kisilerin elestirel diisiinme egilimlerini
degerlendirmede hem gecerliligi hem de giivenilirligi saglanan bir 6lgme araci olarak
kabul edildigi belirlenmistir (Demircioglu, 2012).

Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi 2002 yilinda Cenk Akbiyik tarafindan
olusturulmustur. Bu arastirmanin amaci, farkli elestirel diisiinme egilimleri olan
ogrencilerin akademik performans farkliliklarini incelemektir. Bu ¢alisma, rastgele
secilen 71 dokuzuncu smiftaki Ogrenciler baz alinarak gergeklestirilmistir. Veriler,
Akbiyik'in olusturdugu ve igtutarlilik giivenirligi Cronbach Alfa katsayisi1 0.87 olan
"Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi" ile toplanmistir (Akbiyik, 2002).

Semerci ve digerleri (2019) tarafindan Elestirel Diisiinme Engelleri (ELDEN)
Olgegi gelistirilmistir. Calismada, elestirel diisiinme engelleri 6lgeginin gegerliligi ve
giivenilirligi tespit edilmistir. Taslak 6lcek, 566 lisans 6grencisine uygulanmistir. Olgek
tizerinde esdeger testler ve test-tekrar test uygulamalar1 gergeklestirilmistir, iki yari
arasindaki korelasyon katsayisi 0,74 olarak bulunmustur. Olgegin tamamu i¢in hesaplanan
Cronbach Alpha katsayist 0.87'dir. AMOS programi kullanilarak gergeklestirilen
dogrulayici faktor analizi sonuglarma gore, RMSEA, SRMR, GFI ve AGFI degerleri
modelin yiiksek bir uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular 1s1ginda, ELDEN
6lgeginin gegerlik sartlarin1 sagladigi rapor edilmistir (Semerci vd, 2019).

Uluginar ve Akar (2021) tarafindan ilkokul 6grencileri i¢in gelistirilmis Elestirel

Diisiinme Egilimleri Olgegi de bulunmaktadir. Calismanin hedefi, simf dgrencileri igin
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elestirel diisiinme egilimlerini 6l¢en bir dlgek olusturmak olup, AFA asamasinda 310 ve
DFA asamasinda 301 dgrenci calismaya dahil edilmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 .90
olarak hesaplanmustir. Olgegin yenilenen versiyonunun, dgrencilerin daha kolay anlayip
cevaplamalarin1 sagladigi ve gecerlilik ile giivenirlik degerlerinin daha iyi oldugu
sonucuna varilmistir (Ulugiar ve Akar, 2021).

Marmara Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgeginin Gelistirilmesi calismas1 2018
yilinda Ozgenel ve Cetin tarafindan yapilmistir. 2016-2017 akademik déneminde Istanbul
Pendik ilgesinden 410 dgretmen dlgek gelistirme calismasina katilmistir. Olgme aracinin
genel giivenirligi Cronbach alfa igtutarlilik katsayisi 0,91 degerinde bulunmustur.
Yapilan arastirma ve analizlerin sonuglarina gore, 6l¢egin yoneticiler ve 6gretmenlerin
elestirel diisiinme egilimlerini dogru bir sekilde dl¢tiigii ve giivenilir oldugu bulgusuna
varilmistir (Ozgenel ve Cetin, 2018).

2015 yilinda Aybek, B., Aslan, S., Dinger, S. ve Coskun-Arisoy, B. tarafindan
Ogretmen Adaylarma Yonelik Elestirel Diisiinme Standartlar1 Olgegi'nin gecerlik ve
glivenilirlik ¢alismasi yapilmistir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
standartlarin1 belirleme amaciyla gegerli ve giivenilir bir dl¢im araci tasarlanmasi
hedeflenmistir. 586 lisans 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilen ¢alismada, agimlayici
ve dogrulayici faktor analizleri neticesinde ti¢ faktor ve 42 maddeyi igeren bir 6lgek formu
hazirlanmistir (Aybek vd, 2015).

Ortaokul Ogrencilerine yonelik Elestirel Diisiinme Egilimi Olgeginin gelistirilmesi
calismasi iSe 2021 yilinda Yildirim-Doner, S. ve Demir, S. Tarafindan yapilmistir. Bu
arastirmanin hedefi, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren kisiler i¢in gegerliligi ve
giivenilirligi yiiksek bir Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi olusturmaktir. Giivenirlik
analizleri sonucunda, ig tutarlilik degeri .87, boliinmiis yarilarin i¢ tutarliligi degerleri ise
.81 olarak bulunmustur. Ayrica, dlgegin test-tekrar test uygulamalarinda da i¢ tutarliligi
saglandigi belirlenmistir (Doner ve Demir, 2021).

Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (EDE), Karali tarafindan 2012 yilinda egitim
fakiiltesi Ogrencilerine yonelik elestirel diisiinme egilimlerini degerlendirmek igin
tasarlanmistir. Besli Likert tipiyle hazirlanmis olan 6l¢ek, "hig, diisiik, orta derecede,
siklikla ve tamamen" bigiminde Katilim derecelerine sahiptir (Karali, 2012). Olgegin yap1
gecerliligi faktor analizi gerceklestirilerek degerlendirilmistir. Olgegin uygulanmasi
sonucunda, 6lgegin genelinde Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.794 degerinde

bulunmustur (Karali, 2012). Giivenirlik ¢aligmasi sonrasinda, 6l¢egin 2. ve 3. faktorleri
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ile 1. ve 4. faktorlerinin birlestirilmesiyle, 6lgek "Beceri Boyutu" ve "Deger Boyutu"
olarak adlandirilan iki temel boyuta sahip bir 6l¢ek haline getirilmistir (Karali, 2012).

2.3. Ilgili Arastirmalar

Bu bdliimde, Ogretmen adaylarindaki elestirel diisiinmeyi Olgmeye yoOnelik,
aragtirma konumuzla ilgili benzer calismalar sunulmaktadir. Oncelikle Tiirkiye'deki,
ardindan Kazakistan'daki elestirel diigiinmeyle ilgili c¢aligmalar ve konuyla ilgili

kiiltiirleraras1 arastirma 6rnekleri sunulmustur.

2.3.1. Tiirkiye’de elestirel diisiinme ile ilgili calismalar

Elestirel Diisiinme egilimleri ve becerileri konusunda arastirmalar ¢ok sayida
bulunmaktadir. Ozellikle, 6gretmen adaylarina yonelik arastirmalarla ilkogretim veya lise
ogrencilerine gore daha sik Karsilasilmaktadir. Tiirkiye'de elestirel diisiinme becerisi
tizerine gergeklestirilen lisansiistii caligmalarin genellikle {iniversite ogrencileri ve
ilkogretim c¢agindaki ogrencilerin elestirel diistinme yeteneklerini incelemektedir
(Arslantas ve Kurnaz, 2015).

Akbiyik (2002)’nin ¢aligmasinda, elestirel diisiinme egilimleri yiiksek ve diisiik
olan 6grencilerin genel, matematik, fen, dil ve sosyal derslerindeki akademik basari
diizeylerindeki farkliliklar degerlendirilmistir. Calisma, dokuzuncu smiftaki 71 6grenci
ile yapilmistir. Veriler, Akbiyik''n (2002) "Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi"
araciligiyla 6grencilerden toplanan puanlara gore alt ve st gruplar olusturulmustur.
Akademik basart farklari, karne notlarina dayali olarak t testi kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulari, yiiksek elestirel diisinme egilimli grubun
toplam akademik performansinin, zayif elestirel diisiinme egilimini gdsteren gruba
kiyasla belirgin sekilde daha yiiksek oldugunu gostermistir.

Kiiriim (2002), 6gretmen adaylarinin elestirel diislinme yetisini analiz etmek i¢in
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi'ni Tiirkce'ye cevirerek kullanmis ve
yapilan arastirma neticesinde 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiciiniin orta
seviyede oldugunu bulmustur. Cinsiyetin elestirel diisiinme giiciinde belirgin bir etken
olmadigi, geng 6gretmen adaylarinin daha yiiksek elestirel diisiinme giiciine sahip oldugu,
Anadolu lisesini bitiren adaylarin diger liselerden mezun olanlardan daha gelismis

elestirel diisiinme yetenegini tasidigi ve liniversiteye yliksek skorla kabul edilen adaylarin
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diisiik puanla girenlerle karsilastirildiginda daha giiclii elestirel diisiinme yetisine sahip
oldugu sonuglarina varilmaistir.

Korkmaz (2009a)’in gergeklestirdigi arastirma, egitim fakiilteleri Ggrencilerin
elestirel disiinme egilimleri ve seviyeleri tizerindeki etkilerini tespit etmeyi
hedeflemektedir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 110 6gretmenden olugsmaktadir. Veriler,
Kokdemir tarafindan Tiirkge’ye cevrilen KEDEO ile toplanmis ve bu 6l¢gme aracinin ig
tutarlilik katsayis1 0,88 diizeyinde belirlenmistir. 0,05 anlamlilik diizeyinde frekans,
yiizde, aritmetik ortalama, t testi, varyans analizi ve Scheffe testi uygulanarak veriler
analiz edilmis ve sonuglar yorumlanmistir. Sonucglara gore, Egitim Fakiiltesi
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerinin orta seviyede oldugu, fakiiltedeki
egitimin bu alanda yetersiz kaldig1 ve cinsiyet ile boliim degiskenlerinin fark yaratmadig
ortaya konmustur.

Ekinci ve Aybek (2010) arastirmasinda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme ve
empatik egilimlerinin, okuduklart program, cinsiyet, sinif diizeyi, ebeveynlerin egitim
diizeyi ve algilanan sosyo-ekonomik diizey gibi bagimsiz degiskenler acisindan belirgin
bir farklilik bulunup bulunmadigi degerlendirilmistir. Arastirma, Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi'nde egitim goren Ogrencilerden olusan bir evrene sahiptir. Arastirma
rastgele olarak segilen 671 6gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma Kokdemir (2003)
tarafindan gelistirilen "Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi" (KEDEO) o&lgegi ile
uygulanmigtir. Bunun yani sira, 6gretmen adaylarinin cinsiyet, okuduklar1 program, sinif
diizeyi, algilanan sosyo-ekonomik durum ve ebeveyn egitim diizeyi gibi bilgileri
toplamak i¢in "Kisisel Bilgi Formu" olusturulmus ve bu form uygulanmistir. Sonuglar
dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri, egitim aldiklar
program, sinif diizeyi, cinsiyet, ebeveyn egitim diizeyi ve algiladiklar1 sosyo-ekonomik
duruma bagl olarak degisiklik gostermemistir.

Saglam ve Biiylikuysal (2013) calismasi, egitim fakiiltesi mezuniyet agamasindaki
ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini 6l¢cmeyi ve elestirel diisiinmeyi engelleyen
faktorler hakkinda Ogrenci gorislerini belirlemeyi hedeflemektedir. Calismanin ilk
asamasinda, Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi'nde sinif gretmenligi ve
Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinde son smifta 6grenim goren Ogrencilere Kokdemir
(2003)’in uyarladigi Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi uygulanmistir.
Ardindan, elestirel diistinmenin engelleri konusunda bilgi toplamak amaciyla, 14 6grenci

ile iki grup halinde odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Arastirmanin bulgularina
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gore, 0grencilerin genel olarak diisiik elestirel diistinme seviyelerine sahip oldugu, ayrica,
en yiiksek elestirel diisiinme egiliminin agik fikirlilik alt boyutunda, en diisiik elestirel
diistinme seviyesinin ise sistematiklik alt boyutunda oldugu goriilmiistiir. Elestirel
diistinmenin Oniindeki engeller arasinda, Ozellikle geleneksel ve ezberci egitim
anlayisinin stirmesi 6ne ¢ikmaistir.

Timkaya ve Aybek (2008) arastirmasinda, tniversite Ogrencilerinin sosyo-
demografik nitelikleri ve elestirel diisiinme aliskanliklar arasindaki baglantiy1 inceleme
hedeflenmistir. Arastirma, 2006-2007 bahar yariyilinda Cukurova Universitesi'nde
O0grenim goéren 353 gonilli 6grenciyle gergeklestirilmistir. Calismada, California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmistir. Veri analizi
sirasinda tek yonlii varyans analizi ve asamali regresyon analizi yontemleri
uygulanmigtir. Belirlenen farklarin hangi gruplardan tiiredigini ortaya koymak igin
Scheffe F testi kullanilmigtir. Sonuglar, 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerinin
"anne egitim diizeyi", "anne-baba tutumlarinin algilanisi" ve "algilanan dominant kisilik
ozelligi" degiskenleri ile anlamli farklar gdsterdigini ortaya koymustur.

Besoluk ve Onder (2010) calismalarinda &gretmen adaylarmin  6grenme
bi¢cimlerini, 6grenme modellerini ve elestirel diisiinme aligkanliklari incelemislerdir.
Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi veri toplama araglari iginde yer almustir.
Sonuglar, 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimlerinin ¢ogunlukla orta ve diisiik
diizeylerde seyrettigini ve tercih ettikleri 6grenme stillerinin biiyiik oranda devinimsel,
bireysel ve isitsel oldugunu ortaya koymustur. Ogretmen adaylarmin dokunsal ve
devinimsel 6grenme stilleri ve elestirel diisiinme egilimleri ile derin 6grenme yaklagimi
arasinda olumlu bir iliski tespit edilmistir. Ancak, ylizeysel 6grenme yaklagimi ile
elestirel diisiinme aliskanliklar1 arasinda negatif bir baglanti gézlemlenmistir.

Giliven ve Kiiriim (2008), ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri ve elestirel
diistinme egilimleri arasindaki etkilesimi tespit etmek i¢in 2003—2004 akademik yilinda
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde egitim alan 251 6grencinin katilimi ile bir
arastirma yapmistir. Tarama modeli kullanilarak yapilan bu ¢alismanin sonuglarina gore,
ogretmen adaylarinin biiyiik gogunlugu ¢oziimleyici ve doniistiiriicii 6grenme stillerine
sahip oldugu, bu 6grenme stilleri ve elestirel diisiinme egilimleri tizerinde belirli bir
baglant1 bulundugu saptanmustir.

Emir (2012) tarafindan yapilan arastirmanin temel amaci egitim fakiiltesi

ogrencilerinin elestirel diisinme egilimlerinin  ¢esitli degiskenlere gore degisip
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degismedigini incelemektir. Istanbul Universitesindeki Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi'nde egitim alan 279 dordiincii simf O6grenci grubu ile gerceklestirilen
arastirmada, ogrencilerin cinsiyet dagilimi ve yaslar1 incelenmistir. Veriler, Tirkce'ye
uyarlanmis ve giivenirlik oran1 0.89 olan Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
ile toplanmistir. Aragtirma bulgularina gore, d6grencilerin anabilim dalina bagli olarak
sistematiklik haricindeki alt boyutlarda, cinsiyete bagl olarak dogruyu arama otesindeki
boyutlarda ve 6grenim performansina dayali elestirel diisiinme egilimlerinde belirgin bir
farklilik saptanmamustir.

Kuvag ve Kog¢ (2014) arastirmasinin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek ve bu egilimleri yas, cinsiyet, sinif diizeyi gibi
degiskenler agisindan incelemektir. Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimlerinin orta seviyede oldugu belirlenmistir. Yas degiskeni
acisindan, KEDEO toplam ve alt boyut puanlarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Cinsiyet degiskeninde ise, a¢ik fikirlilik ve dogruyu arama alt boyutlarinda kiz 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Ayrica, KEDEO toplam ve alt boyut
puanlar1 sinif diizeyine gore incelendiginde, meraklilik ve kendine giiven disindaki alt
boyutlarda anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Kartal (2012) calismasmnin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel
diistinme egilimlerini incelemektir. Bu ¢alisma, tarama modelinde yiiriitiilen ve betimsel
arastirma niteliginde olan bir c¢alismadir. Calisma grubu, amaghi O6rnekleme
yontemlerinden benzer durum Orneklemesi kullanilarak belirlenmistir. Arastirma
bulgularina gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilimleri genellikle
orta seviyenin yiizde 60'indan fazladur.

Timkaya (2011) calismasinda fen bilimleri Ogrencilerinin elestirel diisiinme
egilimleri ile 6grenme stillerini incelemeyi hedeflemistir. Arastirmanin 6rneklemini
kimya, fizik biyoloji ve matematik boliimlerinden toplamda 650 6grenci olusturmustur.
Bagimsiz gruplar t testi sonuglarinda, elestirel diisiinme egilimlerinin belirli alt
boyutlarinda cinsiyetler arasinda anlamli farkliliklar gozlemlenmistir. Arastirma,
Ogrencilerin basar1 diizeyi arttikca elestirel diisiinme egilimlerinin de ytikseldigini,
basarilar1 diistiikce elestirel diisiinme egilimlerinin azaldigin1 ortaya koymustur.
Aragtirma bulgulari, 6grencilerin yarisindan fazlasinin (%52,6) 6ztimseyen, %29.4'liniin
ayristiran, %10.5'inin degistiren ve %7.5'inin yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugunu

gostermistir.
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Kiigiik ve Uzun (2013) ¢alismasinin amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin elestirel
diistiinme ve alt boyutlardaki egilim diizeylerini belirlemek, elestirel diisiinme egilimi ile
alt boyutlar arasindaki iliskileri incelemek ve elestirel diistinme egiliminin cinsiyet, siif
ve mezun olunan okul tiirti agisindan farklilik gosterip gostermedigini saptamaktir.
Arastirmanin  verileri, California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi kullanilarak
toplanmigtir. Calisma sonucunda, miizik dgretmeni adaylarin genel elestirel diisiinme
ve alt boyutlarinda orta diizeyde bir egilime sahip oldugu belirtilmistir. Miizik 6gretmeni
adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyet ve siif degiskenlerine gore degisiklik
gostermemistir. Ancak, genel lise mezunu 6gretmen adaylarinin, Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesi mezunu Ogretmen adaylarina kiyasla daha yiiksek elestirel diisiinme egilimine
sahip oldugu bulunmustur.

Yiiksel, Uzun ve Dost’un (2013) calismasinin temel amaci, matematik dgretmen
adaylarimin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemek ve bu egilimleri gesitli degiskenler
bakimindananaliz etmektir. Bu kapsamda, Ankara'daki bir devlet iiniversitesinde egitim
alan matematik 6gretmen adaylarina Facione ve digerleri tarafindan 1998'de gelistirilen
California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi uygulanmistir. Katilimcilara dlgegin yan
sira demografik bilgilerini iceren bir form da dagitilmistir. Arastirma sonucunda,
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin genel olarak diisiik seviyede oldugu
ve cinsiyet, sinif diizeyi veya mezun olunan lise tiiriine gore anlaml fark gdstermedigi
bulunmustur.

Tirniiklli ve Yesildere (2005) arastirmasi, ilkogretim matematik Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilim ve becerilerini belirlemeyi hedeflemektedir. Yapilan
veri analizi sonuglari, dgretmen adaylarinin elestirel diisinme becerilerinin olumlu
sekilde oldugunu, ancak yeterli derecede yiiksek olmadigini gostermektedir. Bununla
birlikte, elestirel diisinme egilim Ol¢eginden elde edilen sonuglar ile matematiksel
elestirel diistinme problemi sonuglar1 arasinda bir uyumluluk gézlemlenmistir. Bu
bulgular dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin gii¢lii yonleri ve gelistirilmesi gereken
alanlar1 daha net bir sekilde ortaya konmustur.

Gok ve Erdogan (2011) arastirmasinm amaci, Smmf Ogretmenligi Ana Bilim
Dalinda birinci simif 6grencisi olan 6grencilerin yaratict diisiinme diizeyleri ile elestirel
diistinme egilimlerini farkli degiskenler agisindan incelemektir. Ayrica, 6grencilerin
yaratici diisiinme diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki Iliskinin

belirlenmesi hedeflenmistir. Veri toplama, analiz ve yorumlama siireclerinde, nicel
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arastirma yontemi tercih edilmistir. Bu ¢alisma, betimsel bir yaklasima sahiptir. Sonuglar,
yaratici diisiincenin cinsiyet, akademik basari ve anne egitim durumu gibi degiskenlerden
etkilendigini, ancak mezun olunan lise tiiri veya baba egitim durumu gibi faktérlerden
etkilenmedigini gdstermektedir. Ote yandan, elestirel diisiinmenin incelenen
degiskenlerden herhangi birinden etkilenmedigi bulunmustur.

Bayrak (2014) tarafindan yapilan arastirma, Ogretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik diizeylerini ve elestirel diisiinme egilimlerini incelemeyi amaglamaktadir.
Bu arastirmada, veriler Kalifornia Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi kullanilarak
toplanmustir. Arastirmanin  ¢alisma grubunu Yildiz Teknik Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim goren lisans 6grencileri olusturmustur. Aragtirma sonuglarina gore,
bilgi okuryazarlik puanlarmin sinif diizeyine gore degistigi ve dordiincii sinif 6gretmen
adaylarinin en yiiksek ortalamayi elde ettigi belirlenmistir. Ayrica, elestirel diisiinme
puanlarinin bilgi okuryazarligi puanlarini anlamli bir sekilde 6ngordiigii tespit edilmistir.
Elestirel diistinme egilim puanlarinin en yiiksek oldugu 6gretmen adayi grubunun ti¢iincii
smiflarda oldugu goriiliirken, genel olarak 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme egilim
ve diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Cinsiyete gore, bilgi okuryazarlik ve
elestirel diisiinme egilim puanlarinda bir degisiklik bulunmamustir.

Giines, Barig ve Kirbaslar (2013) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim fen
bilgisi 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme egilimleri ve matematik okuryazarlig1 6z-
yeterlik seviyeleri arasindaki iligki incelenmistir. Egitim Fakiiltesi'nde Fen Bilgisi Egitimi
programinda 6grenim goren dgretmen adaylara Kaliforniya Elestirel Diigiinme Egilimi
Olgegi uygulanmistir (Giines, 2013). SPSS 16.0 ile yapilan veri analizinde, matematik
okuryazarlig1 6z-yeterlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda olumlu ve
anlaml1 bagoldugu rapor edilmistir.

Acun, Demir ve Go6z (2010) yaptiklar1 arastirmada, Ogretmen adaylarinin
vatandaslik yeterlilikleri ile elestirel diislinme becerileri arasindaki baglantiyi
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin vatandaslik yeterlilikleri
ile elestirel diisiinme becerileri arasinda orta derecede baglanti bulundugu tespit
edilmistir.

Karadeniz (2006), ogretmen tutumlarinin ogrencilerin  elestirel diistinme
becerilerine etkisini incelemistir. Calismada 6gretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimine

olumlu baktiklar1 ancak Ogretim programini engel olarak gordiikleri rapor edilmistir.
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Ayrica, kadin 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi daha fazla desteklemeye ¢abaladiklari
belirlenmistir.

Koray ve Hacer (2006), 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri ve elestirel diisiinme
becerileri arasindaki baglantiyr arastirmiglardir. Sonuglar, sosyal bilgiler 6gretmenligi
boliimiinde egitim alan 6grencilerin soyut kavramsallastirma 6grenme stili ile elestirel
diisinme becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugunu goéstermektedir. Ayrica, sosyal
boliimii 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.

Ozdemir (2005) {iniversite dgrencilerinin elestirel diisinme becerilerinin farkli
degiskenlere gore nasil degistigi incelemistir. Arastirma, Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde 6grenim goren 128 katilimce1 ile yapilmistir. Elestirel diisiinme becerilerini
Olgmek icin bir tutum Olgegi kullanilmis ve elde edilen veriler analizi SPSS-11
istatistiksel program araciligtyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin
elestirel diisiinme yeteneklerinin orta seviyede oldugunu ve bu yeteneklerin dogum yeri,
cinsiyet, ebeveynlerin egitim durumu ve gelir diizeyi gibi degiskenlere bagli olarak
belirgin bir fark olmadigin1 ortaya koymustur.

Bilgin ve Eldeleklioglu (2007)’nun yaptiklar1 arastirmada, Tirkiye'deki geg
ergenlik donemindeki tiniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri incelenmistir.
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik boliimiinde egitim alan 39 6grenci katilmistir.
Calismada, iki tartisma grubu olusturulmus ve bes hafta siiresince belirlenen konular
tartismak iizere beser kisilik gruplar kurulmustur. Ilk gruptan konuyu savunmalari,
sonraki gruptan ise ayni mesele tizerinde karsit goriis belirtmeleri talep edilmistir.
Tartismalar arastirmaci tarafindan kaydedilmis ve daha sonra igerik analizi yapilmustir.
Analiz sonucunda, ergenlerin tartismalar sirasinda daha ¢ok duygusal konusma yaptiklar
ve elestirel diisiinme becerilerinin yeterince gelismedigi sonucuna varilmistir.

Akar (2007) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezinde sinif 6gretmenligi boliimiinde
O0grenim goren dgrenciler tlizerinde bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme beceri
diizeyleri incelenmistir. Elestirel diisiinme becerileri CEDTDX (Cornell Elestirel
Diisiinme Testi Diizey X) testi kullanilarak dl¢iilmiistiir. Sonuglar, 6gretmen adaylarinin
bu becerilerde arzu edilen seviyede olmadigini1 gostermektedir. Ayrica, elestirel diisiinme
becerileri ve bilimsel siire¢ becerileri arasinda gligsiiz bir baglanti bulunmustur. Sinif

degiskeninin farkliliklara neden oldugu belirlenmistir. Ancak, 6gretmen adaylarinin
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cinsiyet, mezun olunan lise tiiri ve ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri elestirel
diisiinme becerileri lizerinde bir farklilik olusturmamastir.

Giilveren (2007) egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diistinme becerileri ile
bunu etkileyen faktorleri incelemistir. Ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme becerileri
ile cinsiyet, boliim, 6grencinin mezun oldugu okul ve 6gretim tiirli, siif, ebeveynlerin
egitim durumu ve meslekleri, ailenin gelir diizeyi, akademik ortalama ve yaslari
arasindaki baglantilar detayli bir sekilde incelenmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerini saptamak igin arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme Testi kullanilmustir.
Yapilan analizler sonucu, egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerinin
yeterince gelismedigi, kiz 6grencilerin bu becerilerde daha basarili oldugu ve 6grencilerin
akademik basarilarinin elestirel diistinme becerilerini etkiledigi belirlenmistir.

Tok (2008) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
yaratici diislinme, problem ¢dzme Ve elestirel diisiinme becerileri {izerindeki diisiinme
becerileri egitim programimin etkileri arastirilmistir. Orneklem olarak 4. sinif okul éncesi
ogretmen adaylar1 se¢ilmistir. Elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek i¢in Watson Glasser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi uygulanmstir. Bulgular incelendiginde, deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin elestirel akil yiiriitme giicii, problem ¢6zme Ve yaratici
diisiinme becerilerinin kontrol grubuna gore artis gosterdigi belirlenmistir. Ogretmen
adaylari, uygulanan egitim programimin kendilerini olumlu yonde gelistirdigini
diistinmektedir.

Yoldas (2009)’m yaptig1 calismada, Cevre Bilimi Dersinin elestirel diisiinme
becerilerini igeren 6gretiminin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerileri, erisileri
Ve ¢evre tutumlari iizerindeki etkisi incelenmistir. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi'nde 2. sinif 6grencileri lizerinde yapilan arastirmada, deney grubuna elestirel
diistinmeyi igeren etkinlikler gerceklestirilmis, kontrol grubuna ise standart 6gretim
yontemi kullanilmistir. Sonuglar, elestirel diisiinme yeteneklerini kapsayan egitimin,
ogrencilerin elestirel diistinme berileri, erisileri ve ¢evre tutumlar iizerinde olumlu etkiler
yarattigin1 gostermistir.

Deniz (2009) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme beceri
diizeylerine yonelik calismada, Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme becerileri incelenmistir. Hacettepe Universitesi {lkdgretim Boliimii'nde okuyan
Ogretmen adaylarindan olusan orneklem {izerinde yapilan ¢alismada, Watson-Glaser
Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi kullanilarak veri toplanmistir. Sonugta, dgretmen
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adaylarmin elestirel diisiinme becerilerinin genel olarak orta seviyede oldugunu
gosterilmistir. Ayrica, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali son sinif 6gretmen adaylarinin,
birinci siif 6grencilerinden daha tstiin elestirel diisiinme becerisine sahip oldugu

saptanmistir.

2.3.2. Kazakistan’daki elestirel diisiinme ile ilgili calismalar

Kazakistan’daki elestirel diisinme ile ilgili arastirmalar icerisinde yer alan ilk
calisma "Okul Cocuklarmin Elestirel Diisiinme Yeteneklerinin Gelistirilmesi" olarak
basliklandirilmigtir. Bu ¢aligmada, matematik okuma da dahil olmak tizere 6grencilerin
genel okumalar: siirecinde elestirel tutumlarinin diisiik olmasinin nedenleri belirtilmis,
elestirel diisiinmenin 6nemi ve bunun i¢in matematik dersinde neler yapilabilecegini
aciklanmis, ancak ogrencilerin elestirel diistinme becerilerini 6lgmek i¢in herhangi bir
arag kullanilmamustir (Zaitzhanova, 2020).

Sonraki ¢alisma, "Kimya derslerinde Elestirel Diisiinme Gelistirme Teknolojisinin
Kullanim1" baghgmi tasimaktadir. Calismada elestirel diisiinme teknolojisi kimya
derslerinde nasil kullanilacagina yonelik kullanim 6rnegi verilmistir (Mukhambetalieva
ve Mukanova, 2023). Calismada, kimya derslerinde elestirel diisinmeyi gelistirme
teknolojisinin 6nemi agiklanmistir. Elestirel diisiinme teknolojisi, 6grencinin tanimsal ve
iiretken gelisimindeki 6nemli bir yontemdir. Kimya derslerinde bu teknolojinin 6nemi ve
ozellikleri vurgulanmistir. Kimya derslerinde elestirel diistinme teknolojisinin nasil
kullanildig1r orneklerle agiklanmistir ve elestirel diisiinme yonteminin diizenlenme
asamalart belirli yontemlerle gosterilmistir. Kimya derslerinde elestirel diigiinme
teknolojisinin kullanilmasi, kimyay1 anlamak igin oldukga etkilidir. Kimya derslerinde
sadece konu igerigini 6gretmekle kalmayip, konu igerigi araciligiyla 6grencilerin tanisal
ve lretken yeteneklerini gelistirmede elestirel diisiinme teknolojisinin sagladig faydalar
coktur. Elestirel diisiinme teknolojisinin kimya derslerinde farkli ddev tiirleriyle nasil
kullanilacagi bu makalede agiklanmistir (Mukhambetalieva ve Mukanova, 2023).

"Almati'daki tniversite Ogrencilerinin elestirel diisinme farkindaliklarinin
izlenmesi" ¢aligmasinda ise elestirel diisiinme becerilerini inceleme degil, ancak bu
konuda ne kadar bilgi sahibi olduklar1 incelemistir (Kabysheva vd, 2021). "Universitede
egitim siirecinde gelecek c¢evirmenlerin elestirel diislincenin gelistirilmesi" baslikl
calismada gelecegin ¢evirmenlerinin elestirel diisiincesini gelistirme sorunu kuramsal

olarak ele alinmaktadir (Rahmatulina, 2018).
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"Elestirel Diisiinme Becerileri: Ingiliz ve Kazak Ogrencilerin Karsilastirmali Bir
Calismast" isimli ¢aligmada karsilagtirmali bir analiz yoluyla Kazakistan'daki tiniversite
calisanlarmin yam1 sira Kazak ve Ingiliz 6grenciler arasinda elestirel diisiinme
becerilerinin degerlendirilmesine ve 6z-degerlendirmesine yer verilmistir. Veriler,
Londra'daki Brunel Universitesi Isletme Fakiiltesi'nde arastirma Staji sirasinda yapilan
anketler ve goriismeler yoluyla elde edilmistir. Calismada elestirel diisiinme
yeteneklerinin degerlendirilmesinde bir milletin entelektiicl potansiyelinin, egitim ve
bilim sistemlerinin etkinligine ve Ozellikle yasam boyunca bilgi ve yeterliliklerin
gelistirilmesi i¢in 6n kosullar1 olusturan uzmanlarin elestirel diisiinme yetenegine bagli
oldugu gosterilmektedir. Arastirmanin sonuglari: Ingiliz 6grencilerin elestirel diisiinme
(ED) hakkinda Kazak 6grencilere gore daha fazla bilgi sahibi olduklari; her iki iilkedeki
ogrenciler ¢cogu durumda ED'yi “analiz” ile iligskilendirmektedir (Altonayan, Sultan ve
Abildayeva, 2016).

Elestirel Diisiinmenin Temel Ilkeleri ve Yontemleri Entelektiiel Gelisimdeki Rolii
olarak adlandirilan ¢aligma 2020 yilinda Tanatarova ve Kozhanova tarafindan yapilmistir.
Bu makalede, ogrencilerin zihinsel gelisiminde Onemli bir rol oynayan elestirel
diistinmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Elestirel diistinme, elestirilerden yola ¢ikarak
sonuglar ¢ikarma, degerlendirme, karar verme ve sorunlarin ¢6ziimiine yonelik olarak,
onerilerde bulunma ve ¢ikarimlar yapma siireci olarak tanimlanmistir. Bilimsel arastirma
temelinde, 6rnek diislincenin temel prensipleri ve yontemleri incelenmistir (Tanatarova
ve Kozhanova, 2020).

“Kimyada Elestirel Diisiinmeyi  Gelistirme  Stratejileri”  ¢alismasinda,
ortaokullardaki kritik diistinme becerilerinin gelisimini etkileyen, yontemsel bir
improvizasyona dayali pratik eylemler ele alinmaktadir (Abdurazova, Kairbekova ve
Raiymbekov, 2019). Kimya alaninda 6gretmenlerin ortaokul 6grencilerinde elestirel
diisinme becerilerini  gelistirme faaliyetleri incelenmistir. Makalede, elestirel
diistinmenin tanimlanmasi, degerlendirilmesi ve arastirilmasina iliskin temel kavramsal
ve metodolojik sorunlar, ¢ocuklarin yaratici ve elestirel diisiinmelerini incelemek i¢in
kimya bilgisinin 6nemi de yansitilmistir. Elestirel diisiinme gelistirme teknolojisinin
olumlu yonleri ve bu teknolojinin 6zellikleri de gosterilmistir. "Insert", "klasor" ve
"senkvey" yontemlerinin onemi vurgulanmaktadir. Insert, yeni bilgiyle calisirken
kullanilan okuma ve yazma yoluyla elestirel diisinme teknolojisinin bir ydéntemidir. ilk

olarak, belirli bir seyi agikliga kavusturur, yani sorgulama asamasi i¢in gereklidir.
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Ikincisi, metinden yeni bilgi ¢ikarilmasina olanaktanir bu, anlama siirecine katkida
bulunur. Ugiincii olarak, bilgiyi derinlemesine analiz etmeyi, etkilesimli tartismay1 saglar,
bu da diisinme veya yansitma asamasinda faydalidir (Abdurazova, Kairbekova ve
Raiymbekov, 2019). Klasor, bilgileri grafiksel bir temsil olan bir sema seklinde
diizenleyen ve aralarindaki tiim iliskileri gosteren temel anlamsal birimleri igerir. Bu,
okuma materyalini diizenlemek ve 6zetlemek i¢in kullanilan bir yazidir (Abdurazova,
Kairbekova ve Raiymbekov, 2019). Senkveyin yazimi, okutulan konuda en onemli
unsurlart belirleyip, onlari ayirma, analiz etme, ¢oziimleme ve sonuglandirma ve
Ozetleme yazmanin temel prensiplerine dayanan serbest bir yaratici, metodik yaklasimdir
(Abdurazova, Kairbekova ve Raiymbekov, 2019).

Kumarev ve Karmanova’nin “Okullarda Ogrencilerde Elestirel Diisiinmeyi
Gelistirmek: Modern Egitimin Onemli Bir Bileseni” ¢alismas1 2024 yilinda yapilmistir.
Bu arastirmanin konusu, okul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisidir. Makalede,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminin gliniimiiz diinyasinda ne kadar
onemli oldugu gerekgelendirilmistir. Elestirel diisiinme becerileri, egitim kurumlarindan
mezun olan basarili bireylerin en 6nemli 6zelliklerinden biridir. Bu nedenle, bu
becerilerin degerlendirme kriterlerinin devlet egitim standartlarinda yansitilmasi: gerekli
goriilmektedir. Bu sorunun ¢o6ziim yollarindan biri olarak, makalede uluslararasi
toplumun bu konudaki yaklasimi, Kazakistan okul egitiminde elestirel diisiinmenin
gelistirilmesini  gerceklestirme yolu olarak analiz edilmistir. Elestirel diisiinme
becerilerinin gelisim kriterlerini belirlemek igin bir dizi gereklilik tanimlanmaya
calisiimis ve devlet genel egitim standardini hazirlayan yazarlar tarafindan kullanilacak
bazi elestirel diisinme degerlendirme yontemleri Onerilmistir. Arastirmanin amaci,
onerilen degerlendirme kriterlerinin uluslararasi deneyimde test edilmesi ve olumlu
sonuglar vermesiyle gerceklestirilmistir. Bu sonuglar egitim calisanlar1 ve pedagojik
fakiiltelerin 6grencileri tarafindan kullanilabilir oldugunu ortaya koymustur (Kumarev ve
Karmanova, 2024).

llgili alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de dgrencilerin, 6gretmen adaylarmin ve
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6l¢en ve bunlari ¢esitli degiskenler agisindan
inceleyen ¢ok sayida ¢alismaya rastlanmistir. Oysa Kazakistan’da elestirel diisiinme
becerisi 6l¢gmeyi hedefleyen bir arastirmaya rastlanmadig: gibi bir 6l¢ek ¢alismasina da

rastlanmamistir. Bununla birlikte Tiirkiye ve Kazakistan’daki 6gretmen adaylarinin
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elestirel diisiinme becerilerinin  karsilastirildign  kiiltiirleraras1  bir ¢alismaya da

rastlanmamustir.

2.3.3. Elestirel diisiinme ile ilgili Kiiltiirlerarasi Karsilastirma ¢alismalar

Elestirel diistinme becerisini 6lgmenin ve gelistirmenin her {ilke i¢in 6nemli
konulardan biri oldugu sodylenebilir. Bu béliimde, diinyadaki ¢esitli tilkelerde yapilan,
eklestirel diistinme becerisine yonelik iilkeler arasinda ¢esitli alanlarda karsilastirmalar
yapan ¢alismalardan 6rnekler sunulmustur.

Double, EI Masri, Grane ve Hopfenbeck tarafindan 2023 yilinda Uluslararasi
Bakalorya (UB) ogrencilerinin elestirel diisinme becerilerinin akranlarindan 6nemli
Olgiide farkli olup olmadigini degerlendiren bir arastirma yapilmistir. Bu calismada,
Avustralya, Ingiltere ve Norveg'te UB veya esdeger ulusal diploma programlarina kayitl
11. smif ve 12. simif 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri incelenmistir. Elestirel
diisiinme, Cornell Elestirel Diistinme Testi kullanilarak degerlendirilmistir. Biligsel
yetenek, kisilik ve ebeveyn egitimi gibi onceden var olan farkliliklar ¢ok seviyeli
modelleme ile kontrol edildikten sonra, UB 6grencilerinde 6nemli 6l¢iide daha yiiksek
elestirel diisiinme gozlemlenmistir. Sonuglar, UB 06grencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin anlamli derecede daha ytliksek oldugunu ve bu avantajin UB programina
katilan ve katilmayan Ogrenciler arasindaki oOnceden var olan farkliliklarla
aciklanamayacagini gostermektedir.

Basinda Prashant Loyalka, Ou Lydia Liu olan farkli milletlerden olusan bir¢ok
arastirmacilar tarafindan 2021 yilinda kapsamli bir calisma yapilmistir. Bu arastirma, Cin,
Hindistan, Rusya ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bilgisayar bilimi ve elektrik
miithendisligi 6grencilerinin beceri diizeylerini ve bu becerilerin dort yillik egitim
siirecinde nasil gelistigini uzunlamasina veri toplayarak analiz etmeyi amaglamaktadir.
Bu sekilde, farkli iilkeler ve kurumsal secicilik diizeyleri arasinda beceri kazanimlarinda
mevcut olan farkliliklar hakkinda dogrudan kanit saglanmasi hedeflenmistir. Amerika
Birlesik Devletleri ile karsilastirildiginda, Cin, Hindistan ve Rusya'daki 6grencilerin dort
yillik egitim siirecinde elestirel diisiinme beceri diizeylerinin anlamli bir gelisim
gostermedigi bulunmustur. Ayrica Hindistan ve Rusya'daki dgrenciler ilk iki y1l boyunca
akademik beceriler kazanirken, Cin'deki 6grencilerin bu siiregte benzer bir kazanim
gostermedigi tespit edilmistir. Ulkeler ve kurumsal segicilik diizeyleri arasinda belirgin

farkliliklar oldugu saptanmistir. Bu farkliliklar, STEM alanindaki iiniversite
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Ogrencilerinin uluslararas1 rekabet giici hakkinda Onemli ipuglart sunmaktadir.
Caligmanin bulgulart kurumsal segiciligin Ogrencilerin beceri kazanimlar1 tizerinde
onemli bir etkisi oldugunu gostermektedir (Loyalka vd. 2021).

Hu Lianging (2020) ve arkadaslar tarafindan yapilan c¢alisma dil faktoriiniin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine ne lgiide katkida bulundugunu tespit etmeyi
amagclamigtir. Aragtirmada ayn1 programda 6grenim goren lisans son sinif 6grencilerinin
elestirel diisinme (ED) beceri ve yetenekleri, modifiye edilmis bir Watson-Glaser
Elestirel Diisiinme Degerlendirme anketi kullanilarak test edilmistir. Ogrenciler iki gruba
ayrilmistir: Cince egitimli bir grup ve anadili Ingilizce olan ve Ingiliz egitimli bir grup.
Sonuglar, Ingilizce konusan dgrencilerin genel ED becerilerinin Cinli grencilerden daha
yiiksek oldugunu ve oOzellikle degerlendirmenin belirli yonlerinde daha basarili
olduklarin1 gostermistir. Ayrica Cinli 6grencilerin degerlendirmeyi kendi ana dillerinde
tamamladiklarinda daha iyi performans gosterdikleri tespit edilmistir.

M.M. Grosser ve B.J.J. Lombard’in (2008) gerceklestirdigi calismanin iki ana
amaci vardir: Birincisi, Watson-Glaser Elestirel Diisiinme Degerlendirmesi araciligiyla
Giiney Afrika'daki bir liniversitede okuyan 114 birinci sinif 6gretmen adayinin elestirel
diisiinme becerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Ikincisi, dgretmen adaylarindan olusan bu
grubun elestirel diisiinme becerileri ile farkli kiiltiirleri arasindaki iliskiye dair bulgular
ortaya koymaktir. Arastirmaya katilan 6rneklem, farkl: kiiltiirel gruplar temsil eden 114
birinci sinif Ogrencisinden olusmaktadir. Afrika kiiltiiriinii temsil eden Ogrenciler,
agirlikli olarak Sesotho dilini konusan siyahi 6grencilerdir. Bati kiiltiiriinii ise Afrikanca
ve Ingilizce konusan beyaz dgrenciler temsil etmektedir. Arastirma sonucunda 6gretmen
adaylarinin 6nemli bir kisminin elestirel diistinme becerilerini uygulama konusunda
heniiz 12. siif diizeyinde islev gormedigi ortaya konulmustur. Orneklemin elestirel
diistinme becerilerini yerine getirmedeki yetersizligi bu arastirmadan agikca
anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarmin cesitli kiiltiirel diinyalarinin onlar1 elestirel
diisinme becerilerini kullanmaya hazirlamadigi goriilmektedir. Giiney Afrikali
ogrenciler, iki norm grubundan (6gretmen adaylar1 ve 12. siif diizeyi) 6nemli 6l¢iide
daha diisiik performans gostermistir. Ozellikle, Bat1 kiiltiiriinii temsil eden 6grenci grubu
ile Afrika kiiltiirlinii temsil eden 6grenci grubu arasindaki test sonuglarindaki 6nemli fark
dikkat c¢ekicidir.

Agnes Tiwari, Alan Avery ve Patrick Lai (2003) tarafindan gerceklestirilen

calismanin temel amaci Cinli ve Avustralyali hemsirelik 6grencilerinin elestirel diistinme
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egilimlerini karsilagtirmaktir. Calismada biri Hong Kong'da digeri Avustralya'da olmak
tizere iki tiniversitede iki grup hemsirelik 6grencisi ile kesitsel bir tasarim kullanilmistir.
Elestirel diisiinme egilimi Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi (KEDEO)
kullanilarak Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda iki 6grenci grubu arasinda elestirel
diistinme egilimi acisindan anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Hong Konglu Cinli
ogrenciler KEDEO toplam ortalama puaninda elestirel diisiinmeye yonelik olumlu bir
egilim gostermezken, Avustralyali 6grenciler olumlu bir egilim gdstermistir. KEDEOQ alt
Olcek ortalama puanlarinda da gruplar arasinda benzerlikler ve farkliliklar kaydedilmistir.
Bulgular, Hong Konglu Cinli ve Avustralyali hemsirelik Ogrencileri arasindaki
farkliliklar1 ve benzerlikleri ortaya koyarak elestirel diisiinme alanyazinina katkida
bulunmaktadir.

Korkmaz (2023) ve arkadaslari tarafindan yapilan arastirmanin amaci, Amerika
Birlesik Devletleri (ABD), Almanya ve Birlesik Krallik'm (BK) ekonomik kosullari,
egitime yaptiklar1 yatirnmlar ve egitim Dbasarilar1 ile Tirkiye'deki durumu
karsilagtirmaktir. Bu caligsmada, karsilagtirmali egitim yaklasimlarindan yatay yontem
kullanilarak onemli uluslararas1 raporlar incelenmis ve belirlenen bazi parametreler
toplanarak karsilastirilmistir. Egitimde niteligin yiksekligini 6lgmek iizere gelistirilen
baz1 egitim gostergelerinde elestirel diisiinme becerileri de yer almistir. Arastirma
bulgular1 sonucunda ABD, Almanya ve Birlesik Krallik'in elestirel diisiinme becerilerine
en ¢ok yatirim yapan iilkeler arasinda yer aldig1 belirlenmistir; ABD'nin 5.2, Almanya'nin
5.1 ve Birlesik Krallik'in 5.0 puanlari, bu iilkelerin bu alanda ne kadar yakin diizeyde
olduklarimi ortaya koymaktadir. Ote yandan, Tiirkiye'nin elestirel diisiinme (2.3) ve aykir1
diisiinceye onem verme diizeyi (3) oldukca diisiik kalmistir. Tiirkiye nin egitime yaptigi
yatirimlarin, nitelikli egitim gostergelerinin ve PISA basar1 puanlarinin diger iilkelere

kiyasla oldukga diisiik oldugu goze ¢arpmaktadir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu calisma iligkisel tarama modeli kullanilarak yiriitilmistiir. Genel tarama
modeli, durumlar ve olaylar hakkinda nicel veriler elde etmek ve cesitli istatistikler
iiretmek amaciyla bireylere sorular yoneltilerek anket ve goriismeler yoluyla veri toplama
yontemidir. Bu tiir arastirmalar genellikle evreni temsil eden bir drneklem {izerinde
yiritiiliir (Fowler, 1993). Tarama aragtirmalari1 bes asamada gergeklestirilir: 1) Problemin
tanimlanmasi, 2) hedef kitlenin belirlenmesi, 3) veri toplama araglarinin gelistirilmesi, 4)
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, 5) analiz sonuglarinin yorumlanmast ve
degerlendirilmesi (Fraenkel ve Wallen, 1990; akt. Karakaya, 2014). Biiyiikoztiirk ve
ditierlerine (2020) gore, tarama modelleri, yalnizca bir degiskenin ya da degiskenlerin tek
tek ele alindig: tekil tarama modelleri, ya da iki veya daha fazla degiskenin arasindaki
iliskilerin belirlenmesi amaciyla incelendigi iliskisel tarama modelleri olarak ikiye
ayrilmaktadir. Arastirmada Tirkiye’de ve Kazakistan’da ¢alismaya katilan 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerileri diizeyleri belirlenmis ikisi arasinda cinsiyet, sinif
diizeyi ve devam ettikleri program degiskenlerine gore karsilagtirma calismasi

yapilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde egitim
almakta olan dgretmen adaylar ile Kazak Ulusal Pedagoji Universite nin 6gretmen adayi
ogrencileri olusturmaktadir. Bu orneklem seckisiz olmayan o6rnekleme ydntemleri
icindeki uygun 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir. Uygun 6rnekleme, arastirmacinin veri
toplamay1 kolaylikla gergeklestirebilecegi bir drneklem se¢mesidir (Biiyiikoztiirk vd,
2020). Bu tiir bir oOrnekleme yaklasiminda arastirmaci, talep edilen o6rneklem
biiytikliigiine erisene kadar erisimi en basit olan yanitlayicilardan baslayarak 6rneklemini
olusturur. Bu strateji, katilimcilarla iletisim kurmayi ve oOrneklemin belirlenmesini
hizlandirmayr amaglar (Ektirici, 2016). Cesitli 6gretmen egitimi programlarinda egitim
alan 1., 2., 3. ve 4. siif 6gretmen adaylar1 iginde Anadolu Universitesi’nde 358 6gretmen
aday1, Kazak Ulusal Pedagoji Universitesi’nde 300 6gretmen aday: calismaya goniillii
olarak katilmiglardir.

Tiirkge olan 6lgme aracinin Kazak¢a’ya uyarlama ¢alismalari sirasinda ise Tiirkge

ve Kazakea dillerini iyi derecede bilen Eskisehir’de 6grenim goren liniversite 6grencileri
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calisma grubunda yer almaktadir. Once 5 kisilik grupla Kazak dilindeki 6l¢egin anlasilir

olup olmadigr incelenmistir. Ardindan 30 {iniversite Ogrencisi ile dilsel esdegerlik

calismasi yapilmistir. Toplamda 693 kisi bu arastirmaya katilmistir.

Kazakistan ¢alisma grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin cinsiyete, programa ve

smif diizeyine gore dagilimlar: Tablo 3.1, Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’te sunulmustur.

Tablo 3.1. Kazakistan'da calismaya katilan égretmen adaylarimin cinsiyete gore

dagilimlar:
Cinsiyet N %
Kadin 244 81.33
Erkek 56 18.66
Toplam 300 100.00

Tablo 3.1°de sunulanlara gore, ¢alismaya katilan, gesitli programlarda devam eden

ogretmen adaylariin %81.33’{ kadin, %18.66°1 erkektir.

Tablo 3.2. Kazakistan'da calismaya katilan égretmen adaylarimin programa gore

dagilimlari
Program N %
Matematik Ogretmenligi 61 20.33
Bilgisayar Bilimi Ogretmenligi 53 17.66
ingilizce Ogretmenligi 67 22.33
Pedagoji ve ilkogretim 54 18.00
Yontemleri
Pedagoji ve Psikoloji 65 21.66
Toplam 300 100.00

Tablo 3.2’de g¢alismaya katilan, c¢esitli programlarda devam eden 6gretmen

adaylarinin ~ %20.33’ti  Matematik  Ogretmenligi, %17.661

Ogretmenligi,%22.33’ii Ingilizce ~Ogretmenligi,%18’i

Pedagoji

Ve

Bilgisayar Bilimi

[kogretim

Yontemleri,%21.66°1 Pedagoji ve Psikoloji programlarinda okuyan 6grenciler oldugu
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belirtilmektedir. Bu programlar sirasiyla Tiirkiye’deki Matematik Ogretmenligi, BOTE,
Ingilizce Ogretmenligi, Stif Ogretmenligi ve PDR programlarina karsilik gelmektedir.

Tablo 3.3. Kazakistan 'da ¢alismaya katilan égretmen adaylarimin sinif diizeyine gore

dagilimlari
Simif N %
1 108 36.00
2 159 53.00
3 33 11.00
Toplam 300 100.00

Tablo 3.3’te c¢alismaya Katilan, c¢esitli programlarda devam eden &gretmen
adaylarinin %36°s1 birinci smifta, %53’t ikinci smifta, %11°1 Giglincii sinifta 6grenim
goren Ogrenciler oldugu belirtilmektedir. Kazakistan’da 6gretmen egitimi programlari
Tiirkiye’deki gibi 4 yilliktir. Veri toplama siirecinde 4. siniflar staj asamasinda oldugu ve
okulda bulunmadig: i¢in arastirmaci 4. siniflardan veri toplayamamugtir.

Tiirkiye’de calismaya katilan 6gretmen adaylariin cinsiyetlerine, devam ettikleri
programa ve sinif diizeylerine gore dagilimlari Tablo 3.4, Tablo 3.5 ve Tablo 3.6°da

sunulmustur.

Tablo 3.4. Tiirkiye 'de ¢calismaya katilan égretmen adaylarinin cinsiyete gére dagilimlart

Cinsiyet N %
Kadin 237 62.36
Erkek 113 29.73
Yanitsiz 8 2.10
Toplam 358 100.00

Tablo 3.4’te sunulanlara gore, ¢alismaya Kkatilan, gesitli programlarda devam eden
ogretmen adaylarinin %62.36’s1 kadin, %29.73’1 erkek oldugunu ifade ederken, 8 kisi

cinsiyet sorusunu bos birakmustir.
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Tablo 3.5. Tiirkiye’'de c¢alismaya katilan d&gretmen adaylarmmin programa gore

dagilimlar
Program N %
Matematik Ogretmenligi 76 20.00
BOTE 46 12.10
Ingilizce Ogretmenligi 91 23.94
Smif Ogretmenligi 64 16.84
PDR 81 21.31
Toplam 358 100.00

Tablo 3.5°te sunulanlara gore ¢alismaya Katilan, ¢esitli programlarda devam eden
dgretmen adaylarmin %20°s1 Matematik Ogretmenligi, %12.10°u Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri, %29.94’ii Ingilizce Ogretmenligi, %16.84’{i Sinif Ogretmenligi, %21.31’i
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik programlarinda okuyan ogrenciler olduklar:

belirtilmektedir.

Tablo 3.6. Tiirkiye'de calismaya katilan égretmen adaylarmmin sumif diizeyine gore

dagilimlar:
Siif N %
1 113 29.73
2 161 42.36
3 79 20.78
4 5 1.316
Toplam 358 100.00

Tablo 3.6’da sunulanlara gore calismaya katilan, gesitli programlarda devam eden
ogretmen adaylariin %29.73 birinci sinifta, %42.36°s1 ikinci smnifta, %20.78’i ti¢iincii
smifta, %1.31°1 dordiincii sinifta 6grenim gordiiklerini belirtmislerdir. 4. Sinifta sadece 5
O0gretmen adaymin bulunmasinin nedeni, aragtirma verisinin 6nce Kazakistan’dan
toplanmasi, Kazakistan’da 4. Siniflara ulasilamamasi nedeniyle Tirkiye’de 1., 2., 3.
Simniflardan veri toplanmasina karar verilmesidir. Tiirkiye’de veri toplama siirecinde 1.,
2., 3. Sinif derslerinde 6l¢me araci uygulansa da bu siniflarda derse katilan 5 6grenci 4.
Smif olduklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismada sinif degiskenine goére bir analiz
yapilmamasina karar verilmistir. Ulke, cinsiyet, egitim programi degiskenlerine gore
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yapilan analizlerde, elestirel diisiinme 6l¢eginin ilk iki madde kosulu saglayamayanlarin
Olcek formlari veri setinden ¢ikarilip ¢ikarilmamasi konusunda 6lgme ve degerlendirme
uzmanlar1 ile alan uzmanindan olusan {i¢ kisilik uzman toplantis1 yapilmistir. Bu
toplantida, elestirel diisiinme becerisi i¢in gerekli temel kosulu saglayamayanlarin (ilk iki
madde ile) 6l¢ek puanlarinin veri setinden ¢ikarilmasi, kalan veri setinin normal dagilim
sergilemesi nedeniyle parametrik testlerin yapilabilmesi karar1 alinmustir. flk iki
maddeden 2’ den diisiik puan alan 6gretmen adaylariin verisi veri setinden ¢ikarildiktan

sonra yeni veri setine iligkin betimsel istatistikler Tablo 3.7 ve Tablo 3.8’de sunulmustur.

Tablo 3.7. Calismaya katilan égretmen adaylarinin iilke ve cinsiyete gore dagilimlar

Cinsiyet Ulke N %
Kadin Tiirkiye 211 38.1
Kazakistan 205 37.1
Erkek Tiirkiye 94 16.9
Kazakistan 44 7.9
Toplam Tiirkiye 305 55.1
Kazakistan 249 44.9

Tablo 3.7’ye gore, caligmaya katilan Ogretmen adaylarinin %551 Tiirkiye,
%44.9’u Kazakistan’dan olup, Tiirkiye grubunun %38.1°i kadin, %16.9u erkek

oldugunu, Kazakistan grubunun %37.1°1 kadin, %7.9’u erkek oldugunu belirtmistir.

Tablo 3.8. Calismaya katilan égretmen adaylarinin iilke ve programa gore dagilimlart

Program Ulke N %
Matematik Ogretmenligi Tiirkiye 67 11.9
Kazakistan 53 9.4
BOTE Tiirkiye 30 53
Bilgisayar Bilimi Ogretmenligi Kazakistan 44 7.8
Ingilizce Ogretmenligi Tiirkiye 84 14.9
Kazakistan 60 10.6
Sinif Ogretmenligi Tiirkiye 57 10.1
Pedagoji ve 1lkdgretim Yéntemleri Kazakistan 38 6.7
PDR Tirkiye 74 13.1
Pedagoji ve Psikoloji Kazakistan 54 9.6
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Tablo 3.8’de sunulan verilere gore, ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarmin en
fazla (%14,9) Tiirkiye’deki ingilizce 6gretmenligi programinda iken, en azi (%5,3)
Tiirkiye’deki BOTE programmna ait olmustur. Kazakistan’dan ise en ¢ok (%10,6)
ogretmen adayr Ingilizce Ogretmenligi programindan, en az 6gretmen aday1 (%6,7)

Pedagoji ve Tlkdgretim Yontemleri programimdan katilmistir.

3.3. Veri Toplama ve Analiz

Arastirmada veri toplama araci olarak demografik bilgileri sorgulayan anket formu
ile elestirel diistinme becerisi 6lgegi uygulanmistir. Kazakistan ve Tiirkiye’deki 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin karsilastirilmas: amacina yonelik olarak bu
calismada her iki dilde Olgege gereksinim duyulmustur. Kazakistan’daki elestirel
diistinme becerisi tizerine yapilan arastirmalar gézden gegirildiginde herhangi bir elestirel
diistinme 6lgegine rastlanmamustir. Tiirkiye’de ise elestirel diisiinme ile ilgili ¢ok sayida
calisma ve 6lgme aracinin bulunmasi nedeniyle Tiirkge gelistirilmis bir elestirel diisiinme
becerisi 6lgeginin Kazakistan’in ilk elestirel diisiinme becerisi 6l¢egi olarak Kazakga’ya
uyarlanmasina karar verilmistir. Tiirkiye’de gelistirilen ve uyarlama ¢alismalar: yapilan
elestirel diisiinmeye iliskin ¢ok sayida olgegin incelenmesi sonucunda, bu c¢alismada
Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi’nin kullanilmasina karar verilmistir. Bu
Olcek olgme ve degerlendirme, elestirel diisiinme ve egitim programlart uzmanlarinca

incelenmis ve uygun goriilmiistiir. Bu dl¢egin secilmesinin baslica nedenleri sunlardir:

e Elestirel diisiinme becerisini dlgmesi (algt, yonelim gibi degiskenler yerine
beceriye sahip olma diizeyini belirlemesi)
e Ogretmen adaylarinin katilimi ile gelistirilmis olmasi
e Tiirkce olmasi
e Gegerlik ve glivenirlik ¢alismalarinin 6lgek gelistirme standartlart agisindan
yeterli olmasi
e Yiiksek gecerlik ve giivenirlik bulgularina sahip olmasi
e Uygulama siirecinin agik, anlasilir ve ekonomik olmasi
Duru, Ozgiingdr, Yildirim, Duatepe-Paksu, Duru (2022) tarafindan Tiirkce olarak
gelistirilen Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi kullanilmistir. Bu 6lgek 2022
yilinda Duru ve arkadaslari tarafindan iki ayr1 formda, biri ¢oktan segmeli ve digeri agik

uclu olarak hazirlanmistir (Duru, vd. 2022). Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi
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Olgeginin (PEDBO) gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmustir. Olgek, 6zellikle
egitim alaninda Kkullanilmak iizere tasarlanmistir ve elestirel diisiinmenin ¢esitli
boyutlarin1 kapsamaktadir. Bu boyutlar; analiz etme, ¢ikarim yapma, degerlendirme,

yorumlama, 6z diizenleme, agiklama ve perspektif almadir (Duru vd, 2022).

3.3.1. Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olcegi

Duru ve digerlerinin (2022) gelistirdigi Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi
Olgegi (EKD) iki ayr1 formda, biri goktan se¢meli ve digeri agik uclu olarak sunulmustur.
Bu calismada c¢oktan se¢meli Ol¢ek kullanilmustir. Coktan se¢meli test formu asi ve
giintimiize yansimalari konusunda 429 adet sozciikten olusan bir metin ve bu metinle ilgili
10 adet bes secenekli ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir.

Olgegin gegerliligini ve giivenilirligini test etmek i¢in genis bir katilimc1 grubuna
uygulandigi belirtilmektedir (Duru vd., 2022). Pamukkale Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nin farkli siniflarinda gesitli 6gretmen egitimi lisans programlarina devam eden,
elestirel diistinme becerilerini 6lgmek igin ¢oktan se¢meli ve acik uglu formatlarda
anketler kullanilarak veriler iki ayri gruptan toplanmustir. Ilk grupta, 355 katilimcidan veri
toplanmis ve bu veriler Madde Tepki Kurami1 (MTK) ve A¢imlayici Faktor Analizi (AFA)
temel alinarak yapilan analizler i¢in Kullanilmistir. Bu katilimeilarin %70' (251 kisi)
kadin ve %29'u (103 kisi) erkek oldugu belirtilmistir. Coktan se¢meli testin yap1
gecerligini belirlemek i¢in Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmis ve bu analiz 156
katilimci tlizerinde gerceklestirilmistir.

Olgegin i¢ tutarhilik giivenirligi ig¢in Cronbach Alfa giivenirlik Katsayist
hesaplanmis ve madde ayirt ediciligi, madde toplam test korelasyonu ve alt-iist %27'lik
gruplar arasi1 farklilasma analiz edilmistir. Olgegin kararlilik giivenirligi icin test-tekrar
test gilivenirligi de degerlendirilmistir. Bu kapsamda, ayni elestirel diisiinme 6l¢eginin
coktan segmeli formu, bir ay arayla benzer bir hedef gruba iki defa uygulanmis ve goniilli
katlilimeilarin ilk ve sonraki uygulamalardan elde edilen puanlar: tizerindeki korelasyon
incelenmistir. Bu uygulamalardan toplanan verilerde elestirel diisiinme degiskeninin 6n
test ve son test sonuglart arasinda anlamli bir fark olup olmadigi eslestirilmis ¢iftler t-testi
ile analiz edilerek, degiskenin zaman i¢indeki degisimi belirlenmistir.

Ac¢imlayici faktor analizi sirasinda, 6lgekteki on maddenin ortak varyans lizerindeki
katkilar1 degerlendirilmis ve bir madde haricindeki diger maddelerin varyansa katki

PR

degerlerinin 0.398 ile 0.721 araliginda degistigi belirtilmistir.  Elestirel diisiinme
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Ol¢eginin AFA sonuglarina gore, 6z degeri 1'den yiiksek olan tek bir faktér bulundugu
(5.806) ve bu faktoriin toplam varyansin %58'ini agikladigi belirtilmistir.

Olgek gelilstirme ¢alismasimin DFA calismasinda elde edilen genel uyum iyiligi
degerleri su sekilde oldugu belirtilmistir: y%/df=2.72 (Iyi), SRMR= 0.037 (iyi), RMSEA=
0.104 (Oldukga Zayif), CFI=0.095 (Kabul edilir), TLI=0.94 (Diisiik). Yapilan
modifikasyonlarla 6z diizenleme becerilerini test eden M8 ve M9'un hata varyanslarinin
birlestirilmesiyle uyum iyiligi degerlerinin arttig1 belirtilmis ve su uyum indeksleri rapor
edilmistir: y2/df=62.8/34=1.85 (lyil), SRMR= 0.035 (Iyi), RMSEA= 0.073 (Kabul edilir),
CFI=0.097 (lyi), TLI=0.96 (lyi). Bu durumda, modelin verilerle uyumlu oldugu
belirtilmistir.

Olgegin giivenilirligini belirlemek igin uygulanan analizler sonucunda, 6lgegin i¢
tutarlilik katsayisinin .92 oldugu, madde-toplam korelasyon degerlerinin .37 ile .84
araliginda yer aldig1 ve elestirel diistinme diizeylerinin diisiik ve yliksek gruplar arasinda
anlamli ayrim yapabildigi saptanmustir. Test-tekrar test analizi, 6l¢egin Ol¢tiigii davranis
alaninda zaman igerisinde istikrar sergiledigini gosteren destekleyici bulgular saglamistir.
Madde Tepki Kurami temelindeki analizler, 6l¢egin madde model uyumu gerekliliklerini
sagladigini gostermistir.

Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olceginde, verilen okuma parcasina gore
yanitlanmasi beklenen 10 ¢oktan se¢meli sorunun her birinin bes segenegi vardir. Tek
dogru segenegin (0-1) olmadig1 bu dlgekte en dogru secenek 5 puan, digerleri dogruluk
derecesine gore 4, 3, 2,1 puanlara sahiptir. Buna gore 6l¢ekten elde edilebilecek en diisiik
puan 2, en yiiksek puan 50°dir. Olgek gelistiren bilim insanlar1 coktan se¢meli formunda
ilk iki sorudan 2’den diisiik alanlarin diger 8 maddedeki cevaplari otomatik olarak O
sayilacagini belirmistir. Bundan dolayz, ilk iki soruda en az 1 puan aldiginda iki sorudan
elde edebilecek en diisiik puan 2’dir. Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olcegi
Tiirkge ve Tirk kiiltiirii i¢in gelistirilmis bir 6lgme aract oldugu i¢in Kazakistan’dan veri
toplayabilmek i¢in oncelikle olgegin Kazak diline ve Kazak kiiltiiriine uyarlama

calismalar1 yapilmis, bu ¢alismalara yontem boliimiinde yer verilmistir.

3.3.2. Demografik bilgi formu

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu, 6gretmen adaylarinin,
cinsiyet, sinif, devam edilen program degiskenleri hakkinda bilgi toplamak amaciyla

kullanilmis ve Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgeginin bagmna eklenmistir (EK
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5). Etik kurul izni (EK1), Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Arastirma Izni (EK2),
Kazak Ulusal Pedagoji Universitesi Rektdr Onay izni (EK3) alindiktan sonra veri toplama
siireci su sekilde gerceklesmistir.

Kazakistan 6rnekleminden arastirma verisi 28.02-11.03.2024 tarihlerinde yiiz-yiize
toplanmistir. Bunun i¢in arastirmaci iiniversite rektorliigiinden yazili izin almis, ardindan
Pedagoji Universitesinin Matematik, Fizik ve Enformatik Fakiiltesine, Fililoji Fakiiltesine
ve Pedagoji ve Psikoloji Fakiiltesine gitmistir. Rektor izni ile birlikte her fakiilte midiiri
ile goriiserek izinler alinmistir. Miidiir yardimeilar: hedef gruplarin ders programini takip
etmig ve arastirma uygulanmasinda, Ogretmenlerle koordinasyon saglanmasinda
aragtirmaya yardimci olmuslardir. Arastirmaci veri toplamak igin bizzat bulundugu
smiflarda oncelikle aragtirma amacini ve 6nemini agiklamis, goniillii katilim formlarini
(EK4) sunduktan sonra &lgme araglarmi dagitmustir. Ogretmen adaylarmin dlgek
maddelerini yanitlama siireglerini gozlemlemis ve ilk 5 dakika iginde tamamlayip
cikanlarin 6lgek formlarini isaretleyip bu formlari degerlendirmeye almamistir. Ayrica
elestirel diislinme becerisi sonucunu Ogrenmek isteyenlerin dlgcefin basina e-posta
adreslerini yazabileceklerini, e-posta adresi yazili olan 0Olgek puaninin adrese
gonderilecegini belirtmistir. Arastirmaci olgekleri degerlendirirken bu soziinii yerine
getirmistir.

Tiirkiye’de Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi’nden veri toplama siireci 24.04.-
15.05.2024 tarihlerinde gergeklesmistir. Bunun igin Kazakistan’da uygulama yapilan
Matematik Ogretmenligi, Bilgisayar Bilimi Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi,
Pedagoji ve ilkdgretim Yontemleri ve Pedagoji ve Psikoloji programlar: ile ayn1 alana
yonelik olan sirasiyla Matematik Ogretmenligi, BOTE, Ingilizce Ogretmenligi, Sinif
Ogretmenligi ve PDR programlarinda dgrenim goren dgrencilerin oldugu dersliklerde
uygulama igin 6gretim tiyelerinden izin istenmistir. Aragtirmaci uygulama siireclerinde
siniflarda  bizzat bulunmus, ¢alismanin amacini, Onemini agiklamis, uygun
yanitlanmadigini diistindiigiini kagitlari isaretlemis, bunlar1 degerlendirmeye almamaistir.
Yine Tirkiye’deki uygulamada da elestirel diislinme beceri puanlarini 6grenmek
isteyenlerin kagitlarin basina isim yazmaksizin sadece e-posta adreslerini yazabilecekleri
belirtilmistir. Arastirmaci sonrasinda sonucunu 6grenmek i¢in e-posta yazan dgrencilere

sonuglarini belirten e-postalar1 gondermistir.
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3.4. Veri Analizi

Veri analizinde betimsel ve yordayici istatiktikler ile DFA’dan yararlanilmistir.
Toplanan 6lgek formlart oncelikle Kazakistan ve Tirkiye olarak iki ayri kiimeye
ayrilmistir. Ardindan her bir kiimedeki araglar tek tek kontrol edilmis, giivenilir
bulunmayan yanitlarin oldugu formlar kiimeden ¢ikarilmistir. Bunun igin ard arda ayni
segenegin en az 5 kez isaretlenmesi Olclitli gdzetilmistir. Sonrasinda 6l¢ek formlart her
iki kiimede de 1’den baslanarak T1, T2, T3...T358 ile K1, K2, K3...K300 olarak
numaralandirilmistir. Toplanan cevaplar hesaplanirken ve tabloya yazilirken bazi
hususlara dikkat edilmistir. Duru v.d. (2022) belirttigi gibi, 6grencilerin cevaplar dikkate
alinirken, ilk iki sorunun birinden sifir, bir ya da iki puan elde eden 6grencinin diger sekiz
soruya cevabi otomatik olarak sifir olarak degerlendirilmistir. Bagka bir anlatimla her
soruya bir ile bes arasinda puan verilir, on sorudan alinabilecek en yiiksek puan 50, en
diisiik puan ise 1°dir. Ilk iki sorunun birinden bir ya da iki puan alinmigsa geri kalan
puanlar sifir sayilarak veri girisi yapilmistir. Clinkii ilk iki madde tahmin edilecegi lizere
Olcilit maddelerdir ve elestirel diistinme i¢in temel kosul yerine gegmektedir. Bu temel
kosulu saglayamayanlarin diger maddelerden aldiklar1 puanlar sifir olmaktadir. Betimsel
analizler ve iki iilke arasindaki genel ortalama puanlarin karsilastirilmasi yapildiktan
sonra, degiskenlere gore analizde temel kosulu saglayamayanlar veri setinden
¢ikarilmstir.

Arastirma sorularina yanit verebilmek i¢in; 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme
diizeylerinin ortaya konulmasinda betimsel istatistiklerden yararlanmigtir. Betimsel
istratistikle kapsaminda frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma
hesaplanmistir. Ayrica Kazakistan ve Tiirkiye orneklemlerinin karsilastirilmasinda t test
yapimustir. Iki iilke arasindaki karsilastirmalar da programa, cinsiyete, iilkeye gore
anlamli fark olup olmadig: istatistiksel olarak incelenmistir. Degiskenlere gore
karsilagtirmalarda bu c¢alismada three-way ANOVA analizi yapilmasi daha uygun
goriilmekle birlikte hiicrelerde yeterli birey olmamasi nedeniyle ayri ayr iki adet two-
way ANOVA yapilmistir. Yanlis pozitif olasiliginin azaltilmasi ve aragtirma bulgularinin
gecerliliginin artmasi i¢in Bonferroni diizeltmesi uygulanmistir. Dolayisiyla ortalamalar
arasindaki farkin anlamlilik derecesi .05 yerine .025 diizeyinde yorumlanmastir.

Degiskenlerin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla Tiirkiye ve
Kazakistan oOrneklemi icin tek tek carpiklik ve basiklik katsayilart Ol¢lilmiistiir.

Tiurkiye’de calismaya katilan Ogretmen adaylarinin degiskenlere iliskin carpiklik
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karsayis1 0.76, basiklik ise 1.42 olarak hesaplanmistir. Kazakistan 6rnekleminde ¢arpiklik
katsayist 1.35 iken, basiklik katsayis1 0.45°1 gotermistir. Degiskenlerin normal dagilim
gosterdiginin kanitlanmasi i¢in bu degerler -1.5 ve 1.5 arasinda olmalidir (Tabachnick
and Fidell, 2013).

Verilerin analizi i¢in en sik kullanilan SPSS ve JASP 0.18 programi kullanilmisgtir.
Demir (2021)’in belirttigine gére JASP, R tabanli olarak calisan istatistiksel analiz
yazilimidir. Bu program, cesitli istatistiksel analizleri tek bir program araciligiyla
gerceklestirmeyi saglar. Bu sayede, arastirmacilar farkli istatistiksel yazilimlar arasinda
gecis yapmak zorunda kalmadan, verilerini analiz etmek igin g¢esitli teknikler
kullanabilirler. Bu programlar, kullanict dostu arayiizleri ve genis analiz secenekleri ile
istatistiksel analizlerin yapilmasini kolaylastirir (Demir, 2021).

Olgek uyarlama siirecinde dilsel esdegerlik calismasi icin t-test ve korelasyon
analizi, DFA, i¢ tutarlik i¢in cronbach alfa degerleri hesaplanmistir. -1.00 ile +1.00
arasinda bir deger alan korelasyon katsayisi, 1.00'e yaklastik¢a, iki degisken arasindaki
iliski giiglenirken, tam tersi durumda (0.00'a yaklastik¢a) iliskinin giicti azalir (Seker ve
Gengdogan, 2014). Orijinal ve ¢eviri testlerden elde edilen toplam puanlarin farklilasip
farklilasmadig, 't' testi kullanilarak da analiz edilebilir (Seker ve Gengdogan, 2014). I¢
turtarlilik anlaminda giivenirligin belirlenmesinde sik¢a kullanilan Cronbach o yontemi,
bir 6l¢gme aracindaki farkli sorulara verilen cevaplarin ne kadar tutarli oldugunu 6lgmek
i¢in kullanilir, sorulara verilen cevaplarin varyanslari tizerinden hesaplamalar yapilir ve
Cronbach alfa katsayisi ile bu sorular arasindaki tutarlilik degerlendirilir (Seker ve
Gengdogan, 2014). Bu katsayi, genellikle 0 ile 1 arasinda bir deger alir, onerilen en diisiik
deger ise 0.70'tir (Seker ve Gengdogan, 2014). Cronbach Alfa'nin giicii, genellikle 6lgme
aracindaki madde puanlarinin aralikli 6lgeklerle ve normal dagilim gosteren skorlarla
iliskili oldugu durumlarda daha yiiksektir (Ozdamar, 2016). Dogrulayici Faktor Analizi
(DFA), onceki ¢alismalardan elde edilen faktor yapilarim, literatiirden destek alinarak
olusturulan faktor yapilarini, 6lgegin orijinal versiyonunda dnceden tanimlanmis yaygin
olarak kabul edilen faktor yapilarin1 veya ongoriilen faktér yapilarini test etmek igin
kullanilan bir yontemdir (Ozdamar, 2016). Bu calismada Tiirkge elestirel diisiinme
6l¢eginin faktdr yapisinin Kazak kiiltiiriinde gegerli olup olmadiginin test edilmesinde

DFA’dan yararlanilmistir.
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3.4.1. Pamukkale elestirel diisiinme becerisi 6l¢ceginin Kazake¢a’ya uyarlama siireci

Tiirkge gelistirilen Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi’nin Kazak
diline uyarlanmas: ¢alismas: bu tez kapsaminda gerceklestirilmistir. Olgek uyarlama
stirecinde en kritik zorluklardan biri, dlgegin ana dil ve kiiltirinden farkli bir dil ve
kiiltiirde gelistirilmis olmasidir (Karakus ve Akbay, 2020). Bu nedenle, sadece materyal
cevirisi yeterli degildir. Orijinal 6l¢ekte bulunan bazi terimler, hedef dilde farkli anlamlar
tasiyabilir veya tam bir karsilig1 olmayabilir. Bu geviri siirecinde, materyal ¢evirileri
sadece mekanik olarak yapilmamali, ayn1 zamanda kiiltiirel degerlendirme siirecinden de
gecirilmelidir. Bu yaklasim, yapiya 6zgii yanliliklart azaltabilir. Bir 6lgegin bilimsel
topluluklarca kabul gormesi i¢in, belirli standartlara uygun olarak gelistirilmesi veya
uyarlanmasi gerekmektedir (Ciim, 2013). Gelistirilme veya uyarlama siirecinde hatalar
yapilan Olgekler, sonraki arastirmacilar tarafindan dogru sekilde incelenmeden
kullanilabilir. Bu durum, bireyler hakkinda alinan kararlarda hatalara ve olumsuz
sonuglara yol agabilir (Clim, 2013). Bu nedenle, 6l¢egin maddeleri dil ve kiiltiirel

uygunluk agisindan degerlendirilmistir.

3.4.1.1. Tiirkce Pamukkale elestirel diisiinme becerisi 6l¢egin’nin Kazake¢a’ya ceviri
calismalar

Olgek sorulari ve metin arastirmaci tarafindan orijinal dili olan Tiirkce’den
Kazak¢a’ya cevrilmistir. Anadili Kazak¢a olan arastirmacit 2,5 yildir Tirkiye’de
bulunmakta ve Tirkgeyi iyi derece okumakta, yazmakta ve konusmaktadir.
Arastirmacinin lisans uzmanlik alan1 Kazak dili filolojisidir. Bu uzmanhgi geviri
calismasma 151k tutmustur. Arastirmaci ceviri siirecinde Google ve Yandex c¢eviri
platformlarindan yararlanmis olsa da bu platformlarin sundugu geviri ciimlelerdeki
sozciik ve dilbilimsel hatalar1 diizeltmistir. Anlamin korunmasi ve anlasilmasinin kolay
olmast i¢in ayrica elektronik ¢eviri platformlarindan yararlanmaksizin kendi gevirisini de
yapmistir. Arastirmact kendi cevirisine son halini verip ¢eviri Uzman kontroliine
sunmustur. Cevirinin dogrulugunu, anlamin korundugunu ve Kazak dilinin 6zelliklerine
uygunlugunu kontrol etmek i¢in Tirk¢e ve Kazak¢a dillerine hakim iki uzman ile
calisilimistir. Arastirmaci tarafindan Kazak diline cevrilen 6lgek formu ile Tiirkce asil
oOlgek birlikte uzmanlara sunulmus, uzmanlarin ceviri, dil bilgisi ve anlam yonlerinden
Kazakga 6l¢ek formunu degerlendirmeleri istenmistir. Bu uzmanlara kisisel bilgileri ile

ilgili kigiik bir anket gonderilmistir. Uzmanlarin biri anketi yanitlarken digeri
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yanitlamayip sadece 6lgek ile ilgili degerlendirme yapmustir. Anketi yanitlayan ilk uzman
2015-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye'de Kastamonu Universitesi'nde egitim gordiigiinii, C1
diizeyinde Tiirkge sertifikasina sahip oldugunu, iki yildan fazla Tiirk¢e 6gretmeni olarak
calistigin1 ve ana dilinin Kazak¢a oldugunu belirtmistir. Anketi yanitlamamis olan diger
uzmanin da ana dili Kazakca’dir ve Tiirkge’yi iyi derecede bilmektedir. Iki uzman da

6l¢ek maddelerinin Kazakea ¢evirisini uygun bulmuslar, bir diizeltme 6nermemislerdir.

3.4.1.2. Kazakea ol¢ek formunun ters ¢eviri calismalari

Arastirmacinin Kazakea’ya gevirisini kontrol eden iki uzmandan baska iki uzmana
daha tersine ¢eviri ¢alismasi i¢in bagvurulmustur. Bu iki uzmanin belirlenmesinde anadili
Kazakga olan ve Tiirkge’yi ileri seviyede konusan ve yazan uzmanlar olmasi olgiitleri
gdzetilmistir. Bu iki uzmani bulabilmek i¢in Nazarbayev Universitesi'nde gérev yapan
egitim bilimci bir Tiirk profesdr 6gretim iiyesinden yardim istenmis, 6gretim {iyesinin
arastirmalart sonucu bu ¢alismayr gonillii olarak gergeklestirebilecek iki uzmana
ulasilmig, 6gretim iiyesinin araciligi ile bu ¢alismayr yapmay: kabul eden iki uzmana
Kazakg¢a olgek formu taslagi sunulmustur. Uzmanlar Tirk¢e asil olgegi gormeden
Kazakea ¢evriyi anlam kaymasi olmadan Tiirkge’ye gevirmislerdir. Kazakg¢a'dan orijinal
dile ¢evrilen testin, orijinal testteki maddelerle uyumlu olmasi gerekmekte, eger uyumsuz
maddeler bulunursa, testin gevirisi tekrar incelenmelidir (Seker ve Geng¢dogan, 2014).
Geri gevirme yontemiyle olusturulan test ile orijinal test arasindaki benzerlikler arttikga,
testin hedef dile gevirisi tamamlanmis olur (Seker ve Gengdogan, 2014). Asil Tiirkce
6lgek formu ile uzmanlarin yaptiklari tersine ¢eviri Tiirkge 6lgek formu satir satir, madde
madde karsilastirilmis, aralarinda anlam farkliligina neden olabilecek 6nemli bir farklilik
bulunamamus, ii¢ Tiirk¢e 6lgek formunun da (asil 6lgek ve tersine ¢evrilen iki Tiirkge
Olcek formu) birbirilerine olduk¢a benzedikleri belirlenmistir. Bu sonuca dayanarak,
arastirmaci tarafindan yapilan Kazake¢a ¢eviride hem metnin hem de sorularin dogru ve

uygun bir sekilde terciime edildigi sonucuna varilmaistir.

3.4.1.3. Kazakgea olgek taslaginin 6n deneme ¢alismasi

5 kisilik Kazak tiniversite 6grencisi ile Kazakca olgek taslaginin anlasilir olup
olmadig1 konusunda 6n uygulama yapilmistir. Kazak kokenli iiniversite 6grencilerinin
goriislerine gore Kazakea 6l¢ek formundaki metnin ve maddelerin agik ve anlasilir oldugu
belirlenmistir.  Boylece, ¢evirinin  anlasilabilirligi, tutarlilign  ve  dogrulugu
degerlendirilmistir.
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3.4.1.4. Dilsel esdegerlik calismasi

Dilsel esdegerlik calismasi Kazakea ve Tiirkce’yi iyi derece okuyan ve okudugunu
anlayan tniversite 6grencisileri ile yapilmistir. Calismaya Anadolu ve Osmangazi
Universiteleri'nde 6grenim goren, 19 ile 21 yaslari arasindaki Kazak vatandaslar1 olan
toplam 30 iiniversite lisans ve lisansiistii 6grencisi Katilmistir. Calisma, 15 6grenciye
baslangigta Kazakga versiyonu, diger 15 Ogrenciye ise Tiirkge versiyonu sunularak
baslamistir ve yiiz yiize yuriitiilmiistiir. Calisma sirasinda arastirmaci her seyi bizzat takip
ederek, basinda durmustur. Ogrenciler, elestirel diisiinme &lgeginin 10 soruluk coktan
se¢meli formunu 20-25 dakika i¢cinde tamamlamuistir. Bir ay sonra, ayni 6grencilere ikinci
dil formu sunulmustur, baska bir anlatimla 6nce Kazakga versiyonunu tamamlayanlar bir
sonraki turda Tiirkge versiyonunu tamamlamislar, once Tiirkge Olgegi ¢6zenler ikinci
turda Kazakga 6l¢egi yanitlamislardir.

Kazak¢a ve Tiirkge Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi’nin dilsel
esdegerlik caligmalarinda dil tutarliligi i¢in korelasyon analizi ve bagimli 6rneklemler
icin t testi yapilmistir. Bu test, deneysel veya tarama ¢alismalarinda, ayni katilimeilarin
farkli zamanlardaki performanslarini degerlendirmek veya farkli kosullar altinda
verdikleri tepkileri karsilastirmak ic¢in yaygin olarak kullanilir (Kuzu, 2024). Dilsel
esdegerlik caligmasina katilan tiniversite Ogrencilerinin Tiirk¢e Olgek puanlart ile

Kazakga dl¢ek puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 3.7.”de sunulmustur.

Tablo 3.9. Tiirk¢ce ve ve Kazakga dl¢ekten alinan puanlara iliskin betimsel istatistikler

N X s sh
Tiirkge 30 34.16 4.49 0.82
Kazakea 30 33.83 3.75 0.68

Tablo 3.9’da sunulan betimsel istatistiklere bakildiginda Tiirkge elestirel diisiinme
6lgeginden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasinin 34.16, standart sapmasinin 4.49
oldugu; Kazakea 6l¢ek formundan elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasinin 33.83,
standart sapmasinin 3.75 oldugu hesaplanmistir. Tablo 3.10°da Tiirk¢e ve Kazakca dlgek
formundan alinan puanlarla gerceklestirilen bagimli 6rneklemler igin t testi sonuglari

sunulmustur.
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Tablo 3.10. Tiirk¢e ve Kazak¢a dlgek formundan alinan puanlarla gergeklestirilen

bagimli orneklemler igin t-testi sonuglar:

Ol¢iim 1 Ol¢iim 2 t sd p
Tiirkce Kazakc¢a 0.80 29 0.42

p<.05

Tablo 3.10’da sunulan Tirk¢e ve Kazakca Olgeklerden elde edilen puanlar
arasinda gergeklestirilen bagimli orneklemler igin t testi sonuglarina gore, serbestlik
derecesi 29, t degeri 0.80 ve p degerinin 0.42°dir. Buna gore Tiirk¢ce ve Kazakca
Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgeklerinden dgrencilerin kazandiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonucu desteklemek igin iki puan seti

arasindaki iliski de incelenmis ve sonuglar1 Tablo 3.11’de sunulmustur.

Tablo 3.11. Tiirk¢e ve Kazakca elestirel diisiinme olceklerinden elde edilen puanlar

arasindaki korelasyon

Degiskenler Tiirkce Kazake¢a
1. Tiirkce Pearson's r —
p-value —
2. Kazake¢a Pearson's r 0.864 —
p-value <.001 —

Tablo 3.11°de gosterildigi korelasyon hesaplama sonucuna gore, Pamukkale
Elestirel Diistinme Becerisi Testi’ne katilan 6grencilerin Tiirk¢e ve Kazak¢a formlarindan
aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon katsayis1 0.86’dir. Bu deger, iki puan arasinda
olumlu yonde giiclii bir baglant1 oldugunu ortaya koymaktadir.

Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgegi’nin yapi gecerliginin Kazak kiiltiirii
icin test edilmesine yonelik olarak Kazakistan’da 300 Ogretmen adaymna oOlgek
uygulanmistir. Yapi gegerligi, bir degiskenin diger degiskenlerle olan kuramsal iliskisiyle
dogrudan baglantilidir (DeVellis, 2014). Bu, bir dlgiim aracinin, diger ilgili yapilarin
yerlesik Ol¢iimlerini g6z oniinde bulundurarak, belirli bir yapiy1 6lgme yetenegini ifade
etmektedir (DeVellis, 2014). Olgegin yap: gegerligine iliskin kanit toplamak amaciyla,
Dogrulayic1 Faktor Analizi’nden (DFA) yararlanilmistir. DFA, kuramsal olarak beklenen

bir yapinin, farkli bir 6rneklemde beklenen bi¢imde ortaya ¢ikip ¢ikmadigini belirlemek
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amaciyla kullanilan istatistiksel bir yontemdir (Brown, 2006). Baska bir ifadeyle, DFA,
bir 6l¢me aracinin belirli bir yapiyr 6lgme konusundaki gecerliligini kanitlamak i¢in
uygulanir (Aybek, 2024). Baska bir kiiltiirde gelistirilen bir 6l¢gme aracinin uyarlanmasi
sirasinda, DFA kullaniminin amacinin, 6lgme aracinin, bu yeni kiiltiirde de orijinal
kiiltirinde olgtiigli psikolojik yapiyr Olgiip Olgmedigini belirlemek oldugu ifade
edilmektedir (Aybek, 2024). Arastirmacilar bu tiir durumlarda, Agiklayict Faktor Analizi
(AFA) yerine dogrudan DFA yapmayi tercih ettiklerini, ¢linkii yeniden kesfedilmesi
gereken bir faktor yapisi yerine; mevcut yapinin dogrulanmasmin gerektigini ifade
etmektedir (Aybek, 2024).

Kazakistan orneklemi ile gergeklestirilen DFA ¢alismasi i¢in 300 kisiden toplanan
Olcek verisi kullanilmistir. DFA calismast JASP-0.18 yazilimi ile gergeklestirilmistir.
DFA sonucunda genel uyum iyiligi degerleri; y*/df=62.1/35=1.78 (lyi), SRMR= 0.028
(Iyi), RMSEA= 0.051 (lyi), CFI=0.982 (lyi), TLI=0.977 (lyi) degerleri elde edilmistir.
Bu durumda, model veri uyumunun saglandig1 goriilmiistiir (Aybek, 2024). Faktori
aciklayan varyanslara bakildiginda Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgeginin 10
maddelik tek faktorlii yapisinin Kazakistan kiiltiirii i¢in dogrulandigi gérilmiistiir (EK6).

Tiirkiye 6rneklemi tizerinde de DFA ¢alismasi yapilmistir. DFA sonucunda genel
uyum iyiligi degerleri; ¥*/df=76.695/35=2.19 (Miikemmel), SRMR= 0.03 (Iyi), RMSEA=
0.058 (lyi), CFI=0.975 (lyi), TLI=0.968 (lyi) degerleri elde edilmistir. Bu durumda,
model veri uyumunun saglandigi goriilmistiir. Faktorii aciklayan varyanslara
bakildiginda Pamukkale Universitesi’nde gelistirilen elestirel diisiinme becerisi 6lgeginin
10 maddelik tek faktorlii yapisinin Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi igin
dogrulandig1 goriilmiistiir.

I¢ tutarlibik anlamindaki giivenirligi ortaya koymak amaciyla Cronbach Alfa
hesaplamas1 yapilmistir. “Cronbach Alfa katsayisi, siirekli, aralikli ya da ardigik 4 ya da
5 segenekli yanitlar1 kapsayan maddenin yer aldigi bir olgegin sorguladigi fenomeni
Olcmedeki giiciinti, yeterliligini ve giivenilirligini 6lgen genel glivenirlik katsayisidir”
(Ozdamar, 2016 s.113). Analiz yine JASP programi ile yapilmistir. Buna gore Kazakea
Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgeginin Cronbach's o degeri .909 olarak
belirlenmistir. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi ornekleminde ise 6lgegin
Cronbach's adegeri .901 olarak belirlenmistir. Asil 6l¢egin Cronbach's a degeri ise .92

olarak rapor edilmistir (Duru vd., 2022). Bu degerlerin birbirlerine olduk¢a yakin
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olduklar1 ve olgegin i¢ tutarlilik anlaminda giivenirliginin yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

3.5. Etik Konular

Bilimsel bir arastirma ya da ¢alismanin hazirlanmasinda, uygulanmas: gereken etik
ilkelerin temel islevleri, bilimselligi ve bilginin 6nem ve dogrulugunu garanti altina almak
ve bilimsel bilgi iireten diger insanlarin miilkiyet haklarin1 gézetmektir (Yilmaz, 2021.
s.51). Bu arastirmada da saglanmasi ve dikkate alinmasi gereken biitiin etik ilkeler
uygulanmistir. Bu ¢alisma 6gretmen adaylari ile uygulanacag i¢in 6zellikle insana saygi
gosterilip, onlarin talepleri dikkate alinmistir. Belmont raporunda insanlar iizerine
yapilacak arastirmalar i¢in insana saygi, yararli olma ve adalet gibi ii¢ temel ilke dikkate
alinmalidir (Inayet, 2019. s.79). Belmont Raporu, 1979 yilinda Biyomedikal ve
Davranigsal Arastirmalarin Insan Deneklerinin Korunmasi icin Ulusal Komisyon
tarafindan hazirlanmis ve Federal Kayit'ta yayimlanmis bir belge olup, insan deneklerinin
korunmasini saglamak amaciyla kapsamli etik ilkeleri incelemek ve belirlemek igin
olusturulmustur (Nagai, Nakazawa ve Akabayashi, 2022). Katilimcilarin arastirmaya
goniillii olarak katilmasi, onlar hakkinda bilgilerin ve cevaplarinin {igiincii tarafa
yayilmamasi ve gizlilik saglanmaktadir. Katilimcilara arastirmanin ne amagla yapildigini
ne icin kullanilacagi gibi bilgiler goniilli katilim formunda agiklanmistir. Calismada
kullanilan o6lgme aracinin bu c¢alisma kapsaminda Kazak¢a’ya uyarlanmasit ve
kullanilmasi i¢in gerekli izinler 6lgegin gelistiricilerinden e-posta yolu ile saglanmustir.

Arastirmanin hedeflerine uygun olarak bu kurumdaki 6grencilerle ¢alismaya karar
verildikten sonra, gerekli izinlerin saglanmasi i¢in Anadolu Universitesi Etik
Kurulu’ndan izin alinmistir (EK 1). Anadolu Universitesi rektorliigiine, Kazakistan'daki
Abay adin1 tastyan Kazak Ulusal Pedagoji Universitesi dgrencileriyle calismak {izere bir
basvuru yapilmistir. Rektorlik, bu basvuruyu Yiksekogretim Kurulu'na iletmistir.
Yiiksekogretim Kurulu ile iletisime gecildiginde, yabanci bir iilke olmasi nedeniyle
konunun Disisleri Bakanligi'nin yetkisinde oldugu belirtilmistir. Disisleri Bakanlig: ile
temasa gegildikten sonra, Almati ve Astana'daki biiytikelgiliklere bir mektup gonderildigi
ogrenilmistir. Kazakistan'a giderek Almati'daki biiyiikelgilige bu durumu sormak igin
gidildikten sonra tiniversitenin rektoriiyle goriisme yapilmistir. Rektor yardimcisi, ilgili
fakiilte baskanlar1 igin izin kagitlarin1 hazirlayip imzalamistir (EK.3). Ayrica Anadolu

Universitesi Egitim Fakiiltesinde uygulama yapmak i¢in resmi izin alinmistir (EK.2).
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4. BULGULAR
Aragtirmanin bulgulari arastirma sorularina yonelik olarak sunulmustur.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Tiirkiye’de calismaya katilan Ogretmen Adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerileri

ne diizeydedir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 4.1.’de sunulmustur.

Tablo 4.1. Tiirkiye'de ¢alismaya katilan ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme

becerileri diizeylerine iligkin betimsel istatistikler

Katihmc1 X S En diisiik puan En yiiksek puan

358 34.16 11.81 3.00 50.00

Tablo 4.1°e gore, arastirmaya Anadolu Universitesi’nde 6grenim goren toplam
358 ogretmen adayr katilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin Elestirel Diisiinme Becerileri
diizeylerine iligskin ortalama puanlari 34.16’dir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puan
50 oldugu i¢in ortanin iizerinde bir diizeyde elestirel diisiinme becerisi ortaya konmustur.

Tiirkiye 6rnekleminde en diisiik puan 3, en yliksek puan 50°dir.

4.2. Ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Kazakistan’da c¢alismaya katilan Ogretmen Adaylarmin Elestirel Diisiinme

Becerileri ne diizeydedir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 4.2.’de sunulmustur.

Tablo 4.2. Kazakistan'da ¢alismaya katilan ogretmen adaylarimin elestirel diisiinme

becerileri diizeylerine iliskin betimsel istatistikler

Katilimc1 X S En diisiik puan En yiiksek puan

300 30.50 12.32 2.00 48.00

Tablo 4.2°e¢ gore, arastirmaya Kazakistan’dan toplam 300 o6gretmen adayi
katilmistir. Kazakistan’daki katilimcilarin Elestirel Diisiinme Becerileri diizeylerine
iliskin ortalama puanlar: 30.5°tir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puan 50 olduguna
gore 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerisi diizeyleri orta diizeyin tizerindedir.

Tablo 4.2’e gore, en yiiksek puan 48, en diisiik puan ise 2’dir.
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4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna liskin Bulgular

“Turkiye ve Kazakistan’da c¢alismaya katilan o6gretmen adaylarmin elestirel
diisinme diizeylerinde anlamli bir fark var midir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo

4.3’da sunulmustur.

Tablo 4.3. Tiirkiye ve Kazakistan'daki ¢alismaya katilan égretmen adaylarinin elestirel

diszinme becerilerinin ortalama puanlarna iliskin t-testi sonuglar:

N X S sh t p
Tiirkiye 358 34.08 11.79 656 3.79 0.01”
Kazakistan 300 30.50 12.32

"p<.05

Tablo 4.3 incelendiginde, p degerinin 0.01 oldugu, dolayisiyla 0.05’ten kiigiik
olmas1 nedeniyle Tirkiye ve Kazakistan’daki ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin
elestirel diisinme becerilerinin ortalama puanlarimin anlamli bir sekilde Tiirkiye

orneklemi lehine farklilastigi gorialmektedir.

4.4. Dérdiincii Arastirma Sorusuna Tliskin Bulgular
“Turkiye ve Kazakistan’da caligmaya katilan Ogretmen adaylarinin elestirel
diisinme becerileri diizeylerinde iilkeye, cinsiyete ve programa goére anlamli fark var

mudir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 4.4 ve Tablo 4.10 araliginda sunulmustur.

Tablo 4.4. Calismaya katilan égretmen adaylarmin  Elestirel diisiinme becerisi

puanlarimin tilke Ve cinsiyete gore betimsel analiz sonuglar

Cinsiyet Ulke X s N
Kadin Tiirkiye 38,76 4,32 211
Kazakistan 35,74 4,63 205
Erkek Tiirkiye 37,63 4,13 94
Kazakistan 35,77 3,80 44
Genel Tirkiye 38,41 4,29 305
Kazakistan 35,74 4,49 249
Genel 37,21 4,57 554
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Tablo 4.4’te betimsel istatistiklere bakildiginda en diisik ortalamanin
Kazakistan’daki kadin dgrencilere (X=35.74), en yiiksek ortalamanin ise Tiirkiye deki
kadin o6grencilere (X=38.76) ait oldugu, erkek oOgrencilerin ortalama puanlari
incelendiginde, en yiiksek ortalama (X=37.63) Tiirkiye’deki dgretmen adaylarmna, en
diisiik ortalamanin ise Kazakistan’daki erkek Ogrencilere ait (X=35.77) oldugu
goriilmektedir. Genel olarak incelendiginde ise Tirkiye’deki 6gretmen adaylarinin
(X=38.41) ortalama puanina, Kazakistan’daki 6grencilerin ise (X=35.74) ortalama
puanina sahip oldugu sdylenebilir. Gruplar arasindaki farklilasmanin anlamli olup
olmadigi Tablo 4.3. ANOVA tablosundaki F ve p degerlerinden goriilmektedir. Ancak
oncellikle iki yonlii ANOVA testinin sayiltilarindan biri olan varyanslarin homojenligi

sartinin saglanip saglanmadigi test edilmis ve Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Calismaya katilan d&gretmen adaylarimin  elestirel diigiinme becerisi
puanlarimin iilke ve cinsiyete gore varyanslarin homojenligine iliskin Levene testi

sonuclart

F sdl sd2 p
1.04 3 550 .37

Tablo 4.5 incelendiginde Levene testinin manidar olmadigi (p> .05), bir baska
ifadeyle varyans homojenliginin saglandigi goriilmektedir. Bu durumda gruplar
arasindaki farklilagmanin anlamli olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo 4.6’da

sunulmustur.

Tablo 4.6. Calismaya katilan d&gretmen adaylarimin  elestirel diistinme becerisi

puanlarimin tilke ve cinsiyet gruplarina iliskin iki yonlii ANOVA testi sonuglari

Kaynak Kareler sd Kareler f p Kismi Eta
Toplam ortalamasi Kare

Cinsiyet 28,05 1 28,05 1,46 ,22
Ulke 556,74 1 556,74 29,07 ,00" ,05
Cinsiyet*iilke 31,34 1 31,34 1,63 ,20
Hata 10530,34 550 19,14
Toplam 778999,00 554

"p<.025
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Tablo 4.6 incelendiginde, iilke degiskenine gore gruplar arasindaki farklilagmanin
anlamli olup olmadigini test etmeye yonelik iki yonli ANOVA testi sonucunda elde
edilen F degerinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goériilmektedir (F= 29.07, p<.001).
Cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme beceri diizeylerinde
anlamli bir farklilik olusturmadig1 goriillmektedir. (F=1.46, p>.025). Ayni sekilde iilke
ve cinsiyet degiskenlerinin ortak etkilesimi 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerileri iizerinde anlaml1 bir farklilik olusturmamustir (F= 1.63, p>.025). Ogretmen
adaylarinin elestirel diisiinme becerileri diizeylerinde farklilik olusturan iilke degiskeni
icin etki biiytikliigiine bakildiginda (.05) orta derecede bir etki biiyiikligii goriilmektedir.
Kismi eta kare degerinin .02 civarinda kiigiik, .08 civarinda orta ve .14 ve lizerindeki
degerler biiyiik etki biiylikliigli anlamina gelmektedir (Cohen, 1988’den aktaran Kuzu,
2024).

Tablo 4.7. Calismaya katilan d&gretmen adaylarmin  elestirel diigiinme becerisi

puanlarimin iilke ve programa gore betimsel analiz sonuglart

Program Ulke X S N
Matematik Tiirkiye 38,92 4,00 67
Ogretmenligi Kazakistan 36,54 3,53 53
Genel 37,87 3,97 120
BOTE Tiirkiye 36,70 3,94 30
Kazakistan 35,27 4,10 44
Genel 35,85 4,07 74
ingilizce Tiirkiye 37,59 4,78 84
Ogretmenligi Kazakistan 36,83 4,58 60
Genel 37,27 4,70 144
Smif Ogretmenligi  Tiirkiye 38,36 4,27 57
Kazakistan 34,73 5,38 38
Genel 36,91 5,05 95
PDR Tiirkiye 39,21 4,24 74
Kazakistan 34,85 4,59 54
Genel 37,37 4,88 128
Genel Tiirkiye 38,32 4,37 312
Kazakistan 35,74 4,49 249
Genel 37,17 4,60 561
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Tablo 4.7°de Dbetimsel istatistiklere bakildiginda en diisik ortalamanin
Kazakistan’daki Sinif Ogretmen adaylarina (X= 34.73), en yiiksek ortalamanin ise
Tiirkiye’deki Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik programi 6grencilerine (X= 39.21) ait
oldugu goriilmektedir. Kazakistan Ogrencilerinin puanlarindan bagimsiz olarak
Tiirkiye’deki 6gretmen adaylarinin ortalama puanlar1 incelendiginde, Matematik
ogretmen adaylarmin (X= 38.92), BOTE 6gretmen adaylarmin (X= 36.70), Ingilizce
ogretmen adaylarmin (X= 37.59), Smmif dgretmenligi 6gretmen adaylarinin (X= 38.36)
farkli ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Kazakistan Ogrencilerinin ortalama
puanlarina bakildiginda, Matematik Ogretmen adaylarmin (X= 36.54), BOTE
ogrencilerinin (X= 35.27), Ingilizce ogretmen adaylarinin (X= 36.83), PDR
ogrencilerinin (X= 34.85) farkli diizeyde ortalama puanlarina sahip oldugu tespit
edilmektedir. Genel olarak incelendiginde ise Tirkiye’deki G6gretmen adaylarinin
Kazakistan’daki 6grencilere gore daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Ancak gruplar arasindaki farklilagmanin anlamli olup olmadigi ANOVA tablosundaki F
ve p degerlerinden goriilmektedir. Oncellikle iki yonlii ANOVA testinin sayiltilarindan

biri olan varyanslarin homojenligi sartinin saglanip saglanmadigi test edilmistir.

Tablo 4.8. Calismaya katilan d&gretmen adaylarimin  elestirel diigiinme becerisi
puanlarimin iilke ve programa gore varyanslarin homojenligine iliskin Levene testi

sonuclari

F sdl sd2 p
1,78 9 551 ,06

Tablo 4.8 incelendiginde Levene testinin manidar olmadigi (p> .05), bir baska
ifadeyle varyans homojenliginin saglandigi goriilmektedir. Bu dururmda gruplar
arasindaki farklilasmanin anlamli olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo 4.9°da

sunulmustur.
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Tablo 4.9. Calismaya katilan &gretmen adaylarimin  elestirel diigiinme becerisi

puanlarimin iilke ve programa iliskin iki yonlii ANOVA testi sonuglari

Kaynak Kareler sd Kareler F p Kismi Eta
Toplam ortalamasi Kare

Program 162,17 4 40,54 2,11 ,07
Ulke 812,26 1 812,26 42,35 ,000 ,07
Program*iilke 264,40 4 66,10 3,44 ,009 ,02
Hata 10567,34 551 19,17
Toplam 787315,00 561

*p<.025

Tablo 4.9 incelendiginde iilke degiskenine gore gruplar arasindaki farklilasmanin
yukarida sunuldugu gibi istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (F= 42.35,
p<.001). Ancak program degiskeninin 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme beceri
diizeylerinde anlaml1 bir farklilik olusturmadigi goriilmektedir. (F=2.11, p>.001). Ulke
ve program degiskenlerine yonelik 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmistir (F= 3.44, p<.001).
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri diizeylerinde farklilik olusturan iilke
degiskeni ve iilke ve program degiskenlerinin ortak etkilesimi icin etki biiytlikliigline
bakildiginda (.071) orta ve (.024) kiiclik derecede bir etki biiyiikliigii goriilmektedir.
Kismi eta kare degerinin .02 civarinda kiigiik, .08 civarinda orta ve .14 ve iizerindeki
degerler biiyiik etki biiyiikliigii anlamina gelmektedir (Cohen, 1988; Kuzu, 2024).

Tiirkiye ve Kazakistan’daki 6gretmen adaylarinin elestirel diistinme becerilerinin

Programa gore etkilesim etkisine yonelik ayrintilar Sekil 4.1°de yer almaktadir.
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Sekil 4.1. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarinin programa gore

etkilesim grafigi

Sekil 4.1 incelendiginde programa gore Tiirkiye’deki Ogretmen adaylarinin
elestirel diislinme becerisi ortalama puanlarinin Kazakistan’daki 6gretmen adaylar
puanlarindan daha vyiiksek oldugu goriilmektedir. Grafige dayanarak, Ingilizce ve
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri programindaki &gretmen adaylarinin ortalama
puanlarinin birbirine yakin oldugu ancak Matematik ile 6zellikle Simif Ogretmenligi ve
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik programlarindaki dgrencilerin ortalama puanlari
arasindaki farkin ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. S6z konusu farkliliklarin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigina yonelik olarak bagimsiz 6rneklemler t-testi

uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. Farkli program’daki ¢alismaya katilan égretmen adaylarimin elestirel

diigiinme becerilerinin iilkeye gére incelenmesi

t-testi
t sd p Ortalama Cohen’s d
fark
Matematik 3,44 116,58 ,001" 1,69 0.62

Ogretmenligi
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Tablo 4.10. (Devam) Farkli program’daki ¢alismaya katilan ogretmen adaylarinin

elestirel diisiinme becerilerinin iilkeye gore incelenmesi

BOTE 1,50 64,12 ,138 ,06

Ingilizce Ogretmenligi ,96 130,41 ,337 ,09

Simif Ogretmenligi 3,48 66,86 001" 22 0.76

PDR 5,47 108,87 ,000" -2,92 0.99
"p<.025

Tablo 4.10 incelendiginde farkli programlarda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme becerilerinin iilkeye gore incelenmesi amaciyla yapilan bagimsiz
orneklemler igin t-testleri sonuglarma gére; BOTE ve Ingilizce Ogretmenligi
programlarindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi (p>.025), ancak Matematik
ve Sinif dgretmenligi, PDR programlarindaki farkin ise anlamli oldugu goriilmektedir
(p<.025). Ortalamalar arasindaki farkliligin miktarin1 gésteren Cohen d istatistigine
bakildiginda, BOTE (.35) ve Ingilizce 6gretmen adaylarimn ortalama puani (.16) kiiciik,
Matematik 6gretmen adaylariin ortalama puani (.62), Siif 6gretmenligi (.76) ve PDR
ogrencilerinin (.99) ortalama puaninin ise biiylik bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu

gorilmektedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgular1 incelenerek elde edilen sonuglar sunulmus, bu
sonuglar alanyazindaki ilgili c¢alismalarla Karsilagtirilarak tartisilmistir.  Ayrica,

arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonug¢

Tirkiye ve Kazakistan'daki Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme beceri
diizeylerinin iilkeye, cinsiyete ve programa gore farklilagip farklilasmadigini arasgtirmayi
amaglayan bu ¢alismada asagidaki sonuglara ulasilmistir:

o Tirkiye’deki ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri
Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olcegi kullanarak olciildiigiinde, bu
testten alinabilecek en yiiksek puan 50 iken, Tiirkiye’deki 6gretmen adaylaruin
Olgekten aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas: 34.16°dir. Kazakistan’da
caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6lgek puanlarinin aritmetik ortalasi ise
30.5°tir. Her iki gruptaki 6gretmen adaylarmin genel olarak elestirel diisiinme
becelerinin ortalamanin iizerinde oldugu sonucuna ulagilmstir.

o Tiirkiye ve Kazakistan’da bu g¢alismaya Kkatilan 6gretmen adaylarinin elestirel
diigiinme becerileri diizeylerinin iki kiiltiir i¢in karsilastirmas: yapildiginda iki
tilke genel ortalama puanlarinin istatistiksel olarak anlaml bir farklilik sergiledigi
ortaya ¢ikmustir.

e Tiirkiye ve Kazakistan’daki ¢alismaya katilan Ogretmen adaylarmin elestirel
diisiinme diizeylerinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi incelendiginde,
analiz sonuglar iki tilke arasinda kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlar1 anlamli bir derecede farklilagsmadigini gostermistir.

o Tiirkiye ve Kazakistan’daki ¢alismaya katilan Ogretmen adaylarmin elestirel
diistinme becerileri arasindaki fark programlara gére analiz edildiginde, anlaml
derecede bir fark tespit edilmistir. Tirkiye’de c¢alismaya katilan bes farkl
programlarda Ogrenim goéren Ogretmen adaylarinin Kazakistan’da c¢aligmaya
katilan benzer program 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri dlgeginden
elde edilen ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu ortaya konmustur.
Program degiskeninin iilkeye gore yapilan t-testi analizi sonuglarinda Matematik

Ogretmenligi, Simf Ogretmenligi ve Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik

63



programindaki dgrencilerin ortalama puanlar1 Tiirkiye 6gretmen adaylari lehine
anlamli derecede farklilastigi goriilmiistiir. Ortalama puanlariin milliyet ve
cinsiyet, milliyet ve programa yonelik yapilan ¢ift yonli ANOVA sonuglarinda

ortaya ¢ikan farkin iilkeden kaynaklandig1 sonucuna varilmistir.

5.2. Tartisma

Bu ¢alismada Tiirkiye ve Kazakistan’da c¢aligmaya katilan 6gretmen adaylariin
elestirel diistinme diizeyleri ortalamanin biraz {izerinde oldugu belirlenmistir. Korkmaz
(2023) tarafindan yapilan arastirma bulgular1 sonucunda Tiirkiye ve ABD, Almanya ve
Birlesik Krallik'in elestirel diisiinme becerileri karsilastirildiginda Tiirkiye’deki elestirel
diisinme diizeyinin olduk¢a diisiik oldugu aciklanmistir. Alanyazinda, gesitli
tiniversitelerde ve farkli béliimlerde yiiriitiilen degisik arastirmalar gogunlukla 6gretmen
adaylarmin elestirel diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugunu isaret etmektedir
(Sagli ve Demirhan, 2008; Korkmaz, 2009). Saglam ve Biiyiikuysal (2013), Onal ve
Erisen (2019) ve Toybazarova ve Nazarova (2018), PISA sonuglarina dayanarak, Tiirkiye
ve Kazakistan’daki 6grencilerin iist diizey diisiinme siire¢lerinde basarisiz olduklarini ve
diisiinme becerileri 6gretiminde sorunlar yasandigini vurgulamislar ve egitim sisteminin
ezbere dayali yapisinin bu basarisizligin  baslica nedenlerinden biri  oldugunu
belirtmislerdir. 2006 Diinya Bankas1 Egitim Raporu, az sayida d6grencinin iyi bir egitim
aldigin1 ve ¢ogunun basarisiz oldugunu vurgularken, Tirk Egitim Sistemi'nin etkin
diisiinme, algilama ve problem ¢6zme yetenekleri gelismis bireyler yetistirme konusunda
yetersiz kaldigin1 ortaya koymaktadir (Kaplan, Ugurlu ve Usta, 2021). Baki (2022) ise,
Tiirkiye’nin PISA 2018 sonuglarinda arzu edilen seviyelere ulagamamasmin, bu
becerilerin gelistirilmesi i¢in farkli yontem ve tekniklerin uygulanmasimnin gerekli
oldugunu gosterdigini ifade etmistir.

Farkli iiniversitelerin ¢esitli fakiiltelerinde yapilan benzer c¢alismalar, 6gretmen
adaylarn arasinda diislik Elestirel Diisiinme Egilimi (EDE) seviyesine sahip olanlarin
oran1 ylksekken, yiiksek EDE seviyesine sahip olanlarin oranin diisiik oldugunu
belirtmektedir (Aybek, 2006; Ekinci ve Aybek, 2010; Giiven ve Kiirtim, 2008; Kékdemir,
2003; Kiiriim, 2002; Sevil, Ertem ve Buket, 2005; Senturan ve Alpar, 2008; Tirniikli ve
Yesildere, 2005). Bu durumun iiniversite egitiminin amactyla uyumsuz oldugu géz oniine

alindiginda, sorgulanmasi gerekmektedir. Bununla birlikte, Can ve Kaymakg1 (2015)
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tarafindan yapilan ¢alisma, fen ve siif 6gretmenligi adaylari tizerinde elestirel diisiinme
egilimlerinin diisiik oldugunu gostermistir.

Arastirma bulgularinda iki iilkedeki Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme
becerilerinin cinsiyete gore farklilasmadig: ortaya ¢ikmistir. Buna benzer sonugta birgok
aragtirmada da ortaya konmustur. Literatiirde bir¢ok c¢alisma, elestirel diisiinme
becerisine yonelik cinsiyet agisindan belirgin bir fark bulunmadigini ortaya koymaktadir.
(Aycan, 2011; Ekinci ve Aybek, 2010; Karademir, 2020; Korkmaz, 2009; Ozdemir, 2005;
Sevgi ve Sahin, 2021). Sen, 2009; Senlik, Balkan ve Tiimkaya, 2011; Turan, Kolayis ve
Ulusoy, 2012; Bagcr ve Sahbaz (2012) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda da,
Tiirkge O6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme becerileri agisindan cinsiyete dayali
anlamli bir farklilik saptanmadig ortaya ¢ikmustir. Kiiriim (2002), Ozdemir (2005), Cekig
(2007), Cetin (2008), C. Akar ve U. Akar (2007) ile Sen (2009) tarafindan yapilan
calismalarda da cinsiyetin elestirel diisiinme becerilerini belirgin sekilde etkilemedigi
bulgusuyla uyum igindedir. Kasimoglu (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
elestirel diistinme becerisinin yas, simnif, mezun olunan okul tiirli ve cinsiyet gibi
degiskenlerden etkilenmedigi bulgusuna ulasilmistir. Ancak ¢alisma bulgularina karsilik
elestirel diisiinme becerisinin kiz 6grenciler agisindan anlamli derecede iistiin oldugu
belirlenen arastirmalar da bulunmaktadir (Yildirim, 2005; Giilveren, 2007; Zayif, 2008;
Ay ve Akgdl, 2008; Besoluk ve Onder, 2010). Doganay, Akbulut-Tas ve Erden (2007) ve
Kartal’in (2012) calismalarinda ise erkeklerin toplam elestirel diisiinme egilimlerinin
daha giiclii oldugu bulunmustur. Buna benzer, Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz (2005) da
erkeklerin elestirel diisiinme ile ilgili tutumlarmin kizlarimkinden daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagmistir.

Tiirkiye ve Kazakistan'daki calismaya katilan Ogretmen adaylarinin elestirel
diistinme becerileri, programlarina gore analiz edildiginde, her iilkede programlara iliskin
farklilik  bulunmamustir, ancak {ilkeleraras1 programa gore ortalama puanlar
karsilastirildiginda anlamli bir fark gozlenmistir. Tirkiye'deki bes farkli programda
egitim alan Ogretmen adaylarinin, benzer programlari takip eden Kazakistan'daki
ogrencilerden elestirel diisiinme becerileri dl¢eginde daha yiliksek ortalama puanlar aldig:
belirlenmistir. Ozellikle Matematik Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi ve Rehberlik ve
Psikolojik Danigmanlik programlarindaki 6grencilerin ortalama puanlarinin, Tirkiye'deki
O0gretmen adaylar1 i¢in anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kazakistan'daki 6grencilerin ve {liniversite 6grencilerinin elestirel diisiinme seviyesinin
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beklenenden diisiik olmasinin nbir nedeni, egitim programlarindaki elestirel diisiinmeyi
gelistirmeye yonelik planlarin diizglin bir sekilde takip edilmemesi ve uygulanmamasi
olabilir. Ayrica derslerin ezbere dayali olmasi, 6grencilerin ders kitab1 konularinin 6tesine
gecememesi, kendi diisiincelerini 6zgiirce ifade edememeleri ve bunun talep edilmemesi
de elestirel diistinmenin gelisimini olumsuz etkileyebilir. Elestirel diisiinme konusu ve
bunun 6nemi giincel bir konu olarak Kazakistan’da giindeme getirilmis olsa da pratikte
bu yonde yeterli adimlarin atilmamasi ya da az olmasi Tiirkiye ¢alisma grubunun
gerisinde kalmasinin nedenlerinden olabilir. Genel olarak bakildiginda, derslerin
geleneksel formatta islenmesi, 6gretmenlerin sadece kitap bilgisini 6gretip bunu talep
etmeleri, 6grencilerin ilgisinin diisiik olmasi ve kendi fikirlerini dile getirmekten ya da
farkli olmaktan ¢cekinmeleri gibi ¢esitli sebepler de elestirel diisiinme seviyesinin istenilen
diizeyde olmamasina yol acabilir.

Kutluca, Yilmaz ve Ibis (2018)’in ¢alismalarinda, 6gretmen adaylarinin elestirel
disiinmeye yonelik goriis ve degerlendirmeleri okuduklar1 boliime gore degisiklik
gostermis ve siif 6gretmenleri lehine bir sonug elde edilmistir. EDE puanlarinin yiiksek,
orta ve diisiik seviyelerinde bulunan 6grencilerin yiizdeleri karsilastirildiginda anlamli
farklar tespit edilmistir (Kutluca, Yilmaz ve Ibis, 2018). Benzer sekilde, literatiirdeki
belirli arastirmalarda da boliimler arasinda kiigiik farkliliklar bulundugu dile getirilmistir
(Doganay, Tas ve Erden, 2007). Tirniikli ve Yesildere (2005) ise matematik 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinmeye yatkin olduklarini, fakat elestirel diisiinme becerilerinin
bu egilimle paralel olmadigin1 6ne siirmektedirler. Ancak bazi ¢alismalarda celigkili
sonuglara da rastlanmistir. Karademir (2013) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerileri 6grenim goren program tiirii ile farklilagsmadigini rapor etmistir. Benzer sekilde,
Korkmaz (2009)’mn calismasinda da ogrencilerin 6grenim gordiikleri boliime gore
elestirel diistinme diizeyleri farklilasmamigtir (Korkmaz, 2009). Baska ¢alismalarda,
ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme gii¢leri okuduklar programa gore degisiklik arz
etmektedir (Kiriim, 2002; Sevim, 2021). Besoluk (2010) ¢calismasindaki bulgulara gore,
farkl1 boliimlerde okuyan 6grenciler arasinda EDE puan ortalamalarinda anlamli bir fark
saptanmamuistir.

Universite dgrencileri ile gerceklestirdigi arastirmanin sonuglarina gore, ders
igerikleri, sinav sorular1 ve 6gretmenlerle sinif igi etkilesimlerin, 6grencilerin biligsel
becerilerini ve elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini

ifade etmistir (Doganay vd. 2007). Erdem ve Yazicioglu (2015) ¢alismasi, elestirel
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diisinme becerileri lizerinde cinsiyet, anabilim dali ve 6grenim tiiriiniin 6nemli etkileri
oldugunu ortaya koymustur, ancak simif diizeyi, mezun olunan lise tiirii ve yas gibi

faktorlerin bu becerileri yordamada anlamli olmadigini bulmustur.

5.3. Oneriler

Arastirmanin sorulari dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak, 6gretmen
adaylarinin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yonelik 6gretmen egitimi

programlarina ve ileri arastirmalara yonelik oneriler sunulmaktadir:
5.3.1. Ogretmen Egitimi Programlara Yonelik Oneriler

e Opretmenlerin elestirel diisiinme diizeylerinin ortalamanin biraz iizerinde olmast,
Ogretmen egitimi programlarinda elestirel diisiinmeye yonelik 6grenme
ciktilarinin incelenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda her iki {ilkenin
Ogretmen egitimi programlarmin elestirel diisiinme becerisine ne Olgiide yer
verdiklerinin incelenmesi 6nerilebilir.

e Ogretmen egitimi programlarinda derslerin gretme-6grenme  siireclerinde
elestirel diistinmeyi gerektiren 6grenme etkinliklerine daha sik yer verilmesi
onerilebilir.

e Kazak Ulusal Pedagoji Universitesi dzellikle sinif ve matematik dgretmenligi ve
PDR programlarmin, Anadolu Universitesi smif ve matematik 6gretmenligi ve
PDR programlar ile karsilastirilmasi ve elestirel diisiinme becerisindeki farka
neden olabilecek program bilesenlerinin ve etmenlerin neler olabileceginin
incelenmesi Onerilebilir. Bu inceleme sonucunda Kazak Ulusal Pedagoji

Universitesinin bu {i¢ program gelistirme calismasi baslatmasi dnerilebilir.
5.3.2. ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

o Kazakistan'da elestirel diisiinme becerisini belirlemeye yonelik oSlgeklerin
bulunmamasi nedeniyle farkli 6lgek gelistirme calismalarinin ve Kazakga’ya
uyarlama ¢alismlarinin yapilmasi 6nerilmektedir.

e Tiirkiye ve Kazakistan’da farkli tiniversitelerdeki 6gretmen egitimi programlarina
devam eden 6gretmen adaylariin katilimiyla daha genis bir 6rneklemle elestirel

diisiinme diizeylerinin karsilagtirilmasi ¢alismasi 6nerilmektedir.
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Bu calismada Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Olgeginin ¢oktan segmeli
formu kullanilmistir. Ayni 6l¢egin agik uglu soru formu da kullanilarak karma
desen arastirmasi yapilmasi 6nerilmektedir.

Elestirel diistinme becerisi diizeyi ile birlikte bu konudaki egitim ve algilarin da
birlikte karsilastirilmasi 6nerilmektedir.

Tiirkiye ve Kazakistan’daki 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme diizeylerinin
karsilagtirmasinin yani sira 6gretmen egitimi programlarinda elestirel diisiinmeye
yer verme durumu incelenebilir. Bunun i¢in ¢oklu durum c¢aligmalar

gerceklestirilmesi onerilmektedir.
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Ek 4. Goniillii katilim formu

KAZAKISTAN VE TURKIYE'DEKI OGRETMEN ADAYLARININ ELESTIREL DUSUNME
__ BECERILERININ KARSILASTIRMALI INCELENMESI
OGRENCILER iCIN ARASTIRMAYA GONULLU KATILIM FORMU

Sevgili Ogrencimiz;

Bu ¢alisma, “Kazakistan ve Tirkiye'deki Ogretmen Adaylarimn Elestirel Diistinme Becerilerinin
Karsilastirmali Incelenmesi” baglikl bir arastirma ¢alismasi olup Kazakistan ve Turkiye'deki dgretmen
adavlarimin elestirel distinme becerilerinin cesitli degiskenler agidan kargilagtirilmasi amacim
tasimaktadir. Calisma, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri 6gretim tyesi Dog¢. Dr. Cigdem Suzan
Cardak damsmanliginda Egitim Programi ve Ogretim balimi égrencisi Zhanel Kurmash tarafindan
yuksek lisans tezi olarak yurutilmektedir. Bu caligmanin sonuglar ile gretmen adaylarinm elegtirel
disinme becerileri belirtilecek ve daha da geligtinlmesine yonelik oneriler gelistirilecektir. Bu
¢alisgmamn sonuglarimn egitim programinin geligtirilmesine ve dersin programinin  uygulayicist

dgretmenlere 151k tutmas: beklenmektedir.

s Bu aragtirmaya katilimimz géntllulik esasina dayanmaktadir.

s Sizden 10 sorudan olugan ¢oktan secmeli ve agik uglu sorulardan olusan élgek ile veri toplanmasi
planlanmaktadir. Veri toplama tahminen 30 dakika stirmesi éngérillmektedir. Sorularin ¢iktilar
yapilip kagitlar dagitilacaktr. Gériintl ya da ses kaydi yapilmayacaktir.

s Aragtirmada isminmz ve okulunun ismi gizhi tutulacak, analiz ve raporlamada belirtilen rumuz
veya kod isimlerden faydalamlacaktir.

s Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bihimsel amaglar dogrultusunda kullamlacak,
aragtirmanin amaci diginda ya da bir bagka aragtirmada kullamlmayacak ve gerekmesi halinde,
sizin (yazih) 1zmniz olmadan bagkalariyla paylagilmayacaktir.

e [stemeniz halinde sizden toplanan veriyi inceleme hakkina sahipsiniz.

s Sizden toplanan veriler sifreli elektronik dosyalama yontemi ile korunacak ve aragtirma
bitiminde argivlenecek ve yaklagik bes y1l sonra imha edilecektir.

s Ven toplama surecinde/sireclerinde size rahatsizhik verebilecek herhangi bir soruftalep
olmayacaktir. Yine de aragtirmaya katilimi strecinizde herhangi bir sebepten rahatsizlik
hissederseniz ¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabilirsiniz. Aragtirma strecinden ayrilmaniz
durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak ve imha edilecektir. Herhangi bir
yaptnm séz konusu olmayacaktir.

Bu formunu okumak ve degerlendirmek tzere aywdiginiz zamaniniz i¢in tesekkur ederim. Calisma
hakkindaki sorularimzi e-posta veya telefon arayiciligiyla Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisit Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda Egitim Programlari ve Ogretim Programi tezli yilksek lisans
ogrencisi Zhanel Kurmash’a yoneltebilirsiniz.
Arastirmaci Adi: Zhanel Kurmash
Adres:

Email:
Cep Tel:

Bu calismaya tamamen kendi rizamla, istedigim takdirde calismadan ayrilabilecegimi bilerek
verdigim bilgilerin bilimsel amaglarla kullamlmasini kabul ediyorum. {Lztfen iki niisha halinde olan
bu formu doldurup imzaladiktan sonra biri sizde kalacak sekilde Zhanel Kurmash’a teslim ediniz.)
Ogrenci Ad ve Soyadr:

Tarih:

imza:




Ek 5. Demografik Bilgi Formu ve Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi Ol¢egi
flk iki Sayfasi

Pamukkale Elestirel Diisiinme Olcegi

Yonerge:
Sevgili Ogretmen Aday,

Bu o6lgme aract elestirel diisiinme becerinizi 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Sizden beklenen
oncelikle demografik bilgiler kisminda yer alan alt1 soruyu yanitlayip ardindan Elestirel Diisiinme
Becerisi Olgegine gegmenizdir. Ardindan size verilen asagidaki okuma metnini dikkatle okumaniz,
ardindan ¢oktan se¢meli 10 adet soruyu ve agik u¢lu 10 adet soruyu diisiinerek yanitlamanizdir.
Coktan seg¢meli sorularda yalnizca tek secenegi soru kagidi iizerinde isaretleyiniz. A¢ik uglu
sorularin yanitlarini ise sorunun altinda bos birakilan yere yaziniz. Testin tamamlanmasi yaklagik
50 dakikadir. Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

Zhanel KURMASH

Demografik Bilgiler
Ogretmen Adayinn:

2. Cinsiyet (liitfen isaretleyiniz): [1Kadmn [ Erkek [J Yamtlamak istemiyorum.
3. Ogrenim Gordiigii Universite (Liitfen Yaziniz): ............c.oouiiiiii i

4. Ogrenim Gordiigii Fakiilte (Liitfen Yaziniz): ...........c..coouieuiiiiiiiiiiiie e,

6. Smuf Diizeyi (Liitfen isaretleyiniz): 1. Smuf CJ 2. Sif [ 3. Simf ] 4. Simf [

Okuma Metni

Gelisen teknoloji yasantimiza pek ¢ok kolaylik saglarken, bazi tartigmalar1 da beraberinde
getirmistir. Bu tartismalardan birisi, bagisiklik sistemini giiglendirerek cocuklarimizi hastaliklardan
korumak amaciyla yapilan agilarin otizmle iligkili olup olmadigi konusundadir. Son yirmi yilda,
gelismis iilkelerdeki otizm vakalari ciddi artis gostermistir. 1992'de Amerika'da dogan bir ¢ocukta
otizm goriilme siklig1 150°de bir iken, 2004'te bu oran 68°de bire yiikselmistir. Eskiden otizm tanisi,
ciddi iletisim ve zihinsel sorunlari igeren agir vakalara konulurken, giiniimiizde bu vakalarin yani
sira, duygularin tanimlanmasinda ve igslenmesinde giicliikler yasayan vakalara da konulmaktadir.

Otizmin kaynagma iliskin pek ¢ok neden One siiriilmiisse de bunlarin higbiri as1 kadar biiyiik
tartismalara yol agmamistir. Asiya yonelik ilk tartigmalar, alanda saygin dergilerden birinde
yayinlanan bir grup bilim insanmin kizamik-kabakulak-kizamikgik ti¢lii a1 kombinasyonunu alan
cocuklarda bagirsak sorunlarmin daha fazla oldugunu gosterdikleri makale ile baslamistir. 12
otizmli ¢ocugun incelendigi bu g¢alismada viicuda giren ve bagirsaklara yerlesen viriisiin,
noropsikiyatrik sorunlara ve otizme neden oldugunu belirtilmistir. Caligmanin basyazari tek bir
asimin soruna neden olmazken, ti¢lic kombinasyonun soruna neden oldugunu soyleyerek tekli ast
fikri igin patent basvurusunda bulunmustur.
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Her ne kadar sonraki ¢alismalar farkli bulgular gosterse de bu ¢alismanin sonuglari gazetelerde
biiyiik yank1 uyandirmis ve artan ebeveyn kaygilarina paralel olarak as1 yaptirma orani diismiistir.
Daha sonra, bu arastirmaya yonelik 0denegin asi iireticilerini mahkemeye vermeye hazirlanan
avukatlar tarafindan saglandig1 belirlenmistir. Ayrica yaymlanan bulgularin pek ¢ogunun gergegi
yansitmadigi ortaya ¢ikmis ve makale yayindan kaldirilmustir.

Bir diger tartigma da civa ve aliiminyum {izerinedir. Uglii a1 kombinasyonunda
kullanilmamig olsa da 6zellikle kirlenen denizler araciligiyla balik tiiketimi sonucu civaya maruz
kalmanin norolojik hasarlara neden olduguna iliskin bulgular, asilarin otizme neden olup olmadig:
tartismasini yeniden alevlendirmistir. Bu tartigmalar {izerine Amerika Gida ve Ilag Idaresi, civay
tim asilardan ¢ikarmustir. Ancak, civanin asidan c¢ikarilmasi otizm oraninda diisiise neden
olmamigtir. Diger yandan, anaokulu ¢ocuklar lizerinde yapilan bir ¢alismada, otizmli ¢ocuklarin
%91’inin bebekken as1 oldugu rapor edilmistir.

Aliiminyuma yonelik tartismalar ise daha yenidir. 2011°de arastirmacilar, asida yer alan
aliminyum ile otizm arasindaki iligkiyi incelemis ve otizmin en sik goriildiigii iilke ¢ocuklarinda
aliminyum oranmin diger iilke c¢ocuklarina gore daha yiikksek oldugu rapor etmislerdir.
Arastirmacilar ayrica, Amerika'da otizm oranindaki 20 yillik artig ile aliiminyum arasindaki iliskiyi
incelemis ve aralarinda %81 °lik bir iliski bulmuslardir.

Asi-otizm arasinda bir iliski saptayamayan yiizlerce bilimsel ¢alismanin yani sira, bu
iligkiyi ima eden pek ¢ok c¢alismanin da mevcut olmasindan yola ¢ikarak c¢ocuklarma asi
yaptirmaktan vazgegen ebeveynler otizmin azalmasina pek de katkida bulunmamustir. Ote yandan,
bu durum toplumun bulasict hastaliklara yonelik kazanimlarini azaltmigtir. Asinin yaygin olmadigi
1980’lerde tiim diinyada kizamiga bagh 6liim orani 2,6 milyon iken, bu say1 bebeklerin %72’sinin
asilandigi 2000’lerde 522 bin’e diigmiistiir. Ebeveynlerin asiya iliskin kaygilarinin arttigr 2011°de
ise sadece Fransa’da 15 bin kizamik vakas1 goriilmiistiir.

Simdi liitfen metne gore ¢oktan se¢meli 10 adet soruyu yanitlaymniz.
Coktan Se¢cmeli Sorular

1. Asagidakilerden hangisi bu metin igin en iyi bashktir?
a) Otizm ve bulasici hastaliklar
b) Asilar otizmin sebebi mi?
c) Gelisen teknoloji otizmi tetikler mi?
d) Asinin otizme etkileri
e) Otizme yol agabilen etkenler

2. Asagidakilerden hangisi metnin amacim en iyi agiklar?
Metnin amaci,
a) Asilarin otizme neden olup olmadigini gostermektir.
b) Gelisen teknolojinin bazi hastaliklari ortaya ¢ikardigini gstermektir.
€) Asiile otizm arasindaki iliskiye dair bazi tartigmalar1 sunmaktir.
d) Otizmin ortaya ¢ikis nedenlerinden en giigliistiniin as1 oldugunu gostermektir.
e) Otizmin nedenlerini yapilan arastirmalari karsilagtirarak agiklamaktir.




Ek 6. Demografik Bilgi Formu ve Kazak¢ca Pamukkale Elestirel Diisiinme Becerisi

Olcegi

Pamukkale ceiau oiinay mikanacet

Hyckayasbik:

Kypm™merri crynent!

Byn mikana celHU TYPFBIIAH Oilay KaOUIeTIHI3MI esmley yIiH skacanraH. Ci3geH KyTUIeTiH
HOpCce - alJibIMEH JKEKe aKmapar Oe’iMIHIEeri alThl CYpaKKa skayar Oepy, colaH KeWiH ChIHU
TYpPFBIJIaH ONlay JaFJbplIapbhlHBIH IMIKaJNackiHa eTy. Cire TeMeHjae OepiireH OKy MOTiHiH
MYKHUAT OKBIIN IIBIFY KEpeK, COAaH KeliH OipHelle TaHAay HycKaiapsl Oepiared 10 cypakran
TYpaTelH TecT meH 10 amblKk cypakka OWJIaHBIN, jkayarm OepyiHi3 KaxkeT. bipHemie sxayar
HYCKaJIapbl OepiireH TecTTe TeK OipeyiH OenTiieHi3. AIIBIK cypaKTapFa )KayamnTapIbl CYPaKThIH
acTBIHJIAFBI 0OC OPBIHFA JKa3bIHbI3. TecTiieyre KeTeTiH YaKpIT amMaMeH 50 MUHYTTHI Kypanabl.
KaTbpIcKaHapBIHBI3Fa paxmMer.

Kanens K¥YPMAII

Kexe aknapar

CTyneHTTiH:
1.ATBI MEH Teri (amovin KOPCemKIiHi3 Keamece, aaxan aAMbIH/KOObIH

2. XKeinsichl (Genei Kotviyorz): Oien O Ep O JKayam 6eprim keameiini O
3. BiJTiM aJIBII JKATKAH OKY OPHBI (HCAZBIHBIZ): .. uveuearie et et et et eaeeeteeeeeeeeeanennens
4. DAKYIBTETI (HCAZBIHBL3): «.vevene et ettt ettt et et et e e e et easeneeeenenen

5. Kadempa skoHe MAMAHIIBIFBI (HCAZIHBIZ) ..\ ever s arararasararanasnas
6. Kypcnr (6enei Kouviysiz): 1-kypc O 2-kypc O 3-kypc O  4-kypc O

Mortin

TeXHOMOTUAHBIH aMybl O1371H eMipiMi3re KONTereH KCHIMIKTEeP/Il allblll KeIreHIMEH,
Keioip mikiprasactapas! fa TyAsIpabl. Okl MiKipTagacTapAblH Oipi Oamanapsl UMMYHJIBIK KyHeH1
HBIFAUTY apKbUIbl aypylapJaH Kopray YIIiH jKacallFaH BaKIMHANAPJIbIH ayTU3MIe KaThIChl Oap-
xoFpl. COHFBI JKHBIPMa JKBUINA IaMbIFaH eJIepAe ayTH3M >Karmaillapel alTapibIKTail ecTi.
Awmepukana 1992 xbljibl )kaHa TyBUIFaH Oalianapaa ayTu3MHiH Tapainybl 150 6amanan 1 6omnca, Oy
kepcetkim 2004 >xpuiel 68 Oanmaman 1-re AeiiH ecTi. BypblH ayTH3M IHAarHo3bl ayblp KapbiM-
KaThIHAC TICH MCHXHKAJBIK MpoOieMantapra OailJIaHBICTBHI ayblp JKarmailapia KOWbLTFaH Oolica,
OyTiHZE SMOIMSIAPABI aHBIKTAY KOHE OHACY KHBIHIBIKTAphl Oap jKarmaitmapaa na Oyl AuarHos
KOMBLIAHI.
AyTu3MHIH maiiza 60IyBI Typajibl KOIITEreH ceOenTep anFa TapTEUIFAHBIMEH, OJap IbIH CIIKAHCHICHI
BaKIMHALMS CHSIKTHI YIKCH Jay TYOBIPFaH JKOK. BakimHa Typaibl ajFailkbl TaaKbpUIAylIap OCHI
caylajiarel Oe/ies i KypHaJaapAblH OipiHJe >KapusulaHFaH MakaiajaH OacTaimapl, oHaa Oip Tom
FaJBIMIap KBI3BUIIIA-TAPOTUT-KBI3aMBIK YIITIK BAKIIMHACKHIH aJIFaH Oananap/a ek aypyaapsl Kui
KE3JIECETIHIH KOPCeTTi. AYyTU3MMEH aybIpaThiH 12 GalaHbl 3epTTereH OYJI 3epTTeye aF3aFa CHill,
IIIEKKe KOHBICTAHFaH BUPYCTHIH KYHKE-TICUXUKAJIBIK MTpobiieManap MeH ayTu3mre ceOern OoJFaHbl
alThuFaH. 3epTTeyNiH JKETEKIIl aBTOPhl BaKIWHAHBIH YIITIK KOMOWHAIUACHI KUBIHIBIK
TyapIpMaca, KajdFbl3 BaKIUHAIAH Kayill JKOK JereH IKipiH ajJIplfa TapTa OTBHIPHIM, JXAIFHI3
BaKIMHA UJICSChIHA IATCHT aJlyFa OTiHil Oepi.
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Keitinri 3eprreynep opTypiii HOTHXKENEp/i KOpCETKEHIMEH, Oy 3epTTey/iH HOTHXeepl
ras3eTrep/ic KCHIHEH TapajfaH >KOHE aTa-aHaJapJblH allaHJayIIbUIBIFBIH apTTRIPYMEH Karap
BaKIMHAIUS SKBUIIAMIBIFBIHBIH TOMEHIEyiHe ocep eTkeH. KeHiHHeH Oyl 3epTTey BakIMHA
OHIIpyILILIEPiH COTKa Oepyre JalbIHIAJIBII JKATKaH aJIBOKaTTap TapanblHaH
KapKbUIAHABIPBUIFAHIBIFEl aHBIKTAAB.  COHBIMEH Kartap, XapHsUIAaHFaH KOPBITBIHIBLIAPIBIH
KOIIIIJIT] IIBIHIBIKTEl KOPCETHEUTIHI aHBIKTAIIABl JXKOHE MaKaJla J>KapUsjIaHbIMHAH aJIbIHBII
TacTaJbL

Tarpl Oip miKipTazac ChIHAI I€H ATIOMUHUNre KaTblcThl. ChIHANm YIUTIK BakIMHA
KOMOWHAITUACHIHAA TalIalaHblIMaca Ja, dcipece JIacTaHFaH TeHi3JepAeri OaNbIKTBI TYTHIHY
HOTIDKECIHAC, CBIHANTBIH ocepi HEBPOJOTHSIBIK 3aKbIM KENTIpeOi JereH TYKbIphIMIAP,
BaKIMHAIAp ayTU3MAI TYABIpaAbl Ma JereH IMiKIipTalacThl KaWTa KaHZaHAbIpAbL. OChI
tankeiaynapaan keilin  AKII-TBIH a3bIK-TYJIK KOHE Jopi-IopMeKk OackapMachl OapIibIK
BaKIMHAJApJAaH CHIHANTHI ajbIll TacTaabl. JlereHMeH, BaKIMHAJapJaH ChIHANTHI bIIl TacTay
ayTH3M KOpCETKIlIiHIH TeMeHJeyiHe okenMmeni. EkiHmm jkarbiHaH, Oanabakma OananmapbiHa
KYpPTi3UITeH 3epTTey ayTH3MMEH ayelpaTthlH  OajamapablH  91%-b1  HopecTe  Ke3iHze
BaKIMHAIUSIAHFAHBIH KOPCETTI.

AmoMuHMH Typasel HiKiprajactap skakbiHAa Oactaimapl. 2011 >kplibl 3epTTeylIiep
BaKIMHAIAFbl ATIOMHHUN MEH ayTHU3M apachIHIaFbl OaliIaHBICTHI 3¢PTTEI, ayTH3M JKHUi Ke3IeCETiH
eNJieTi Oananapaarkl ATFOMUHUIIIH yieci 6acka emuepaeri Oanaiapra KaparaHza >KOFapbl eKeHiH
xabapnaspl. 3epTTeyIiiep, COHBIMEH KaTap, allOMUHUI MCH AMEPHUKaIarbl ayTU3M aypybIHbIH 20
KBUIIBIK ©Cyl apachIHIarbl OaillaHbICTBI 3epTTel, HOTIHKeciHAe Oy kepceTkim 81% exeHmirin
AHBIKTAbL.

BaknuHanus MeH ayTW3M apachblHAarbl OalIaHBICTBI aHBIKTal aJMaWThIH HeMece,
KepiciHie, OalIaHbICTRIH 0ap €KEHMITiH JTONeNISHTIH KY3[AeTeH FhUIBIMH 3epTTeylepre Koca,
OanayapblH BaKI[MHALMSUIAYIaH Oac TapTKaH aTa-aHaiap Jia ayTH3MHIH TOMEHJCYiHe Kell yJiec
KOCKaH JKOK. EKiHIII >xaFblHaH, OYJI *KaFdail KOFaMHBIH JKYKIIalbl aypyJiapFa Kapchl KypecTeri
KETICTIKTepiH OaceHneTTi. Bakuuuanus keH Tapanmarad 1980 xpimmapbl aieMJie KbI3bLIIIaaH
KaWThic 0ody kepceTkinn 2,6 mMwnivoH Oosica, 2000 >kpiimapbl coOwiIepmiH 72 TalbI3bI
BaKIMHAIMSUTAHFAH Ke3zle Oyl kepceTkimn 522 MbIHFa Aeiin TemeHnered. An 2011 blisl ara-
aHaJap/IbIH BaKI[MHAIMSIFA KATHICTHI aJlaHIAYIIbLUIBIFBI aPTKAH Ke3z1e, Tek OpaHiusHbIH o3iHae 15
MBIH KBI3bUIIIIA ayPYhI TIPKEITSH.

Enoi maminee catikec 10 mecm cypazvina xcayan 6epyinizoi eminemis.
Tecr

1. Temenaerinep e KaiChICHl OCBI MOTIHTE €H KaKChI TAKBIPHIT OOJIBIN TaObLIAIbI?
a) AyTH3M KoHE XKYKIajbl aypyJiap

b) Baknunanap ayTH3MIi TyIbIpaasl Ma?

¢) TeXHOMOTUSHBIH JaMybl ayTH3MIi TYJbIpaibl Ma?

d) BakuuHanmsHBIH ayTH3MTE acepi

¢) Aytu3mre okejeTiH (akropiap

2. TeMeHzeTiIepAiH KaHChICHI MOTIHHIH MaKCaThIH JKaKChl TYCIHIIpeIi?

MoTiHHIH MaKCaThbI:

a) byn BakunHamapAbIH ayTH3MIE SKENETiHIH HeMece SKeIMEHTIHAIrH KopCeTy.

b) JlaMbIFaH TEXHOJIOTHSHBIH KeHOip aypyaapAbIH TYbIHAAYbIHA CeOCTT O0NaTHIHABIFBIH KOPCETY.
¢) MakcaT- BakIWHaNWs MEH ayTH3M apachlHAaFbl OalIaHBIC Typajbl KeiOip mikipTamacTapibl
YCBIHY.

d) byn ayru3mHiH maiiga 6oy cebenTepiHiH eH 0acThICHI BaKIIMHAIUS €KSHIH KOPCETY.

¢) Xyprizinren 3epTTeyiaepi CaTbICTHIPa OTHIPHII, AYTU3MHIH ceO0eNTepiH aHBIKTAY.
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3. Morinaeri TyXbeIpeIMAAp Kail BapuaHTTa 101 Oepiaren?

a) - lmekke TyceTiH BUpycTap ayTH3MII TyAbIpabl. — AYTH3M/II TyIbIPAThIH €H MaHbI3IbI PaKTOP
— BaKIMHAJAP. - TEeXHOIOTUSHBIH JaMybl ayTH3MTe acep eTeli. — AMepukana 20 Kbuia ayTH3MHIH
Ke0eloiHIH ce0ebi — KypaMbIH/ia aTFOMUHHN MeJIIepiHiH apTybl.

b) - BakiuHa Typainbsl miKipTanacTap KyKnaisl aypylapra 0aillaHbICThI FBUIBIMH JKETICTIKTEpIiH
KOWBUTybIHA ceberm Oonanmel. - YINTIK BakIWHA KOMOWHANMACHI ayTU3MII TYABIPAIbL. -
Baknunangare! anroMUHAN ayTU3MHIH Oip ce6e0i - BakunHagarsl ChlHAT ayTU3MII TYABIPAIBL.

C) - CelHanKka yiblparad OananapiblH ayTU3MI€ [IANJBIFY BIKTHMAJIBIFEl JKOFaphl. -
ANIOMUHHWJIIH ocepl ayTH3MIe oKeledi. - BakiuHamap ayTu3mai TyAbIpagbl. - AyTH3MMEH
aybIpaThIH OaamapIeIH 0achIM KOIIIILIIT 0ajia Ke3iHae BaKInHAIMsIIaHFaH.

d) - AyTusmHiH ce6ebi - YIITIK BaKIIHHA KOMOMHAIMSCH apKBUIbI IIIEKTE OPHATIACATHIH BUPYCTAp.
- BakumHagars! chIHAN ayTU3MI TyABIpanbl. - BakIiHaAaFel aTFOMUHANA ayTU3MIl TYABIPAJbl. —
TeXHOIOTHS SKEJITeH MOCeIIeIep IiH 0ipi — ayTH3M.

e) — BakuuHamars! amfOMUHHAN ayTH3MAI TYAbIpaabl. — YaKbIT ©T¢ Kelie aTa-aHalapiblH eKIere
KATBICTHl aNaHJAyIIBUIBIKTApEl apTa TYcTi. — BakmuHa Typansl miKipTajacTap cajmapblHAH
JKYKIAJIBI aypyFa MalABIKKaH Oananap keoeiini. — CelHaI — ayTH3MHIH ce0eOi.

4. MoTiHHEH albll TacTayra 00JIaThIH OapibIK Heri3aeMenep Kail Hyckaaa Oipre KenTipiiareH?

a) - Ke3pummaman 00JIaThIH €TIM-XKITIM JeHTeHiHIH apTysl - bananapnarsl amlOMUHAA MEH ayTH3M
apachIHIAFbl OailaHblc - AYTH3MJI TYIOBIPaThIH ChIHAN - bamamappaa irmiek mnpoOiaeManapbiH
TYJIBIPATHIH YIITIK BaKIIMHAJIAP KOMOMHAIMSCHI

b) - Conrbr 20 KbUIma JaMblll Kejie JKaTKaH TEXHOJOTHSIMEH ayTH3M aypylapbIHbIH KeOeroi -
BakruHa Typaiisl miKipTanacTapablH HOTH)KECIHE aTa-aHalapAblH OaaaapblHa eKIie canyaaH 6ac
TapTysl - BakiuHa KypaMbIHIAFbl CHIHANTBIH ayTH3Mre ceber 00ybl - BajbIKThI IamMagaH ThIC
TYTBIHY

C) - AyrusmMMeH aybIpaThiH 12 OamaMeH JKYPri3iareH 3epTrey HOTHKenepi - Jlambiran
TEXHOJIOTHSIHBIH a/aM JICHCAYJIbIFbIHA TYABIPAThIH Kaymi- KypambiHAa chiHam 0ap OaibIKThI
TYTHIHYOBIH HEBPOJOTHSIIBIK aypylapasl TYOBIPYBl - AyTU3M MeEH Oanamapiarbl alfOMUHHN
MeJIIIepi apachIHAarbl OalIaHbIC

d) - Bananapiars! ATFOMHHHUI MOJIIIIEPi MEH ayTH3M apachIHIAFbl OaliIaHbIC - AYTH3M KaHBIHIAFbI
3epTTeyNepaiy HoTiKenepi - ChIHANTBIH HEBPOJOTHSUIBIK aypyldapAbl TYABIPYAAFbl acepi -
KpI3pumiagan 60aThIH €J1iM ACHICHIHIH apTybl

e) - AyTusMMeH aybIpaThiH Oajganap/blH KOIIIUTriHiH BaKIMHAIUSIIAHFaHIBIFbl - AYTH3M MEH
BaKIIMHAJNAP apachIHJaFrbl OAlIaHBICTHIH 3€PTTEY HOTIDKEIepiHe Heriznenyl - COHFBI KbUIAapaa
ayTH3MHIH 6Cyi - AYTH3M MEH BaKIMHATAp apachIHAAFbl OailTaHBICTHIH CaHOBIK IEPEKTEPMCH
KeNTipimyi

5. Morinzeri aibinTaynapablH HETi3/1€piH KapacThIpa OTHIPHII, TOMEHAETT HYCKalap/AblH KalChICHl €H
JIOI TTabIMay OOJIBIN TaObLUTaabI?

a) AyTu3M MeEH BakIMHAIUS apachblHOArbl OalIaHpIC 3EpTTEYy HOTWKEIEepiHe HeTi3/enreH
CTaTUCTHUKAMEH pacTasajpbl.

b) TexHonorus, ayTHU3M KOHE BaKIMHAJIAP apachIHIAFbl OalIaHBIC Typasibl KONTereH 3epTTeyliep
KYPTi3imi.

¢) Motinze 3epTTey HOTHKeNepi, CTATUCTHKA XKoHE Kelbip Oakpuiaymap skui Ke3Jece .

d) Bakmunanms skacammaca, KbI3BUILNIA CHSIKTBI JKYKIAJIbl aypyJapAblH KeOeieTiHiH KepceTeTiH
CTaTUCTUKAJIBIK MAITIMETTEp Oap.

e) Keiibip 3epTrey HoTIDKENEpi OepuIreHiMeH, KEeTKUTIKTI JoJeIAepaiH 0oIMaybIiHa OaiilaHBICTHI )KaHA
3epTTeyJiep KakKer.

6. MoriHre colikec, ayTH3M JKardaiapbIHbIH JKbLUI CaHAIl KOOCIOIHIH €H MaHbI3IbI ccOeOi Heae?
a) AyTU3MIi TUarHOCTUKaJay CalachIHBIH KeHEeHTiyi

b) BakimHa msiFapaTblH KOMIIAHUSIIAPABIH BaKIIMHAHBIH KaHAMa dCEPIICPiH KaCBIPYHI

¢) Kasipri yakpITTa aTa-aHalapIbIH HOpECTENEPIHE EKIIe CaIAbIPYhI

d) BizniH emipimisre 3usiHABI METaIap/AbIH IaMajiaH ThIC 3Cep eTyi

¢) BaknuHanare! amtOMUHUN MCH CBIHATITHIH BIKTHMAN dCepi
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7. TemeHnperiiepliH KaHCHICHIHIA HOpECTEJIepiHE €KIle caly Typajbl MIenliM KaOblUlaamaraH ara-
aHajnapra MOTIHHEH aJIbIHFaH ceOenTepre cyiieHe OTBIPHII, €H THIM/I YCHIHBIC OepiireH?

a) 3epTTey HOTHXKEJepl KOpPCEeTKeHJel, MEH OJlapFa BaKIMHA ajMayJbl YChIHAp eaiM. OWTKeHI exre
alMaraH KeITereH agamuap OyTiHae eMipiH cajJayaTTsl TYpAE KaJFacThIpa alaibl.

b) Men omapra opTypii IepeKKe3[epAl 3epTTel, capalibuiapIaH cypayasl YCBIHAp emiM. OWTKeHi
oJlapFa eKIle CaJlbIHCa ayTU3MIe MIAJ/IBIFY, all aMaca KYKITalbl aypyFa MMalgsFy MyMKIHAIr 0ap.

¢) MeH omapra ymTik BakliHa KOMOMHAIIMSCHIH alIMayIbl YCBIHAP eiM. OWTKeHi BaKIWHAHBIH OYII TYpi
MeEH ayTH3M apachIHAA AQJIeNICHIeH OaianbIc Oap.

d) MeH onap¥ra opTypJIi Ke3aepieH 3epTTell, capaliibulapMeH KeHECII, CO/IaH KeHiH eKIIe ay bl YChIHAp
eniM. ONTKeH] BaKIMHAIMSCHI3 XKYKITaJbl aypyJap/blH keOerol OaiKanbl.

¢) MeH BakLiHa ayra KeHec OepeMiH. ONUTKEHI ayTu3M MEH BaKLMHAIMS apachlH/a ASJIEIICHIeH
OaitaHblc KOK. BakiuHanus sxacanMaca, 6acka aypynap KeOerwi MyMKiH.

8. Erep cizne Hopecte 0osica, OChl MOTIH/II OKBIFAHHAH KEHIH OFaH €KIe caly Kepek Iie, KOK Ia JeTeH
CYpaKTHIH KalCHICHIH 03iHi3re Kosp exiHiz? Hemikren?

a) MeH e3iMe cypak Koiimac emiM. MOTiHII OKbIFaHFa ACHIHTI KOHE OKBIFAHHAH KEWIHT1 OiIapbM
e3repreH KOK. ByJ1 MoTiH MeHi e3iMe cypak KOIOFa JKoHE OUBIMIIBI ©3TePTYTe )KETKITIKTI Jopexke e acep
eTHemN.

b) MoTiHIi oKpIFaHHAH KeHiH MEH CKIIe adyAaH TapThIHCAM J1a, BAKIIMHAINS MEH ayTH3MHIH apachIHAa
eIIKaH/1ai OailylaHpIC )KOK OOJIFAHIBIKTAH, MCH OHBI aJlaMBIH.

¢) BaknuHanap mblHbIMEH Oanama 3usiH TUTI3ill, OHBIH ayTH3MIe INAJABIFybIHA cebern Oona Ma e
cypacThIpaThIH eliM. MeH OyJ1 TakbIPBINTHI 9pi Kapail TepeHipeKk KapacThIpap eiM.

d) Men Oy BakiMHajmapibl Oanara OepyiM Kepek Ie KoHe Oy Toyekenre Oapa alaMblH Oa jer
CYpalThIH eliM. MeH Oanam yuria Oy MaHbI3Ibl HISNIM/I KaObU1iay/a )KayanKepIIIiKTi ce3iHep eiM.
e) byt motiHre cenyre 6oia Ma JiereH cypak KOSTBIH eliM. MeH TakbIpbIll Typajbl KeOipek akmapat
JKUHACTBIpAp exiM. Erep KkaHmaii aa Oip JKarFbIMChI3 JKaFdalbl Ke3JecTipMeceM, Oamambl
BaKIWHALMSIAATBIH e/1iM.

9. TeMenperinepiH KaChICH OCBI MOTIHIII OKBIFAHFA JICHIH JKOHE OKbIFAaHHAH KEHIHT1 OMIIapBIHBI3IBIH
aBIPMaIIBUIBIFBIH KaKChl KOpceTei?

a) BakimHa ayTH3M TyIbIpybl MyMKIiH JKoHE KYpaMbIHa 3USHIBI 3aTTap Oap Jen oinamaabsiM. By Matin
MeHi 0ipa3 anaHIaTThl, OJaH dpi 13[ICHYIM KePEK CHSKTHI.

b) MeHiH MOTIHII OKbIFaHFa AEHIHIT OWIAapbIM MEH OJIaH KeWiHIi OilapbIM apachlHla elIKaHIail
afbIPMaIIBUTBIK XKOK, MYHJIal MiKipTaac agaMm3aT 1aiia OosiraHHaH Oepi O0NFaH XKoHe Kanraca 0epMex.
¢) MoaTiHal OKbIFaHFa JieliH MEHIH BaKIMHA TypaJibl OMJIapbIM aHbIK 00JI/Ibl, OipaK MEH Kapama-Kapchl
Ke3KapacTap/slH OosFaHIbiFeiH OlnmMmenmin. Kasip omapapl OKbIABIM, ajaiijga IIEHriMiM e3repiccis
KaJlJIbl.

d) Men BaknuWHaIUs MEH ayTH3MHIH apachlHAa OaiylaHpic OOJNYBl MYMKIH Jel OHJIaMabIM.
HonenneHOereH miarbIMAApAbI ’KaHe 0acka MYMKIHIIKTEpJi €CKepe OTBIPBIN, XKETKUTIKTI 3epTTeyliep
JKYPTri3TeHHEH KeHiH MIeniMiMTi KaObLTIaiMBbIH.

€) Matinni okeiMac OYpbIH, capanmibliiap OCbUIAil alThIN *karca, Oip OuireHi Oap Foil nen oinanbIM.
bipak Ka3ip KaHIIa 3epTTelice A€, TaFbl CYPacThIPYbIH MaHbI3IbUIBIFBIH TYCIHAIM.

10. TemenmerinepaiH KaiChICHl BAaKIMHAIMSIHBI XAKTaWTBIH [EAMATPIBIH OCHl MOTIHAI OKbIFAHHAH
KEHiHT1 OMJIapbIH JKaKChl KopceTedi?

a) Bakiunanus xaxer. JlereHMeH, BaKI[MHAIAP/IbIH BIKTUMAJ KaHaMa dCepIiepiH XKoHe aTa-aHallapblH
aNIaHJAYIIBUIBIFBIH €CKEPE OTHIPBIN, OacKa J1a 3epPTTeYJIEPMEH TaAHBICY MaHBI3/IbI.

b) Bakmumnamap kaxeT, Oipak NaIMEHTTEPre >KaKChIpaK KbI3MET KOpCeTy YIIiH Oyil alaHgarbl
3epTTeyJiepAl KapacThlpy Kepek.

¢) Bakuunausaasig MaHpI3b1 30p. Exne anmaran OananapsIH KyKHIaasl aypyJiapra Kapchl IMMYHHUTETI
TeMeH OOJIFaHABIKTaH, CoOmMIIepre jxac Ke3iHeH 0acTal eKIie cany Kepek.

d) bananapnein neHi cay 6obln ecyi yiuiH Kei0ip exrenep/i yakbIThUIbl Oepill, Te3 apasia OipbIHFail ery
KYHECIHE KOIly KepeK.

e) Anmamaap op jkaHajJbIKKa OipaeH ceHrim keneni. bipak Oy Macenene nayliibl €HITEHE JKOK,
BaKITMHAIAS MIHIETTI Typ/ie )Kacaaybl Kepek.
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