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JURI VE ENTITU ONAYI



OZET

SINIF OGRETMENLERININ DEGER EGITIMINE YONELIK NiTELiK LERININ
DERS ARASTIRMASI MODELIYLE GELISTIRILMESI

Esma ARSLAN
Temel Egitim Anabilim Dali, Simif Egitimi Programi
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Haziran 2024

Danisman: Prof. Dr. Mehmet Giiltekin

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda sinif dgretmenlerinin deger
egitimi yaklagimlarina doniik mevcut durumlarinin ortaya konularak egitim ihtiyaclarinin
belirlenmesi ve bu ihtiyaglari karsilamaya yonelik 6gretmenlere Ders Aragtirmast Modeli
(DAM) kapsaminda gergeklesen eylem planlarinin sunulmasi, 6gretmenlerle is birlikli
ders planlar1 hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve bu yolla 6gretmenlerin
mesleki niteliklerinin gelisimine katki saglanmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma  yontemlerinden eylem arastirmasi deseni kullanilmistir.  Verilerin
toplanmasinda; goriisme, gozlem, arastirmaci ve katilimer giinliikleri ile gegerlik komitesi
verilerinden yararlanilmistir. Verilerin analiz edilmesi, sistematik analitik analiz siireci
adimlar1  kapsaminda; icerik ve betimsel analiz yaklasimlari kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda; Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
stirecinde 6gretmen goriisleriyle sinif uygulamalari arasinda uyumsuzluk oldugu, siireci
islevsizlestiren faktorlerle karsilasildigi, Ogretmenlerin istek ve beklentilerde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu sorun ve ihtiyaclardan yola ¢ikarak egitici sunumlar
hazirlanmis ve ders arastirmasi uygulamalar1 yapilmistir. Uygulama sonucunda
ogretmenlerde; telkin haricinde farkli yaklasimlari kullanmanin énemini gorme, olusan
aksakliklar1 gorerek iyilestirme, deger egitimi yontem ve yaklagimlarina iliskin 6z
yeterlik, farkli kesiflerle is doyumu hissetme, ders planlamasina iliskin farkindalik ve
yetkinlik, elestirel bakis agisi, iletisim ve is birligi kazanma agisindan iyilesmeler oldugu
anlasilmstir.

Anahtar Sozciikler: Ders Arastirmas1 Modeli, Deger Egitimi, Sosyal Bilgiler, Mesleki
Nitelik



ABSTRACT

IMPROVING PRIMARY EDUCATION TEACHER’S QUALIFICATIONS
REGARDING VALUES EDUCATION THROUGH LESSON STUDY MODEL

Esma ARSLAN
Department of Primary Education, Primary School Education Program
Anadolu University, Graduate School, June 2024
Supervisor: Prof. Dr. Mehmet GULTEKIN

In this research, it is aimed to determine the educational needs of classroom teachers
within the scope of Social Studies course by revealing their current situation regarding
value education approaches and to meet these needs; it is aimed to present action plans
within the scope of the Lesson Study Model (LSM) to teachers, to prepare, implement
and evaluate lesson plans in collaboration with teachers, and in this way to contribute to
the development of teachers’ profesyonel qualifications. Action research design, one of
the qualitative research methods, was used in the research. In collecting data, interviews,
observations, researcher and participant diaries, and validity data were used. Data analysis
was carried out using content and descriptive analysis approaches within the scope of
systematic analytical analysis process steps. As a result of the research, it has been
observed that in the process of value education in the Social Studies course, there is
incompatibility between teachers' opinions and classroom practices, factors that make the
process dysfunctional are encountered, and teachers have requests and expectations.
Based on these problems and needs, educational presentations were prepared and course
research applications were carried out. As a result of the application, teachers; it has been
understood that there are improvements in terms of seeing the importance of using
different approaches other than suggestion, improving by seeing the problems that occur,
self-efficacy regarding value education methods and approaches, feeling job satisfaction
with different discoveries, awareness and competence regarding lesson planning, critical
perspective, communication and cooperation.

Keywords: Lesson Research Model, Value Education, Social Studies, Profesyonel

Qualifications.



ONSOZ

Ogrencilere degerleri kazandirmanin giderek dnem kazandigi giiniimiizde deger
egitimi uygulamalarinda yasanan sorunlari anlamak, egitim siirecinde bu sorunlarin
¢Oziimiine iliskin kilit faktorlerden biri olarak goriillen 6gretmenlerin niteliklerine katk1
saglamak onemli goriilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin deger egitimi stirecindeki
ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu ihtiyaclara yonelik etkili mesleki gelisim programlarinin
uygulanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Cocuklarda deger gelisiminin erken yaslardan itibaren basladigi goz Oniinde
bulunduruldugunda, ilkokul diizeyinde sinif 6gretmenlerinin deger egitimi siirecindeki
ihtiyaclarmin  anlagilmast  6nem  kazanmaktadir. Alanyazinda  gerek  sinif
Ogretmeni/adaylarinin deger egitimi siirecinde yasadigi sorunlarin anlasilmasi, gerekse
arastirmacinin bir sinif 6gretmeni olarak sahip oldugu deneyimler; sinif 6gretmenlerinin
deger egitimi siirecini daha etkili kilabilmelerine yonelik niteliklerine katki saglamalar
gerektigini arastirmaciya diisiindiirmiistiir. Degerlerin 0gretim programlarinda yer
almasinin yaninda, 6gretmenler tarafindan etkili kazandirilabilmesinin de 6nemli oldugu
gorilisiinii  benimseyen arastirmaci; deger egitimi siirecinde Ogretmenlerin  farkl
yaklagimlar konusunda bilgi edinerek, derslerinde uygulamalar gergeklestirebilecekleri
bir mesleki gelisim uygulamasindan yararlanmak istemistir. Bu dogrultuda arastirmaci,
deger egitiminde Oncii derslerden biri olarak goriilen Sosyal Bilgiler dersinde simif
ogretmenlerinin; ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilayacak, onlara farkli deger yaklasimlari
tanitacak ve bu yaklasimlara iliskin is birlikli ¢aligmalar gerceklestirecekleri bir mesleki
gelisim modeli belirlemistir. Bu model, Ders Arastirmas1 Modeli’dir.

Ders Arastirmas1 Modeli, 6gretmenlerin belli bir amaca doniik arastirma dersini is
birlikli planladiklari, uyguladiklari, uygulama sonunda hazirlanan planlar1 ders siirecinin
cesitli degiskenlerine gore tartisarak revize ettikleri, Japonya’da gelistirilmis bir mesleki
gelisim modelidir. Ders Arastirmas1t Modeli’nin 6gretmenleri siirecte son derece aktif
kilan, 6grenme ve Ogretme becerilerine katki sunan bir mesleki gelisim uygulamasi
oldugu soylenebilir. Bu dogrultuda bu arastirmada, simif 6gretmenleriyle Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi yaklasimlarina iliskin ders arastirmasi uygulamalar
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin ihtiyag duyduklari bir alana yonelik katilim
gosterdikleri bu arastirmanin; deger egitimi yaklagimlarina iliskin 6gretmen niteliklikleri
kadar, egitim stireci niteligine de katki saglamas1 ve gelecekte yapilacak ¢aligmalara yol

gosterici olmasi umulmaktadir.



Bu caligma, bir sinif 6gretmeni olarak meslektaslarimla birlikte ortak bir amag igin
is birlikli ¢alisabilmenin, derslerimizde birbirimizi gézlemleyerek, belki de hep merak
ettigimiz “Meslektasim derste bu konuyu nasil isliyor?” sorusuna yanit bulabilmenin
hayaliyle baslamisti. Bu nedenle Ders Arastirmasi Modeli’ni tanitarak bu hayalin
baslamasinda bana oOnciilik eden, aragtirma siirecimde bilgi ve destegini benden
esirgemeyen ve beni sabirla dinleyen saygideger hocam ve tez danigmanim Prof. Dr.
Mehmet GULTEKIN e 6ncelikle tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.

Tez izleme komitemde yer alan, bilgileri ve tecriibeleriyle arastirmaya degerli
katkilarda bulunan kiymetli hocalarima tesekkiir ederim. Ayrica tez jlirimde yer alarak
teze katki saglayan degerli hocalarima da tesekkiirii borg bilirim.

Doktora siirecimi yedeklerden hak kazandigimi bana haber vererek biiylik nezaket
gosteren ve yolumu agan, kisa bir siire de olsa Sosyal Bilgiler Egitimi Doktora Programi
stirecinde tez danigmanim olmasindan biiyilk mutluluk duydugum saygideger hocam
Prof. Dr. Handan DEVECI’ye ¢ok tesekkiir ederim. Yasam tecriibesiyle destegini her
zaman hissettigim, birlikte sohbet etmekten biiylik keyif aldigim ve aklima takilan her
nitel yaklasim sorularinda bana yardimci olan degerli hocam Prof. Dr. Elvan GUNEL’e
ayrica tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatim boyunca destegi benden esirgemeyen basta annem olmak {izere tiim
aileme ve calisma yogunlugumu biiyiik bir olgunlukla karsilan sevgili oglum Kuzey’e
hayatimdaki iyikilerim oldugunuz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Aile gibi dostluklar da vazgecilmezlerimizdendir ve her seydir. Ismini
sayamayacak kadar dostum oldugunu fark etmenin mutluluguyla; beni benden 6nce
anlayan, yardim istememe bile gerek kalmadan yanimda olduklarimi gorerek minnet
duydugum, bu yaziy1 okudugunda aslinda kendine yazilmis oldugunu fark eden tiim
dostlarima tesekkiir ederim.

Arastirmanin gerceklestirildigi okulda birlikte gbérev yaptigimiz basta katilimci
meslektaslarima ve ailem gibi gordiigiim okulumdaki tiim meslektaslarima; duyarliliklar:
ve destekleriyle arastirmama sagladiklar katkidan 6tiirii tesekkiirlerimi sunarim. Doktora
siirecimde sunduklar1 destekleriyle beni onurlandiran saygideger idarecilerim Ibrahim
DEMIRKAN ve Haydar ARSLAN’a; teknolojiye dair her yasadigim sikintida sabirla
benden desteklerini esirgemeyen Karani Burak ACIKTUNA arkadasima tesekkiirii bir

borg bilirim.
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Doktora tez siirecimin gerek veri analiz siirecinde, gerekse projesini gelistirmemde
her daim kapilarint bana acgik tutarak yardimci olan, birlikte sayisiz calismalar
gerceklestirme hayalimizin oldugu sevgili arkadasim doktora 6grencisi Ziilal KILCI’ya
¢ok tesekkiir ederim.

Doktora arastirmam siirecinde doktora tezimi destekleyen Anadolu Universitesi

Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimi’ne tesekkdirii bir borg bilirim.
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Tarih:

ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUN BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢aligma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu calisgmanin Anadolu
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigini ve
hicbir sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim.

Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili yaptigim bu beyana aykirt bir durumun
saptanmast durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara raz1 oldugumu

bildiririm.

Imza

Esma ARSLAN
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1. GIRIS
Aragtirmanin bu boéliimiinde, arastirmanin; problem durumu, amaci, Onemi,
simirliliklar, genel kavramlarina iligkin tanimlar, kavramsal c¢er¢eve ve arastirmanin

sinirliliklarina iligkin bilgi verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Egitimin islevlerinin etkin olarak yerine getirilmesi, sistem icerisinde yer alan
O0gretmen niteligine bagl olmakla birlikte 6gretmenler; egitimin baslaticisi, gelistiricisi
ve uygulayicisi olarak en hayati 6ge olarak goriilmektedir (MEB, 2017). Egitim sistemleri
ve Ogretim programlarinin basarisi, bu sistem ve programlar isletip kullanacak olan
Ogretmenlerin niteliklerine baglidir. Hicbir egitim modeli, o modeli isletecek olan
Ogretmenin tUstiinde hizmet iiretemez (Abazaoglu, 2014). Bu baglamda 6gretmenlerin,
egitimin islevlerine sunduklar1 etkin hizmetlerle toplumsal gelismede kilit bir rol
oynadiklar1 sdylenebilir.

Egitim siirecinde 6gretmenler, 6grencilerinin biligsel gelisimleri kadar duyussal ve
psikomotor becerilerinin gelisimine de katki saglamaktadirlar. Ciinkii egitim, yalnizca
akilcr bilgi ve teknik becerileri gelistiren bir alan degil; bunun yani sira kiiltiirel degerleri,
ahlaki tutum ve davranislar1 da aktaran bir aragtir (Cihan, 2014). Duygular, sevingler,
tercihler, takdir duygulari, inanglar, degerler, beklentiler, ahlak, tutumlar, etik degerler
vb. 6gelerden olusan duyussal boyut, bireysel ve toplumsal yasam icin vazgeg¢ilmezdir
(Ulusoy ve Dilmag, 2020). Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerinin biligsel gelisimleri
kadar duyussal gelisimlerini saglamalar1 da 6nemli goriilmekte ve bu siirecte onlara
onemli gorev ve sorumluluklar diismektedir (Cengelci Kose, 2020).

Duyussal alan, dogrudan deger egitimi ile ilgilidir (Katilmis ve Kafadar, 2022, s.
147). Degerler, egitim araciligryla gelistirilmesi gereken ilkeler biitlinii (Turan ve Aktan,
2008); deger egitimi ise “degerler hakkinda ogretim yapma ¢abasidir” (Ulusoy, 2010, s.
34). Bu caba icerisinde 6gretmenlerin 6nemli rolleri olup (Cengelci Kose, 2020; Halstead
ve Taylor, 2000; Lickona vd., 2007; Lovat, 2006), mesleki yeterliklerinde degerlerle ilgili
konular1 ele alabilmeleri 6nemli bir 6l¢iit olarak goriilmektedir (Edwards, 1996).
Dolayisiyla adalet ve sayginin giivence altina alinabildigi bir toplum insa edebilmek i¢in
deger egitimi siirecinde 6gretmenlerin kisiligi, alan bilgisi, pedagojik bilgisi ve bu bilgiyi
kullanma giiciiniin sinif ortamina yansimasi énemlidir (Lovat, 2006). Ancak alanyazinda

Ogretmen/6gretmen adaylarmin deger egitimi siirecinde mesleki donanimlarinin yeterli
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goriilmedigini vurgulayan ¢alismalara alanyazinda (Can Yurt ve Dinger, 2022; Kamer ve
Sahin, 2021; Paleeri, 2015; Elbir ve Bagc1, 2013; Tokdemir, 2007; Sahin ve Katilmais,
2016; Sahin, 2013; Kurtdede Fidan, 2009; Thornberg, 2008; Revell ve Arthur, 2007)
rastlanmaktadir.

Sinif 6gretmenleri pek ¢ok alanin gretimini gerceklestirmek, toplumdaki tiim
vatandaslarin edinmeleri gereken temel bilgi, beceri, tutum ve davranislar1 6grencilere
kazandirmak ve onlar1 bir {ist 6gretim kurumuna hazirlamakla yiikiimlii bireyler olarak,
egitim sisteminde olduk¢a Onemli bir rol oynarlar (Giiltekin, 2010). Degerlerin
ogrencilere kazandirilmasinda nitelikli 6gretim programlarinin yan sira kuskusuz sinif
Ogretmenleriyle birlikte sorumlu ve etkili vatandas yetistirme amacinda olan Sosyal
Bilgiler dersinin katkis1 da 6nemli goriilmektedir (Kurtdede Fidan, 2013, s. 364). Genel
olarak egitimin, 6zelde ise Sosyal Bilgiler egitiminin; bireylerde demokratik deger, tutum
ve inanglar gelistirme, var olan degerlerinin farkina vararak bunlarin diger insanlarla ve
cevreleriyle etkilesimlerini nasil etkilediginin  bilincine varma sorumlulugu
bulunmaktadir (Doganay, 2015, s. 230). Dolayistyla hem Sosyal Bilgiler dersinin hem de
bu dersi vermekle yiikiimlii olan sinif 6gretmenlerinin deger egitimindeki katkis1 6nemli
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler dersi ile ilkokul kademesi dordiincii sinifta tanigsan
ogrenciler, 6gretmenlerinin siniflarinda verdikleri deger egitimi uygulamalariyla deger
kazanimlarimi gerceklestirmektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretiminin dgrencilere sosyal yasamla ilgili tutum ve degerler
kazandirarak onlarin toplumsallagsmalarinda ve iyi bir vatandas olarak yetismelerinde
onemli rolleri bulunmaktadir (Erden, tarihsiz). Bu dersin etkin vatandas yetistirme amaci,
degerlerin 6grencilere kazandirilmasi araciligiyla gerceklesmektedir (Celik ve Giileg,
2022, s. 1290). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler dersinde 0Ogretmenlerin, bireylerin
degerlerinin farkina varmasi ve kendi degerlerini olusturmasi i¢in 6grencilerinin ilgi ve
ithtiyaclarin1 6nemseyerek etkinlik ve calismalarini hazirlamasi gerekmektedir (Balci,
2008). Ancak alanyazinda smif ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler dersi deger egitimi
uygulamalarinda ¢esitli sorunlar yasadiklari (Cigek, 2017; Turan ve Bozkurt, 2017; Bayir
vd., 2016; Albayrak, 2015; Ozalp Kaplan, 2014; Can, 2008) vurgulanmaktadir.

Degerler kazandirilirken 6nemli olan sey; kazandirilmasi amaclanan degerleri
belirlemekten ¢ok, bu degerlerin nasil kazandirilacagini ortaya koymaktir (Demir, 2018).
Bu amagla alanyazinda pek c¢ok yaklasim gelistirilmistir. Okullarda verilecek deger

egitiminin nasil yapilmasi gerektigine iliskin bu yaklagimlardan en yaygin olarak



kullanilanlari; deger telkini, deger agiklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklagimi
olarak goriilmektedir (Akdemir ve Saban, 2020; Yarar Kaptan, 2020; Ozyurt, 2015).

Deger egitimi yaklagimlarindan telkinde bulunma gibi sozel etkinlikler, tek
baslarina kullanildiginda basarinin saglanamadigini gostermektedir (Ryan ve Bohlin,
1999). Oysa degerleri kazandirabilmek adina, 6grencinin etkin katilimini saglayan
yontemlerin 6gretmenlerce kullanilmasi 6nemli goriilmektedir (Ezer vd., 2018; Cengelci
vd., 2013). Ancak alanyazinda 6gretmenlerin, deger egitiminde en fazla kullandiklar1
yaklasimlarin; telkin, soru-cevap, tartisma, model olma gibi geleneksel yaklasimlar
oldugu cesitli arastirma sonuglarinda goriilmektedir (Can Yurt ve Dinger, 2022; Bayirh
vd., 2020; Dere ve Yavuzay, 2020; Yildirim ve Caliskan, 2018; Cigek, 2017; Yildirim
vd., 2017; Batmaca, 2016; Bayir vd., 2016; Albayrak, 2015; Ozalp Kaplan, 2014;
Demirhan Iscan, 2014; Elbir ve Bagci, 2013; Memisoglu, 2013; Celikkaya vd. 2013;
Kurtdede Fidan, 2013; Yigittir ve Ocal, 2011; Cengelci, 2010; Yigittir, 2009; Can, 2008;
LeBlanc, 2007; Akbas, 2004).

Ogretmen veya 6gretmen adaylarmin deger egitimindeki niteliklerini arttirmak
amactyla gerek alan uzmanlar1 gerekse seminer, konferans, hizmet i¢i egitimi gibi
desteklerle uygulamali etkinliklere doniik ¢alismalar yapilmasi gerekmektedir (Can Yurt
ve Dinger, 2022; Kamer ve Sahin, 2021; Celik, 2020; Bayirl1 vd. 2020; Aktepe vd., 2020;
Aktepe, 2019; Batmaz ve Erdogan, 2019; Yildirim ve Caliskan, 2018; Sahin ve Katilmais,
2016). Bu baglamda bu arastirmada, simif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde ise
kosabilecegi deger egitimi yaklasimlarina (deger telkini, deger agiklama, deger analizi ve
ahlaki muhakeme) iliskin niteliklerine katki saglayabilmek adina, uygulamaya doniik is
birlikli mesleki gelisim etkinliklerine katilimlar1 6nemli goriilmektedir.

Mesleki gelisim, Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitiminden baglayarak meslek
yasamlar1 boyunca devam eden egitim firsatlarini i¢eren ve meslegin sonuna dek siiren -
emeklilikle sonlanan- bir siireci vurgulamak i¢in kullanilmaktadir (Villegas-Reimers,
2003; Ozer, 2008). Dolayisiyla mesleki gelisim; dgretmenlerin mesleki bilgi, beceri,
deger ve tutumlarinin gelisiminde ve etkili 6gretme 6grenme ortamlar1 olusturmalarinda
ogretmenlere destek saglayan stireclerin tamamini kapsamaktadir (MEB, 2022). Hizmet
siirecinde olan Ogretmenler, meslekleri siiresince ihtiya¢c duyduklari nitelikleri gerek
bireysel gerekse is birligi halinde uygulanan cesitli mesleki gelisim etkinliklerine

katilarak gelistirmektedirler.



Mesleki gelisim etkinlikleri siire olarak uzun siireli, kisa siireli ve giinliik etkinlikler
bi¢iminde olabilecegi gibi (Ozer, 2008); arastirmalar 6gretim ortamlarinda uygulamali
yapilan uzun siireli mesleki gelisim programlar ile 6gretmenlerin 6gretim becerilerini
gelistirmesinin yaninda (Louws vd., 2017; Ross ve Bruce, 2007; Rosenberg vd. 2005;
Karabenick ve Noda, 2004; Guskey, 2003), Ogrencilerin de daha iyi Ogrenmesini
sagladigin1 gostermektedir (Borko, 2004; Darling-Hammond, 2000; Desimone vd., 2002;
Higgins ve Parsons, 2009; Blank ve De Las Alas, 2009; Egalite vd., 2015). Bu baglamda
uzun siireli ve okul temelli mesleki gelisim etkinliklerinin 6gretmenlere ve 6grencilere
olumlu yansimalarinin oldugu belirtilebilir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi [MEB], 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini dort
koldan yiiriitmektedir (ERG, 2015):

1. Cesitli merkezlerde “Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii

(OYGGM)*’nin organizasyonunu yaptig1 kurs ve seminerler,

2. MEB il ve ilge milli egitim midiirliikleri tarafindan yerel bicimde diizenlenen

kurs ve seminerler,

3. Okullarca diizenlenen egitim etkinlikleri,

4. Bireysel olarak 6gretmenlerin katildiklar1 konferans, calistay vb. etkinlikler ve

lisansiistii egitim programlari

Tirkiye’de bu kapsamda yiiriitiilen etkinlikler; kuramsal agirlikli, izleme ve
geribildirim 6zelligi tasimayan, kopuk bir baglamda (Biimen vd., 2012), ¢cogunlukla
kurslar ve seminerler bigiminde verilmektedir (Biimen vd., 2012; Ustu vd., 2016). Bu
dogrultuda MEB’in sundugu mesleki gelisim programlarinin, 6gretmen davraniglarinin
degisimi ve dolayisiyla 68renci ¢iktilarinin iyilesmesine yardimci olmada yetersiz kaldigi
soylenebilir (Kesen ve Oztiirk, 2019). Nitekim MEB’in (2019) hazirladig1 “2019-2023
Stratejik Plan1”’nda da 6gretmen ve okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerini saglamak
lizere hizmet i¢i egitim sisteminin yeniden yapilandirilarak gelistirilmesinin bir ihtiyag
oldugu vurgulanmaktadir.

Mesleki gelisim etkinlikleri, 0gretmenlere yontemlerini elestirel bir sekilde
yansitma, kavram, pedagoji ve dgrenciler hakkinda yeni anlayiglar gelistirmelerine firsat
saglamalidir (Sparks ve Hirsh, 2000). Buna ek olarak Ogretmenlerin mesleki
orglitlenmesinin profesyonellige katki saglayacak uygulamalar ile desteklenmesi, okul i¢i
ve okul dis1 ortamlarda 6gretmenlerin is birlikli ¢aligmalarinin tesvik edilmesi 6nemli

goriilmektedir (TEDMEM, 2016). Egitim Reformu Girisimi de (ERG, 2009, s. 19),



Tiirkiye’de egitimin kalitesini iyilestirmek i¢in kritik faktoriin  6gretmenlerin
desteklenmesi oldugunu; bunun i¢in de yenilik¢i uygulamalardan 6grenen, etkilesime
dayanan yontemleri kullanan, akran koglugunu hareket gegiren, okul temelli ve yaygin
bir hizmet i¢i egitim mekanizmasina gereksinim duyuldugunu ilgili raporunda
belirtmektedir.

Diinya genelinde yaygin kullanilan ig birlikli mesleki gelisim modellerinden birisi
de Japonya’da gelistirilmis olan Ders Arastirmasi Modeli (DAM)’dir (Dudley, 2015;
Doig ve Groves, 2011). DAM, Japonya’da 19. yiizyildan beri uygulanan (Ozdemir, 2019;
Takahashi ve McDougal, 2016; Dudley, 2014; Saito ve Atencio, 2013; Ono ve Ferreira,
2010; Fernandez ve Yoshika, 2004; Takahashi ve Yoshida, 2004), 6gretmenler arasinda
is birligine dayali (Lewis ve Lee, 2017; Dudley, 2015; Cajkler vd., 2014; Chichibu ve
Kihara, 2013; Murata, 2011; Stepanek vd., 2007; Fernandez ve Yoshida, 2004) okul
temelli mesleki gelisim etkinligidir (Ileritiirk, 2021; Bayram, 2018; Murata, 2011; Doig
ve Groves, 2011; Ono ve Ferreira, 2010; Fernandez ve Yoshida, 2004; Weeks ve
Stepanek, 2001).

Japoncada “ders” anlamina gelen jugyou ve “bilimsel arastirma ya da bilimsel
calisma” anlamina gelen kenkyuu kelimelerinin bir araya gelmesinden olusan
jugyokenkyu terimi, Ingilizceye “Lesson Study” ya da “Lesson Research” olarak
cevrilmistir (Fernandez ve Yoshida, 2004, s. 6). Hong Kong’da “Ogrenme Arastirmas1”,
Cin’de “Eylem Egitimi”, Singapur’da “Eylem Arastirmasi” olarak bilinen uygulama
(Sato, 2008’den aktaran Kandemir, 2018, s. 30), Tiirkiye’de ise ilgili alanyazinda
genellikle “Ders Arastirmasi” (Yilmaz Dogan, 2018; Boran, 2017; Yiizbasioglu, 2016;
Giinay vd., 2016; Kincal ve Beypinar; 2015; Erbilgin, 2013; Budak vd. 2011; Eraslan,
2008) ve “Ders Imecesi” (Ayra, 2021; Ayantas, 2019; Bayram ve Bikmaz, 2019;
Kandemir, 2018; Bayram, 2018; Gozel, 2016; Biitiin, 2015; Kanbolat, 2015; Baki ve
Arslan, 2015; Serbest, 2014; Baki, 2012) bi¢ciminde adlandirilmaktadir. Bu aragtirmada
Tiirkce karsiligina daha uygun oldugu diisiintilerek “Ders Arastirmast Modeli (DAM)”
kavrami kullanilmastir.

DAM bir grup dgretmenin mesleki gelisimini olumlu anlamda etkileyen, uzun
stireli ve yogun bir sekilde ¢alismay1 gerektiren bir etkinlikler dizisidir (Erbilgin, 2013).
Bu modelde 6gretmenler, is birligi icerisinde bir ders plami hazirlar, hazirlanan ders

planin1 uygular, gozlem yapar ve gozlemleri sonucundaki geri bildirimlere dayali olarak



uygulamalarini ve planlarini yeniden olustururlar (Murphy vd., 2017; Stepanek vd., 2007;
Fernandez ve Yoshida, 2004).

Amaci sadece 1yi tasarlanmis bir ders ortaya koymak degil; kapasite, uzmanlik ve
bilgiyi arttirarak 6grenme ve 6gretimi daha genis bir ¢ercevede disiplinlere ve alanlara
yaymak olan DAM’mn (Cerbin ve Kopp, 2006, s. 256) Ogretmenlerin deger egitimi
yaklasimlarina iligkin niteliklerine katki saglayabilecekleri diisiiniilmektedir. Bu
baglamda bu aragtirmada, 6gretmenlerin teorik olarak kazandiklar1 bilgi ve becerilerine
uygulama becerisini de katmalar1 6nemli goriildiiglinden (Can, 2019, s. 1639), simf
Ogretmenleriyle Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarina iliskin ders
arastirmasi uygulamalar1 gerceklestirilmigtir. Alanyazin incelendiginde DAM’in,
Ogretmen/O6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine farkli agilardan olumlu katkilar
sagladigin1 destekleyen pek c¢ok calisma bulundugu goriilmektedir (Hasan vd., 2021;
Giilhan, 2021; Ayra, 2021; Aykan, 2019; Ozdemir, 2019; Godfrey vd., 2019; Ogegbo vd.,
2019; Willems ve Bossche, 2019; Coenders ve Verhoef, 2019; Aker, 2018; Bayram,
2018; Kandemir, 2018; Yiizbasioglu, 2016; Groves vd, 2016; Gozel, 2016; Xu ve Pedder,
2015; Ming Cheung ve Yee Wong, 2014; Serbest, 2014; Erbilgin, 2013; Chen ve Yang,
2013; Chichibu ve Kihara, 2013; Adams, 2013; Baki, 2012; Isoda, 2010; Back ve Joubert,
2011; Budak vd., 2011; Fernandez, 2010; Perry ve Lewis, 2009; Chassels ve Melvill,
2009; Hixon, 2009; Smith, 2008; DuFresne, 2007; Fernandez, 2005; Murata vd. 2004).
Bu baglamda o6gretmenlerin DAM kapsaminda deger egitimine yonelik is birlikli
calismalar yiiritmelerinin, mesleki donanim ve nitelikleri acisindan kendilerine olumlu

katkilar getirebilecegi diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda smif 6gretmenlerinin deger
egitimi yaklasimlarina doniik mevcut durumlarinin ortaya konularak egitim ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve bu ihtiyaglar karsilamaya yonelik; 6gretmenlere DAM kapsaminda
gerceklesen eylem planlarinin  sunulmasi, Ogretmenlerle isbirlikli ders planlar
hazirlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve bu yolla dgretmenlerin niteliklerinin
gelisimine katki saglanmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda aragtirmada su sorulara cevap

aranmistir:



1. Smuf dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarini
uygulamalarindaki mevcut durum ve ihtiyaglari nelerdir?

2. Smif O6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarina
yonelik ihtiyaclart DAM ile nasil karsilanabilir?

3. Smif 6gretmenleri Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarina iliskin

ihtiyaglarin1 karsilamada DAM uygulamalarini nasil degerlendirmektedir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Etik, ahlaki ve kiiltiirel degerlerin 6nem kazandigi giliniimiizde, 6gretmenlerin
alaniyla ilgili mesleki bilgi ve beceriler yoniinden yeterli bir donanima sahip olmalarinin
yaninda; sosyal, kiiltiirel, ahlaki ve entelektiiel yonlerden donanimli ve gelismis bir
kisilige sahip olmalar1, daha insani ve erdemli bir diinyanin insasinda etkin rol almalar1
beklenmektedir (YOK, 2018). Bu baglamda &gretmenlerin sadece bilmesinin degil, ayni
zamanda bilgiyi aktaracak becerilere ve daha erdemli bir diinyay:r kurmada etkin roller
istlenecek bir mesleki donanima sahip olmalarinin gerekli oldugu belirtilebilir. Bu
calisma ile Ogretmenlerin deger egitimine yonelik mesleki niteliklerinin
giiclendirilmesinin 6nemine dikkat c¢ekilecektir.

Ogretmenlerin ihtiyag duyduklari her tiirlii mesleki gelisim uygulamasina katilim
olanagimin onlara sunulmasi onemli goriilmektedir. DAM da Ogrenme Ogretme
etkinliklerini gelistirmeyi iceren ve mesleki anlamda bir¢cok 6grenmeyi sentezleyen bir
uygulamadir (Dudley, 2013). Deger egitimi yaklasimlarini uygulamada 6gretmenlerin
ithtiyaclarmi karsilamaya doniik ders arastirmasi uygulamalarmin ise kosuldugu bu
arastirma, su agilardan 6nemli goriilmektedir:

e Yapilan ¢alisma, Sosyal Bilgiler dersi kazanimlari dogrultusunda bir plan ve
program g¢ercevesinde deger egitimi yaklasimlari kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Bu
durum, Ogretmenlere ve egitim uzmanlarmma deger egitimi yaklasimlarinin
Sosyal Bilgiler dersinde nasil ise kosulabilecegine dair fikir sunmasi agisindan
onemli goriilmektedir.

e Bu arastirmada katilimci 6gretmenler; deger egitimi yaklasimlarina doniik
aragtirmacidan yeni bilgiler edinmis, bu bilgiler gercevesinde is birlikli ders
planlart olusturmus, planlar1 bizzat uygulamis ya da uygulamalar1 gézlemlemis,

dersin ardindan yansitmalar yaparak planlar1 yeniden gelistirmis ve siirecte etkin



rol almiglardir. Bylece akran kog¢lugunu harekete geciren, okul temelli ve
yenilik¢i bir mesleki gelisim modeli olan DAM’in deger egitiminde nasil
kullanilabilecegi goriilecektir.

Deger egitimi siirecinde betimlemeden ¢ok uygulamaya doniik g¢alismalar
gergeklestirilmesi dnemli gorildiigiinden (Giirdogan Bayir, 2021; Yildirim,
2019; Kapkm, Caligkan ve Saglam, 2018; Sahin ve Katilmis, 2016; Keskin ve
Ogretici, 2013; Kurtdede Fidan, 2009; Balc1, 2008); bu arastirmanin, deger
egitimi siirecindeki uygulamalarinda ogretmenlere yol gosterici katkilar
sunacagl beklenmektedir.

Arastirma, ayn1 zamanda bir sinif Ogretmeni olan arastirmaci tarafindan
yiirlitiilmiistiir. Boylece hem katilimci 6gretmenlerin hem de bir sinif 6gretmeni
olan aragtirmacinin kendi ¢alisma alanlarina veya ortamlarina elestirel bir gozle
bakmalari, sistematik dongiiler halinde yansitmalar ya da miidahaleler
gerceklestirerek  (Giirgiir, 2019) mesleki  gelisimlerine nasil  katki
saglayabileceklerine dair fikir sunacaktir.

Deger egitimi siirecinde yapilacak etkinliklerin, bir Ogretim programi ile
bagdastirilarak verilmesi daha yararli bulunmaktadir (Celik, 2020). Bu
aragtirmada deger egitimine yonelik planlanan etkinlikler, benimsenen yaklagim
ve yontemler, ayr1 bir program olarak degil; deger egitiminde 6énemli bir rol
iistlenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP) kazanimlari ile
iliskilendirilerek gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda SBDOP ile bagdastirilarak
arastirma siirecinde hazirlanan arastirma dersi planlarinin, Sosyal Bilgiler
ogretiminde deger egitimi siirecine de katki saglayacagi umulmaktadir.
“Mesleki gelisim programlarinin ihtiya¢ duyan her 6gretmene sunulmasi,
ogretmenin niteligi kadar, egitimin niteligi i¢in de 6nemli bir konu olarak
goriilmektedir (MEB, 2022, s. 7)”. Ogretmenlerin ihtiyag duyduklar bir alana
yonelik katilim sagladiklar1 bu aragtirmanin; deger egitimi yaklasimlarini ise
kosmadaki 6gretmen nitelikleri kadar, egitim siireci niteligine de katk1 saglamasi
ve bu durumun 6grencilerde de olumlu yansimalar bulmas1 umulmaktadir.
Alanyazinda DAM’a yonelik gergeklestirilen c¢alismalarin  ¢ogunlukla;
matematik dersinde modelin tanitimi ve uygulanmasina dair ¢esitli ¢ikarimlarda
bulunmaya yonelik oldugu, Sosyal Bilgiler dersine yonelik deger egitimi

kapsaminda ders arastirmasi uygulamalarmin gergeklestirildigi bir ¢calismanin

8



ise henliz gergeklestirilmedigi goriilmiistiir. Ek olarak alanyazinda Sosyal
Bilgiler egitimi alaninda deger egitimi ile ilgili yapilmis doktora diizeyindeki
tezlerin sayis1 da yiiksek lisans diizeyine gore son derece diisiik bulunmaktadir
(Karakaya ve Memisoglu, 2021; Is¢i ve Yazici, 2021). Bu baglamda bu
arastirmanin, alanyazina da 6nemli katkilar sunmasi umulmaktadar.

e Gergeklestirilen bu arastirmanin  Ogretmenlerin; iyi bir mesleki gelisim
etkinligine katilarak 6z yeterlik duygularini gelistirmeleri (Ekonomik Isbirligi
ve Kalkinma Orgiitii [OECD], 2014), deger egitiminde kendi uygulamalarina
odaklanarak Ogretim siirecinde fiilen yasadiklar1 problemlere dokunmalari
(Uffen, vd. 2022) ve profesyonel gelisim firsatlarinin avantajlarindan

yararlanmalarina (OECD, 2014, s. 25) katki saglayacagi umulmaktadir.

1.4. Smirhhklar

Bu arastirma:

e 2022-2023 egitim Ogretim yili giiz doneminde Eskisehir’de bir devlet
ilkokulunda gorev yapan dordiincii sinif 6gretmenleriyle siirlidir.

e Her bir yaklasima yonelik alanyazinda yapilmis elestiriler, 6gretmenlerin
yaklagimlara iliskin 6n yargi tasimalarini dnlemek amaciyla aragtirma dersinin
yeniden diizenlenmesi asamasinda verilmistir. Buna ek olarak bazi slaytlar
(Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7) her egitici sunumda verilerek, katilimci1 6gretmenlerin
ogrenmeyi pekistirmeleri amaciyla tekrar edilmistir. Dolayisiyla arastirma,
egitici sunumlarda izlenen yol agisindan da sinirli goriilmektedir.

e Arastirma dersi planlar1 ve calisma yapraklari, arastirma siirecinde katilime1
ogretmenlerce olusturulsa da; hazirladiklar1 sablonun tasarimi, renklendirmesi,
punto biiyiikliigiiniin ayarlanmasi gibi siireclerde arastirmaci rol oynamistir. Is
birlikli yiiriitiilen bu siirecte aragtirmacinin ve katilimcilarin rollerine ait
sinirliklar1 ayrintilandirmanin, uzman roliinde benzer arastirmalar yapmak
isteyen arastirmacilara yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

e Eylem arastirmalarinin dogas1 geregi bu arastirmada da genelleme
yapilamamakta; katilimcilarin, kurumun, ¢cevrenin 6zellikleri gibi baglama 6zgii

farkliliklar, arastirmanin sinirliklarini olusturmaktadir.



1.5. Tanmumlar

Sosyal Bilgiler: Ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimlerden secilmis bilgilere dayali olarak, &grencilere toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirildig1 bir ¢alisma alanidir
(Erden, tarihsiz).

Mesleki Gelisim: Ogretmenlerin katildiklar hizmet ici egitimlerden mesleklerine
iligkin 6zel okumalarina kadar biitiin 6grenme formlarini igeren bir kavramdir (Craft,
2002’den aktaran Eroglu, 2019, s. 19).

Ders Arastirmasi: Ogretmenlerin birlikte calisarak; uzun vadeli gelisim ve
Ogrencilerin 6grenmesi icin hedefler ortaya koyduklari, bu hedefleri gerceklestirmeye
yonelik ig birligi i¢inde bir “ders arastirmasi” planladiklari, planlanan dersi sinifta
isledikleri, takim iiyelerinden birinin dersi islerken digerlerinin 6grenci 0grenmesi ve
gelisimi ile ilgili kanitlar1 topladigi, toplanan verilerle dersi, iiniteyi ve dgretimi daha
genel bir cergevede gelistirdikleri ve istendiginde bir ya da birkag¢ sinifta tekrar 6gretip,
gozlemleyip gelistirdikleri dgretim gelistirme dongiilerinden olusan siirectir (Lewis,
2002).

Ders Arastirmasi Modeli: Bir grup 6gretmenin biz dizi ders iizerinde is birligi
icerisinde c¢alisarak bu dersleri hazirlama, uygulama ve yansitmali calismalar
gerceklestirdikleri, okul temelli bir mesleki gelisim modelidir (Fernandez ve Yoshida,
2004; Weeks ve Stepanek, 2001).

Ogretmen Niteligi: Ogretmen niteligi, tamimi olusturanlara gore farklilik
gostermekle birlikte, dgretmenlerin sahip olmasi gereken Ozellikleri ifade etmek icin

kullanilan ortak 6zelliklerden s6z edilebilen bir kavramdir (Giiltekin, 2020, s. 678).
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2. ALANYAZIN
2.1. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Ogretmen niteliginin, meslege girisindeki niteligi ve hizmetindeki yetkinligi ile
oncelikli olarak dogrudan iliskisi bulunmakla birlikte, mesleki bilgi ve becerilerini ¢agin
gereklerine gore gelistirmesini saglayan mesleki gelisimle de ilgisi bulunmaktadir
(Kagan, 2004; Ozer, 2005). “Mesleki gelisim” ile ilgili olarak alanyazinda; dgretmen
yetistirme, hizmet oncesi egitim, hizmet i¢i egitim, hizmet i¢i 6grenme, mesleki gelisim,
mesleki dgrenme, dgretmen gelisimi kavramlar1 da kullanilabilmektedir (Ozer, 2008).
Nitekim mesleki gelisim kavrami; kariyer gelistirme, personel gelistirme, insan
kaynaklar1 gelistirme, hizmet ici egitim gibi kavramlarin evrimiyle gelismistir (Blimen
vd., 2012, s. 32). Buna ek olarak Ogretmenlerin gelisimleri iizerine yogunlasan
calismalarda “kisisel gelisim” ya da “profesyonel gelisim” (Cumhur ve Cavdar, 2022);
uluslararast alanyazinda ise agirlikli bigimde “Siirekli Mesleki Gelisim (SMG)”
kavramlar1 kullanilmaktadir (Ozdemir, 2019). Bu ¢alismada “mesleki gelisim” kavrami
benimsenmekle birlikte, alint1 yapilan climlelerde yazarlarin kullandiklar1 kavramlarin
herhangi bir degisiklige ugramadan kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

Bilgiye erismenin farkli yontemlerinin yani sira ¢esitli 6grenme stilleri, 6grenme
firsat ve ortamlarindaki degisiklikler; 6gretim yontem ve yontemlerinde de farkliliklara
yol agtigindan, 6gretmenlerin kendilerini mesleki olarak siirekli gelistirmeleri gerekli
goriilmektedir (Ozdemir, 2019, s. 36). Mesleki gelisim, dgretmenin kariyerinin her
noktasinda; araglar, uygulamalar ve O&grenci ihtiyaglarindaki degisikliklere ayak
uydurmak ic¢in bir ihtiya¢tir (OECD, 2014, s. 13). Borko’ya (2004, s. 4) gore
ogretmenlerin profesyonel gelisimleri, okullari iyilestirme ¢abalarinin temelini olusturan
biitiinciil bir sistemdir ve su 6gelerden olugmaktadir:

o Sistemdeki 6grenen kisiler olarak “dgretmenler”

e Ogretmenlerin yeni bilgi ve uygulamalar olusturmalarma rehberlik edecek

“kolaylastiricilar”

e Ogretmenin profesyonel gelisim gosterecegi alan olarak “igerik”

Ogretmenlerin  mesleki gelisimleri, farkli yerlerde ve farkli = siirelerde
gerceklesmektedir. Mesleki gelisim okullarda gerceklestirildiginde “Okul Temelli
Mesleki Gelisim (OTMG)”, okul disinda gerceklestirildiginde ise “Okul Dis1 Mesleki
Gelisim (ODMG)” olarak adlandirilmaktadir (Ozer, 2008, s. 200; Saridas ve Deniz,
2018). ODMG, hem etkinligi diizenleyenler, hem de etkinlige katilan 6gretmenler icin
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ekonomik ve sosyal yonlerden yiik getirmekteyken; OTMG’in dogrudan o okuldaki
Ogretmenlerin gereksinmelerine doniik olmasi, etkinliklerde Ggretmenlerin de gorev
almalari, etkinliklere katilimlarinin kolay ve maliyetsiz olmasi nedeniyle genellikle
sonuglarinin olumlu oldugu gézlenmektedir (Ozer, 2008). Nitekim MEB (2022, s. 5),
“OTMG, Mesleki Gelisim Topluluklart (MGT)” gibi yeni yaklasimlarin, mesleki
yeterliklerini gelistirmeleri bakimindan Ogretmenlere su katkilarinin olabilecegini
vurgulamaktadir:

e Mesleki gelisimlerini ve 6grenme ihtiyaglarini belirleme,

e Mesleki gelisim ¢alismalarini planlama, yiiriitme, degerlendirme,

e Mesleki gelisim ¢aligsmalarina rehberlik etme,

e Egitim 6gretim caligmalarini zenginlestirme ve kaydetme,

e Ogrenme-dgretmede yeni yaklasimlari arastirma, degerlendirme ve

i¢sellestirme,

e Verileri toplama, yorumlama ve bunlar1 uygulamalarina yansitma,

¢ Ekip calismalar1 yapma,

e Ogrenme firsatlarini degerlendirme.

Siirekli mesleki gelisim, son yillarda tiim diinyada en ¢ok odaklanilan ve arastirilan
konu alanlarindan biri olmaktadir (Ozdemir, 2019). SMG'ye katilim igin tercih edilen yol
ya da desenler bir iilkeden digerine biiyiikk Ol¢iide farklilik gostermekte, egitim
sistemlerinin mesleki gelisime doniik politikalarindaki bu farkliliklar ise birbirlerinden
ogrenme firsatlarin1 dogurmaktadir (Eurydice, 2015). Ogretmenlerin mesleki gelisimi iyi
bir egitim politikasini, iyl bir egitim politikas1 ise Ogretmenlerin mesleki egitim
ithtiyaglarinin siirekli belirlenerek bu dogrultuda planlamalarin ve uygulamalarin
yapilmasini gerektirmektedir (Kagan, 2004).

Giinel ve Tanriverdi (2014), “mesleki gelisim” yerine “hizmet i¢i” kavramini
benimsediklerini belirttikleri ¢alismalarinda, son doksan yil igcersindeki yurt i¢i ve yurt
dis1 hizmetici egitim uygulamalarinin yonelimlerini, politika degisim ve gelisimlerini bes
donem igerisinde incelemislerdir. Bu donemlerin hizmet i¢i egitim/mesleki gelisim
baglamindaki 6zellikleri, Glinel ve Tanriverdi’nin (2014) caligmalarindan uyarlanarak

arastirmaci tarafindan 6zetlenmis ve su sekilde tablolastirilarak gorsel hale getirilmistir
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Tablo 2.1. Donemlere gore hizmet igi egitim/mesleki gelisim etkinliklerinin yonelimleri ve paradigma degisimleri

Yillar

Yonelim ve Bulgular

Paradigma Degisimi

1950- | Yoénelim: Ogretmenlere yeni yontem, teknik ve materyaller hakkinda &gretim yapilmasi Egitimlerin kisa siireli olmamasi, siireklilik arz etmesi gerekliligi
1970 | Bulgu: Egitim sayilarinin artirilarak yayginlastiriimasi diisiincesinin olugmaya baglamasi
Bulgu: Yontem teknik ve arag gereglere yonelik egitimlerin gergeklestirilmesi Egitim igeriklerinin, 6gretmenlerin gelisimlerine bagl olarak yeniden
yapilandirilmasi kanisinin olugmaya baglamasi
1970- | Yonelim: Ogretmenlere degistirilen yeni program igeriklerinin gretilmesi, Hizmet i¢i egitimin yalnizca gretmenler iizerindeki degil, 6grenciler
1980 | Bulgu: Egitimlere mikro 6gretim, bekleme zamani gibi igeriklerin eklenmesi ve etkilerinin tizerindeki gzlemlenebilir etkilerinin de belirlenmesi
arastiritlmasi
Bulgu: Temel kosul ve ilkelerin belirlenme gerekliligi,
Bulgu: Yontem teknik ve arag gereclere yonelik ilk donem egitimlerin gerceklestirilmesi
Bulgu: Degisen 6gretim programina bagli olarak ikinci donem egitimlerin gerceklestirilmesi | Kitlesel degisim ve etkilerinin yerine, 6gretmenlerin bireysel olarak
Bulgu: Ogretmenlerin etkili §grenme ortan olusturacak yonde simif i¢i davranislarini sinif i¢i uygulamalarda sergiledikleri davraniglara ¢aligmalarda
degistirmesi, cogunlukla odaklanilmast
1980- | Yoénelim: Ogretmenlerin pedagojik yeterliliklerini artirmaya yonelik egitimlerin Etkinlikler {izerine prensip gelistirme, siirekliliginin saglanmasina
2000 | gergeklestirilmesi, yonelik siiregteki ivme artigi
Bulgu: Boylamsal olmasi, Egitim igeriklerinin, 6gretmenlerin pedagojik inanglarini degistirmeyi
Bulgu: Ogretmenler arasindaki iletisim ve etkilesimin &n planda tutulmas, amaglamaya baglamasi
Bulgu: Ciktilarin dlgiilerek degerlendirilmesi, Ogretmenlik becerilerinin kategorize edilerek, gelistirilmesine ydnelik
Bulgu: Ogretmen hazirbulunusluklarinim ise kosulmasi egitim modiilleri tasarlama ¢aligmalar1
Bulgu: Ogretmenlerin, 6grenme siireclerini dgrenen olarak tecriibe etmesi. Bilgi aktarimindan uzaklasilarak, 6gretmenlere ¢esitli yeterlilikler
kazandirilmaya odaklanilmast,
Sinif i¢i sorunlara meslektas etkilesimi araciligtyla ¢dziim tiretilme
diisiincesinin dogusu
2000- | Yonelim: Bir olaydan ¢ok siire¢ olarak algilanmasi Etkinliklere yonelik yapilan degerlendirmelerin sadece 6grenci ve
2012 | Bulgu: Boylamsal olmasi Ogretmen gelisimine degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin uyguladiklart

Bulgu: Ogretmen merkezli gergeklestirilmesi

Bulgu: Egitim siirecinin yapilandirilmasinda, 6gretmenlerin inang ve hazirbulunusluklarinin
ise kosulmasi,

Bulgu: Ogretmenler arasindaki iletisim ve etkilesimin 6n planda tutulmasi,

Bulgu: Ogretmen ve dgrenci iizerindeki etkilerin dlgiilerek degerlendirilmesi,

Bulgu: Ogretmen gelisiminin bir biitiin olarak goriiliip siirekli desteklenmesi.

yaklagimin etkililigine inanmalarini saglama giiciine de yonelik olmasi
Sonugtan &te siirece odaklanarak degerlendirme

Kisa siireli bir etkinlikten ¢ok, 6gretmenin mesleki yasaminda
stireklilik arz etmesi gereken dnemli bir etkinlik oldugu algisinin
yerlesme gerekliligi.
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Tablo 2.1°’de goriildigli gibi, egitime yonelik paradigmatik degisimlerle birlikte
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine donilik anlayislarda da farkliliklar olugmaktadir.
Diinyada gelisen bu farkliliklarin alan bilgisi ve sonug¢ odakli, 6gretmen ve 6grenciler
tizerinde gozlemlenebilir degisimleri dikkate alan davranisci yaklasimin izlerinden; siireg
icerisinde kazandirilacak tutum ve degerleri de gozeten, etkilesim ve is birligi odakli
yapilandirmaci yaklasimin izlerini tagimaya basladig1 sdylenebilir. Nitekim paradigmatik
degisimlerin, davranis¢1 kuramdan yapilandirmaci kurama dogru olan bir yonelimde
oldugu goriilmektedir (M. Giiltekin vd. 2007, s. 504). Yapilandirmaci kuramda
ogretmenin sorumlulugu, 6gretim programiyla 6grencileri arasindaki iliskiyi saglamak
(Foote vd. 2014, s. 38) ve 6gretim siirecinin ana aktoriiniin 6grenci oldugunu kabul ederek
ogretim siirecindeki tiim degiskenleri 6grenciye gore bigcimlendirmektir (Fer ve Cirik,
2007, s. 48). Dolayisiyla yasanan tiim bu degisimler, 6gretmenin de degismesi ve kendini
geligtirmesini gerekli kilmaktadir (Giiltekin vd. 2018). Nitekim MEB (2022, s. 6) bu
dogrultuda, mesleki gelisime doniik yeni yaklagimlar: benimsemelerinde 6gretmenlerden
sunlar1 bekledigini belirtmektedir:

e Isbirlikli calisarak, dgrencilerin dgrenmesi i¢in ortak sorumluluklar almak,

e Okulun vizyon ve degerlerinin belirlenmesine katilim gostererek, bu degerleri
benimsemek,

e Ogrencilerinin dgretim programi gergevesinde degerlendirmesini yapmak, eksikliklerini
belirlemek,

e Ogrenci ihtiyaclarim karsilamak icin alinacak onlemleri ve bu dogrultuda gereksinim
hissedebilecegi mesleki gelisim alanlarini belirlemek,

e Meslegini daha iyi yapabilmek adina gereksinim duydugu mesleki gelisim alanlarini
belirlemek,

e Okula 0zgii sorunlart ¢ozmede gereksinim duydugu mesleki gelisim alanlarini
belirlemek,

o Egitim ve iligkili disiplinlerde yasanan gelismeleri ve farkliliklar1 takip ederek,
gereksinim duydugu mesleki gelisim alanlarini belirlemek,

e Uygun yontemlerle kisisel egitim ihtiyacinin kargilanmasi igin yonetime bagvurmak.

Gortildigi gibi MEB’in (2022) &gretmenlerden, egitimde yasanan degisimleri
stirekli takip ederek; kendisinin, O6grencilerinin ve okulun ihtiyaglarim1 karsilamaya
dontik, ortak bir vizyon cergevesinde is birlikli ¢alismalar yiiriitmelerini bekledigi
anlagilmaktadir. Buna karsilik 6gretmenlerin de mesleki gelisimleri siirecinde ¢esitli
beklentilerinin oldugu soylenebilir. Ogretmenler, mesleki ¢alismalarda meslektaslariyla

deneyimlerini ve bilgilerini paylagsmak i¢in iletisim kurmak istemekte (Kontagora vd.,
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2018), bu tiir etkilesime dayali gelisim etkinliklerinde 6grenmeye daha fazla katilim
gostermektedir (Ma, vd., 2018). Giiltekin vd.’nin (2018) yaptiklar1 arastirmada da,
O0gretmenlerin mesleki ¢alismalarda; farkli bir 6gretmenden ders anlatimini gézlemleme,
bir anlamda ziimre ¢alismalarinda yapilan etkinlikleri paylasma ve bunlar1 uygulamali
olarak izlemelerine olanak saglama beklentisinde olduklar1 gériilmektedir.

Yasanan paradigma degisimlerinin, 6gretmen rollerini farklilagtirmasinin yaninda;
mesleki gelisimi kurs modellerinden “mesleki ¢alisma gruplari, akran koglugu, eylem
arastirmasi, rehberlik bireysel gelisim modeli” gibi yenilik¢i uygulamalara tasidigi
goriilmektedir (Biimen vd., 2012). Uluslararas1 alanyazinda geleneksel mesleki gelisim
etkinlikleri kisa ¢alistaylar ve konferanslar olarak; geleneksel olmayan mesleki gelisim
etkinlikleri ise mentorliik, kogluk veya akran gbézleminin bir sekli olarak aciklanmaktadir
(Bayar ve Kosterelioglu, 2014, s. 324). Geleneksel bir yaklasimla sergilenen hizmet i¢i
egitim etkinlikleri, 6gretmenler tarafindan yetersiz bulunmaktayken (Kahyaoglu ve
Karatas, 2019; Giiltekin vd. 2018; Saracaloglu vd., 2016; Ustu vd., 2016; Sicak ve
Parmaksiz, 2016; Geng ve Aydin, 2015; Bayar ve Kdsterelioglu, 2014; Blimen vd., 2012);
geleneksel olmayan (mentorliik, kogluk veya akran gozlemi gibi) mesleki gelisim
stireclerinin 6gretmenler tarafindan olumlu kargilandig1 goriilmektedir (Goker vd., 2021).

Ogretmenlere yonelik geleneksel mesleki gelisim etkinliklerine olan elestirilerle
o0grenmede yapilandirmaci yaklasimin yiikselisi, 1990'larda alternatif bir mesleki gelisim
paradigmasinin olugmasina yol agmistir (Ono ve Ferreira, 2010, s.61). Bu dogrultuda
diinyadaki egitim politikalar1 da Ogretmenleri, mesleki gelisimlerinde daha etkin
konumda tutmay1 6n goren yenilik¢i yaklasimlara dogru bir yonelime girmistir (Leu,
2004). Leu’nun (2004) 6gretmenlerin profesyonel gelisimleri i¢in hazirlanan programlara

yonelik yaklagimlar1 karsilastirmasi Tablo 2.2°de gosterilmektedir:

Tablo 2.2. Ogretmen mesleki gelisim programlarinin yonetimi ve organizasyonu (Leu, 2004, s. 8)

Onceki Yaklasimlar Mevcut Yaklasimlar

Merkezilestirilmig Merkezi olmayan, okul temelli

Otoriter, bolge ve okullar iginde hiyerarsi temelli  Daha katilime1, okul &zerkliginin artirilmasim
tesvik eden, hesap verebilir, topluluk katiliml1 ve
ogretmenler ile okul liderleri arasinda “6grenme
topluluklar1”

Hizmet oncesi vurgusu Profesyonel gelisim ve hizmet ig¢inin stirekliligi
vurgusu
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Ogretmenlere doniik mesleki gelisim politikalarinda Tablo 2.2’de goriilen bu
degisimlerin, mesleki gelisimde yenilik¢i yaklasimlarin kullanilmasinda MEB’i de
harekete gecirdigi soylenebilir. MEB, 6gretmenlerin mesleki gelisim programlarindaki
merkeziyet¢i ve tek tip hizmetici egitim anlayisini degistirmeye baslamistir (TEDMEM,
2022, s.162). MEB’in yeniden yapilandirilmas: siireciyle “hizmeti¢i egitim™’ yerine,
“mesleki gelisim” kavramini kullanmaya baglamasi (Giinel ve Tanriverdi, 2014), bu
paradigmal degisimin ilk gostergelerinden biri olarak yorumlanabilir. Diger gostergeler
olarak MEB’in ¢esitli politik belgelerdeki mesleki gelisim vurgular1 ve bu dogrultuda
attig1 cesitli adimlar siralanabilir. Mesleki gelisime yonelik vurgularin yer aldigt MEB
tarafindan yayinlanan politik belgeler soyle siralanabilir:

e 2010’da yaymmlanan “Okul Temelli Mesleki Gelisim Kilavuzu”

e 2017’de yayimlanan “Ogretmen Strateji Belgesi 2017-2023”

e 2018’de yayimlanan “2023 Egitim Vizyonu”

e 2019’da yayimlanan “2019-2023 Stratejik Plan1 Belgesi”

e 1-3 Aralik 2021 tarihinde toplanan Milli Egitim Surasi’nin “20. Milli Egitim

Stras1 Kararlar1”

MEB, 2021-2022 egitim oOgretim yilinda Ogretmenlerin mesleki ve kisisel
gelisimlerini desteklemek amaciyla uzaktan egitim platformu olan OBA’y1 2021-2022
egitim ogretim yilinda 6gretmenlerin kullanimina agmistir. MEB (2022, s.3) bu plartfom
aracilifiyla 6gretmenlere “Okul Temelli Mesleki Gelisim (OTMG), Mesleki Gelisim
Topluluklar1 (MGT), Ogretmen-Y&netici Hareketlilik Programi (OYHP)” gibi yeni
yaklasimlar1 sunmaktadir. Bu baglamda MEB’in mesleki gelisime yonelik son yillarda

299

att1ig1 adimlar arasinda “Ogretmen Bilisim Ag1 (OBA)”’nin kurulmasi da gosterilebilir.
Politik belgelerde mesleki gelisime yonelik yapilan vurgular, buna politika
diizeyinde verilen bir Onceligin yansimasi olarak goriilse de, verilen bu degerin
uygulamaya ne kadar yansidigi tartismalidir (ERG, 2021, s. 36). Parlak vd.’lerinin (2023)
yaptiklar1 ¢alismada yonetici ve dgretmenler, OBA’dan aldiklar1 egitimleri cogunlukla
verimli olarak degerlendirmislerdir. Ancak arastirmadaki bulgular, Ogretmen ve
yoneticilerin OBA’daki uzaktan egitimlerde; etkilesimlerde yetersizlik, kendi alanlar1 ile
ilgisizlik, zamandaki sinirlilik, 6gretim yontem ve tekniklerinde yetersizlik, katilim i¢in
zorunluluk, teknik alt yapidaki yetersizlik gibi cesitli sorunlar yasadiklarim1 da

gostermektedir. Okcu vd.’lerinin (2023) yaptiklar1 arastirma sonucunda da, OBA’da sinif

ogretmenligi alanina iliskin egitimlerin smirlt sayida oldugu, Ogretmenlerce bu
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egitimlerin yetersiz bulundugu tespit edilmistir. Okgu vd. (2023, s. 585), OBA’nin
Ogretmenlere bilgi aktariminda ideal goriinmesine ragmen, beceri ve uygulamaya dayali
egitimlerde siirl kalabilecegini vurgulamislardir. Bu baglamda yiizylize verilen hizmet
ici egitimlerin yetersiz bulunmasi1 kadar, OBA araciligiyla verilmeye baslayan mesleki
gelisim uygulamalarinda da ¢esitli sorunlarla karsilasildigt sdylenebilir.

Bir mesleki gelisim programinin etkili olabilmesi i¢in dgretmenlerin, hem igerik
hem de siire¢ boyutunda bire bir isin i¢ine dahil edilmesi gereklidir (Desimone, 2009;
Thomson ve Goe, 2009, s.2). Mesleki gelisimde yeni paradigma, O08retmenlerden
arastirma ve sorgulamaya katilimlarini, bilgi ve becerileri paylasarak is birligi i¢inde
calismalarini, kendilerinin ve bagkalarinin 6gretim siireglerini gézlemleme, tartisma ve
degerlendirmelerini, siniflarindaki bakis acilarini 6tesine gegerek genisletmeyi ve yeni
liderlik rollerini benimsemelerini gerektirmektedir (Collinson ve Ono, 2001, s.234). Bu
baglamda 06zelde MEB, genelde ise tim egitim kurumlarinin, mesleki gelisim
anlayislarini degistirmelerinden ¢ok; 6gretmenleri is birlikli, etkin kilan, uygulamaya
doniik etkinlikleri programlamalarinin 6nem tasidigi sdylenebilir.

Borko’nun (2004, s. 4) da belirttigi gibi 6gretmenlerin profesyonel bir gelisim
saglamalari, biitiinciil bir sistem igerisinde gerceklesmektedir. Buczynski ve Hansen
(2010, s. 606) arastirmalarinda, 6gretmenlerin mesleki gelisim uygulamalarina istekli
olsalar bile kontrolleri disindaki engeller nedeniyle basarisiz olabileceklerini
belirlemiglerdir. Darling-Hammond vd. (2017) ile Tooley ve Connally (2016) ise bu
engelleri su sekilde siralamaktadir:

e Gerekli program materyallerini de i¢eren yetersiz kaynaklar,

o Yiiksek kaliteli 6gretimin neleri kapsadigt konusunda ortak bir vizyonun eksikligi,

e Okul giini veya yili boyunca yeni 6gretim yaklagimlarini uygulamak igin zaman
eksikligi,

e Eyalet ve yerel politikalarin tutarli bir dizi 6gretim uygulamasima uyumlu hale
getirilememesi,

o Islevsiz okul kiiltiirii ve

e Mesleki gelisimin kalitesini takip edememesi ve degerlendirememesi.

Basarisizliga neden olan engellerin temelinde “egitim politikalarinin yeterli islevi
gosterememesi’nin yattigi, bir mesleki gelisim programinin etkili olabilmesi ig¢in
ogretmenlerin tek basina sorumluluk yiiklenmesinin yeterli olmadigi ve is birligine

ihtiya¢ duyuldugu belirtilebilir. Bu dogrultuda alanyazinda, etkili mesleki gelisim
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programlarinin hangi 6zellikler tasimas1 gerektigine iliskin ¢alismalar yapilmakta ve bu

calismalar stirekli olarak geliserek giincellenmektedir.

2.1.1. Etkili mesleki gelisim programlarinin ozellikleri

Egitim siirecindeki arastirmalar dogrultusunda davraniggr yaklagimin yerini
yapilandirmaci yaklagim almis, mesleki gelisime bakis agis1 da bunun sonucu olarak
degisiklige ugramistir (Bayram ve Bikmaz, 2019). Dolayisiyla diinyada, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerinin nasil saglanmasi gerektigine iligskin anlayiglarda ¢esitli paradigma
degisimlerinin yagandigi goriilmektedir. Bu degisimler su sekilde 6zetlenebilir (Collinson

ve Ono, 2001):

Tablo 2.3. Paradigma kaymasi (Collinson ve Ono, 2001, s. 234)

Daha az yer verilenler Daha cok yer verilenler

Kisa siireli, ayr1 etkinlikler Stirekli etkilesim

Ozel, bireysel etkinlikler Genel, paylasimli etkinlikler

Pasif dinleyici 6gretmenler Etkin katilimc1 gretmenler

Digaridan getirilen “uzman” sunucular I¢ kaynakl1 uzman ve arastirmacilar

Hizly, igerik odakli oturumlar Okul gelisimine doniik siirekligi olan etkinlikler

Ogretimin ‘nasil’ma (teknik yonlerine) vurgu Ogretimin hem ‘nasil’ina, hem de ‘nigin’ine nem
verme

flgisiz konular Okul uygulamalari ile ilgili sorunlar

Kuramsalliktan uzak Aragtirma ile birlestirme ve degerlendirme

Tablo 2.3’te goriildiigii gibi, yeni mesleki gelisim anlayisinda 6gretmenlerin
dinleyici konumundan; egitime iliskin sorunlara yonelik birlikte tartisarak is birlikli
cozlimler Ureten, arastirmalar yapan, bilgi ve becerilerini diger 6gretmenlerle paylasan,
etkin katilimer konumuna gegtikleri goriilmektedir. Bliimen vd. (2012) de benzer bir
sekilde oOgretmeni “pasif bir uygulayici/ teknisyen” olarak goren paradigmadan,
“deneyimlerinin mimari/kendini gelistiren bir dusiinlir” olarak goren paradigmaya;
hizmet i¢i egitimin ise “Ogretmene li¢/dort glinde verilen bir egitim” olarak goren
geleneksel bakis acisindan, “Ogretmen merkezli, uzun siireli ve ise yerlesik 6grenme
deneyimleri” olarak ele alan yenilikg¢i bir bakis agisina gegtigine dikkat cekmektedir.

Yasanan paradigma degisimleri ve dolayisiyla egitim siirecinde 6gretmene olan

bakis agilarindaki degisimlerin, geleneksel ve yenilik¢i mesleki gelisim programlarinin
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arasinda bliylik farkliliklar olusmasina sebep oldugu goriilmektedir. Diaz-Maggioli

(2004) bu programlarin 6zelliklerini Tablo 2.4°teki gibi karsilastirirarak agiklamistir:

Tablo 2.4. Geleneksel ve yenilik¢i mesieki gelisim programlarinin ozellikleri (Diaz-Maggioli, 2004, s. 6)

Geleneksel Mesleki Gelisim Programlarinin ¥enilikg:i Mesleki Gelisim Programlarinin
Ozellikleri Ozellikleri
Tepeden inme karar verme siireci Isbirligine dayali karar verme siirecleri

“Ogretmendeki yanlis1 bul ve diizelt” yaklaginmm Gelisim odakli yaklagim

Ogretmenlerin prograni sahiplenmemesi Birlikte tasarlanan programlar

Kurallar koyan anlayis Aragtirma temelli anlayis

Her soruna uygun tek ¢éziim yaklagimi Kisinin sorununa 6zel ¢oziimler sunan yaklagim
Standart sunum sekilleri Farkli sunum sekilleri

Program sonrast takip mekanizmalarinin eksikligi  Program sonrasi yeterli destek sunulmast

Baglamdan uzak programlar Baglama 6zgii programlar
Degerlendirme eksikligi Ileriye déniik degerlendirme imkam
Cocuk merkezli 6gretim teknikleri Yetigkin merkezli 6gretim teknikleri

Tablo 2.4’te gortldigii gibi, geleneksel programlar baglamdan uzak ve tek tip
yapida iken; yenilik¢i mesleki gelisim programlarinda arastirma, is birligi, degerlendirme
gibi siireclerle Ogretmenlerin ihtiyaclar1 ve katilimlar1 vurgulanmakta, bireysel
gelisimlerine destek saglayacak gesitlilikte stratejiler on plana ¢ikmaktadir. Geleneksel
yaklagimlarda “uzman kisi” bilginin aktaricist iken, katilimcilar ise siirece pasif bir
sekilde katilim saglamaktadir (Paulsen, 2010). Geleneksel yaklasimlarin 6gretmenlerin
mesleki gelisimi baglaminda yetersiz kaldigi diislincesi (Bayram ve Bikmaz, 2019;
Eroglu, 2019; Darling-Hammond vd., 2017; Yiizbasioglu, 2016; Little, 2012; Villegas-
Reimers, 2003) ve mesleki gelisimde geleneksel modellerden duyulan hosnutsuzluklar,
“etkili bir mesleki gelisim modelinin nasil olmasi1 gerektigi” sorusunun dogmasina neden
olmaktadir (Bayram ve Bikmaz, 2019). Etkili bir mesleki gelisimin nasil olmasi
gerektigine iliskin sorulara, alaninda uzman arastirmacilar tarafindan yanitlar bulunmaya
calisildig1 ve bu dogrultuda sahada pek ¢ok caligma yiiriitiildiigli goriilmektedir.

DeMonte (2013, s. 6) ile Archibald vd. (2011, s. 3), 6gretmenlerin 6grenme ve
Ogretim siireglerini gelistirilebilecek etkili mesleki gelisim tasarimlarinin cesitli
aragtirmalarda su ozellikleri gosterdigini vurgulamaktadir:

e Okul hedefleri, eyalet/bdlge standartlar1 ve degerlendirmelerinin, diger mesleki 6grenme

etkinlikleriyle uyumlu olmasi,
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Temel icerige ve icerige yonelik 6gretim stratejilerinin modellerine odaklanmasi,
Yeni 6gretim stratejilerinin etkin olarak 6grenilmesi igin firsatlar igermesi,
Ogretmenlere is birligi yapma firsat1 vermesi,

Takip ve siirekli geri bildirim saglamasi.

DeMonte (2013), bu ozelliklerin 6gretmenlerin 6gretimlerini gelistirmede tek

basina yeterli olamayabilecegini; bunun i¢in mesleki gelisim uygulamalarinda siirekli ve

diizenli etkinlikler, ise gomiilii (job-embedded) etkinlikler, 6gretimi gelistirmeye yonelik

ogretmenler arasinda is birligi, kocluk, teknolojiyi akillica kullanma gibi iyi uygulamalara

ihtiya¢ duyuldugunu da eklemektedir.

Stoll vd. (2012) ise, inceledikleri alanyazin taramasina dayanarak etkili mesleki

gelisimin su 6zelliklere sahip olmasi1 gerektigi sonucuna ulagsmiglardir:

Belirli bir yol haritasinin olusturulmasiyla gerceklestirilir,

Ogretim uygulamalarinin degistirilmesinin temel bir pargasi olarak diisiinme siirecleri
gerektirir,

Bireylerin ve okulun ihtiyaclarin degerlendirilmesine dayanir,

Is temelli 6grenme deneyimleri ile dis uzmanlik arasinda baglantiy1 igerir,

Ogrenme firsatlar1 zengin, siirdiiriilebilir ve ¢esitlidir,

Eylem arastirmasi ile anahtar araglar olarak sorgulama yontemlerini kullanur,

Isbirlikli 6grenme ve ortak uygulamalara katilim yoluyla gelistirilir,

Okul i¢inde ve okullar arasinda olusturulacak olan mesleki 6grenme topluluklart
araciligiyla gelistirilir,

Gerekli kosullarin saglanabilmesi igin liderlik gerektirir.

Allison (2014, s. 12-13), Twitter lizerinden “en 1iyi siirekli mesleki gelisimin nasil

olmasi gerektigi” sorusuna yonelik aldig1 6gretmen ve okul yonetici yanitlarindan bir

kismini su sekilde siralamaktadir:

Bireysel ve/veya kurum 6ncelikleriyle uyumlu olan,

Ogretmenleri 6gretim siireci hakkinda birbirleriyle konusmaya tesvik eden,

Kanutlar yoluyla bilgilendirilen,

Zorlu,

Birbirinden 6grenmeye imkén taniyan,

Kisisellestirilmis fakat ayni1 zamanda okulun profesyonel kaynagini olusturan,
Stirdiiriilebilir, grenme odakli, 6gretmen odakli, degerlendirilmeye tabi tutulan, is birligi
igeren,

Spesifik, olumlu ve gelisimsel yonde iyi geri bildirimler veren,

Bir giinliik kurstan 6te devamlilik arz eden, 6gretmenlerin bir araya gelerek uygulamalar
iizerinde tartiyma/yansitma yapmalarini saglayacak firsatlar sunan,

Size uygulanan degil, sizin tarafinizdan segilen,
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Igsel bir grenme istegi uyandiran,

Sinifta olumlu sonuglar veren iyi uygulamalar1 diger 6gretmenlerle konusarak paylagma
imkani taniyan,

Bir danigman eliyle degil, meslektas destegiyle yiiriitiilen,

Ogretmenlerin ihtiyaclarim dikkate alan; boylece yararli olup bu yarardan baskalarinin
da yararlanmasina imkan veren,

Ilerleme firsati sunan, SMG’ye doniik yansitma ve tartismalar yapmak icin ilerleyen
zamanlarda da bulugma randevular1 olusturulan,

Saat basi iicret alan kisiler tarafindan degil, asil uygulayicilar tarafindan gergeklestirilen,
Iyi bir gretimin gergeklesmesi yolunda risk almay1 tesvik eden,

Biraz ¢esitlilik ve tartigma siiresi ile ihtiyaca gore farklilagtirilmig en iyi dersler igeren,
Pratik olmasi nedeniyle sinifta da olumlu bir etki yaratabilen,

Yaparak 6grenme ve saglam aragtirmalara dayali olan.

Allison’un (2014) ¢alismasindaki 6gretmen ve yonetici cevaplari incelendiginde,

egitimcilerin bir mesleki gelisim programinda; ihtiyaci karsilama, is birligi ve etkilesim

olusturma, yansitici siiregler icerme, profesyonelce uygulama saglama, katilim istegi

uyandirma ve yararciliga doniik vurgular yaptiklar: goriilmektedir.

Darling-Hammond vd.’nin (2017), d6gretmenlerin profesyonel gelisimlerine doniik

son otuz yilda gerceklestirilmis otuz bes ¢alismay inceledikleri arastirma sonucunda ise;

Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri, 6gretim uygulamalar1 ve 6grenci ¢iktilar: arasinda

pozitif bir iligki oldugu, etkili bir profesyonel mesleki gelisim uygulamasinin yedi unsura

sahip oldugu belirlenmistir. Bu unsurlar su sekilde siralanmistir (Darling-Hammond vd.

2017):

1.

7.

Etkili 6gretim stratejileri ile birlikte 6gretmenlerin sinifta 6grenmesini destekleyen
igerikte olmasi,

Ogretmenlerin dogrudan katilimda bulunup uygulama yaptiklari etkin 6grenme ile onlara
tasarim ve yeni 0gretme stratejilerini uygulama firsatlart sunmast,

Ogretmenlerin fikirlerini paylasacaklari ve is birligi icinde calisacaklar1 bir alan

yaratmasi,

. Etkili uygulama model ve modellemelerini kullanmasi,

4
5.
6

Ogretmenlere kogluk ve uzman destegi saglamasi,

. Etkili geribildirim ve yansitma yapmalar1 i¢in firsatlar sunmasi,

Stirdiiriilebilir uzun bir siireyi kapsamasi.

Alanyazinda, etkili mesleki gelisim etkinliklerine iliskin cesitli tanimlar ve belirli

unsurlarina yonelik vurgular yapildig1 goriilmektedir. Bu vurgularin; siirelilik arz etmesi

acisindan “uzunluk/siire”, Ogretmenler arasinda is birligi, gozlem ve yansitma
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gerektirmesi a¢isindan “uygulamali katilim”, geri doniit ve 6gretmenlere 6gretim destegi
acisindan “kocluk”, sinif i¢i uygulamalarda 6gretilen icerik ve bu igerige uygun 6gretim
stratejilerinin kullanilmas1 agisindan ise “i¢erik odaklilik™ iistiinde durdugu sdylenebilir.
Etkili mesleki gelisim modellerinin hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigine iliskin bu
dogrultuda diinyada pek ¢ok calismanin yiiriitiildiigii ve ¢esitli modellerin gelistirildigi
goriilmektedir (Ozer, 2008). Sahin vd. (2016), mesleki gelisime yonelik alanyazindaki

modellerden bazilarini su sekilde tablolastirmislardir:

Tablo 2.5. Mesleki gelisim modelleri (Sahin vd., 2016, s. 132)

Hall ve Loucks, 1978 Gereksinime Dayali Uyum Modeli
(ConcernsBased Adoption Model-CBAM)

Shimahara, 1998 Ders Gozlem Modeli (Lesson Study Model)

Lawler ve King, 2000 Yetiskin Ogrenme Modeli (Adult Learning
Model for Faculty Development)

Benor, 2000 Cok Asamali  Mesleki  Gelisim  Modeli
(Multiphasic Model for Faculty Development
Model)

Bray, Gause-Vega, Goldman, Secules ve Zech, Icerik Temelli Isbirlikli Arastirma Modeli

2000 (Content Based Collaborative Inquiry)

Franke, Carpenter, Levi ve Fennema, 2001 Biligsel Yonlendirme ile Egitim Modeli

(Cognitively Guided Instruction)

Brawner, Felder, Allen, ve Brent, 2002 SUCCEED Mesleki Gelisim Modeli
(Southeastern University and College Coalition

for Engineering Education)

Smith, 2002 Akil Hocaligi Modeli (Mentoring Model)

Maduakolam ve Bell, 2003 Uriine Dayali Mesleki  Gelisim  Modeli
(ProductBased Faculty Development Model)

Hinson ve LaPrairie, 2005 Cevrimici Kurs Gelistirme I¢in Mesleki Gelisim
Modeli (The Professional Development Model

for Online Course Development)

Tablo 2.5’te, ge¢mis yillardan giinlimiize farkli odaklarda yogunlasilarak (icerik,
iirtin, gereksinim vb.) mesleki gelisim modellerinin ¢esitlilige ugradiklar: goriilmektedir.
Ciinkii 6gretmenlerin mesleki gelisimi pek ¢ok iilke i¢in karmasik bir yap1 icermekte;

heniiz higbir iilke bu durumu hem tutarlh hem de verimli hale getirmeyi
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basaramamamaktadir (Cros vd. 2004). Bu durumun nedenleri ise aragtirmacilar
tarafindan su sekilde agiklanmaktadir (Cros vd. 2004, s. 13):

e Ogretmen egitimi, bilgi ve arastirmalarin ilerleyisi ile birlikte durmaksizin degisen somut
ve saglam bir teorik temel olmadan diistiniilemez.

e Ogretmen egitimi uygulamadan ayn diisiiniilemez: 6gretmenlik giderek daha ¢ok bilgi
temelli bir meslek olarak diisiiniilse de siniflar, bu meslegin 6grenildigi yerlerdir ve
yaparak dgrenilmektedir.

o Opgretmen egitimi duragan olarak algilanamaz. Ogretmenlik meslegi sosyal
degisikliklerin ve bunlarin tiim sonuglarinin odak noktasindadir. Ogretmenler, tipki
ogrencilerine yasamlar1 boyunca nasil &greneceklerini &grettikleri gibi, kariyerleri

boyunca kendilerini gelistirmeye devam etmelidirler.

Bu dogrultuda oOgretmenlerin mesleki gelisimlerine doniik duragan olmayan,
siireklilik arz eden ve uygulama odakli yenilik¢i yaklasimlara ihtiya¢ duyuldugu
belirtilebilir. Giintimiizde bu kapsamda SMG’in kurslar, ¢alistaylar, konferanslar gibi
orglin ve geleneksel egitim tiirlerinin yaninda; akran-tabanli, is birlikli, daha az
yapilandirilmis ve tabandan katilima odaklanmis etkinlikler gibi mesleki gelisim tiirleri
zaman igerisinde ortaya ¢ikmakta (Eurydice, 2015, s. 11), diinyanin farkl iilkelerinde

yeni yaklagimlar uygulanmaya baslamaktadir (MEB, 2022).

2.1.2. Mesleki gelisim modeli olarak ders arastirmasi

Mesleki gelisim siirecinde 6gretmenlerden, hem mesleki gelisimlerini hem de sinif
ici Ogretimin kalitesini arttirmak amaciyla etkinliklerde bulunmasi beklenir. DAM da
bunlardan biridir (Ozdemir, 2019). DAM, 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik
olarak Japonya'da gelistirilmis bir yaklagimdir. Bir dersin is birlikli olarak planlamasi,
canlt ders gozlemi ve sonunda yansitici tartigmalarin yapildigi bir siireci igermektedir
(Godfrey vd., 2019).

DAM, 19. yiizyildan beri Japonya'da uygulanmakla birlikte, 1960'lardan sonra
popiiler duruma gelmeye baslamistir (Ono ve Ferreira, 2010). DAM’1n etkinlik merkezi
Uzak Dogu olmakla birlikte, son 20 yildir farkli varyasyonlarda birgok Avrupa iilkesinde
ve Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) 6n plana ¢ikmaya basladigi goriilmektedir
(Norwich vd., 2021). DAM basta kendi evi olan Japonya olmak ilizere Hong Kong,
Singapur, Cin, Dogu Asya, ABD ve Avustralya’da; Avrupa'da ise yaygin olarak Ingiltere
ve Isvec'te uygulanmaktadir (Dudley, 2014). Dolayisiyla DAM’n, egitim alaninda
giderek artan bir sekilde yayginlagan model haline geldigi (Hanfstingl vd. 2019; Godfrey
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vd., 2019; Elliott, 2019; Vermunt vd., 2019; Murphy vd., 2017; Dudley, 2015; Ming
Cheung ve Yee Wong, 2014; Saito ve Atencio, 2013; Cohan and Honigsfeld, 2007)
sOylenebilir. Hatta, 2006 yilinda ABD’nin de iiyesi oldugu toplamda 18 iilkeden olusan
Ders Arastirmalari Diinya Birligi’nin (World Association of Lesson Studies-WALS)
kurulmasina bile yol agmistir (Akiba ve Wilkinson, 2016). DAM ile ilgili ¢aligmalar
0zellikle ABD basta olmak tizere pek ¢ok Avrupa iilkesinde 20. yiizyilin sonlarina dogru
benimsenerek uygulanmaya baglasa da, Tiirkiye'de bu tiir calismalar son on yildir
goriilmektedir (Ozdemir, 2019, s. 40).

Jugyoukenkuu (-veya daha yaygin olarak bilindigi sekliyle 'ders arastirmasi'-),
Japon 0gretmenlerin mesleki gelisim sanatidir (Allison, 2014, s. 113). Japonya'da DAM,
19 yy.dan beri profesyonel gelisimin dgretmen odakli siirdiiriilebilir bir bi¢cimi olarak
goriilmekte (Saito ve Atencio, 2013, s. 88) ve neredeyse tiim Japon dgretmenler bir egitim
yilt boyunca en az bir ders arastirmasi ekibinde yer almaktadir (Cerbin and Kopp, 2006).
Japonlarin bu mesleki gelisim gelenegi icerisinde DAM’a yonelik kabaca iki tlirde
modele sahip oldugu sdylenebilir (Nakano, 2008’den aktaran Saito, 2012, s. 778):

o Opretim yontemlerini gelistirmek icin en son pedagojik uygulamalari yayan dis
paydaglar1 igeren model,

e Ders icerigi, yapist ve uygulamalarinin yogun bir sekilde gozlemlenip tartisilmasini

iceren 0gretmen liderligindeki model.

Ders arastirmasinin is birlikli olan ikinci versiyonu Ingiltere, ABD ve Avustralya
gibi bagka tilkelere de aktarilma egilimindedir (Saito ve Atencio, 2013, s. 88). Bu aktarim
stirecinde DAM, farkli tilkelerde bazi kiiltlirel uyarlamalara ugrasa da (Vermunt vd.,
2019; Stigler ve Hiebert, 2016; Ebaeguin ve Stephens, 2013); Saito ve Atencio (2013, s.
88), uluslararasi1 alanyazinda DAM’a yonelik genelde su sekilde ortak tanimlamalarin
yapildigini belirtmektedir:

e Ogretmenlerin ortak bir gdzlem yapmak igin is birligi iginde bir ders plam ya da arastirma
dersi planlamasi
e Ders plani ya da aragtirma dersinin uygulanmast
e Gozlenen derse yonelik bir bilgilendirme ya da yansitma yapilmasi
e Ders planinin gézden gegirilmesi (istege bagli)
e Dersin revize edilmis versiyonunun 6gretimi/uygulanmasi (istege bagli) ve
e Dersin gdzden gegirilmis versiyonu hakkindaki diisiincelerin paylagilmasi
Japonya'da DAM dongiileri, genellikle; Ogrenciler i¢in uzun vadeli hedefler

koyarak bir aragtirma temasi etrafinda bulusan ders arastirmasi ekibinin, okul ¢apindaki

1s birlikli aragtirma dersleri baglaminda gerceklesmektedir (Takahashi and McDougal
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2016). Japonca’da “Jugyokenkyu” olarak gecen kelimelerin yer degistirilmesiyle olusan
“Kenkyujugyo” adi verilen bu dersler, Ingilizce’de “study lesson” ya da “research
lesson” olarak anilmaktadir (Fernandez ve Yoshida, 2004, s. 6). Bu terimin Tiirkce
karsiligr ise “arastirma dersi” olarak karsilik bulmaktadir. “Arastirma dersi (kenkyu
jugyou)” olarak adlandirilan bu derslerde, planlama ekibinden bir 6gretmen dersi islerken
diger takim tiyeleri -ve planlama ekibinde olmayan diger egitimciler- gézlem yaparlar
(Takahashi ve McDougal, 2016, s. 515).

Lewis ve Tsuchida (1998, s. 12-13) arastirma derslerinin diger derslerden
farkliliklarint asagidaki sekilde siralamiglardir:

e Diger dgretmenler tarafindan gézlemlenme,

e Cogunlukla birden fazla meslektas tarafindan is birligi igerisinde dikkatli bir sekilde
planlanma,

e Belli bir amag ya da egitim vizyonu lizerine odaklanarak tasarlanma,

e Video veya ses kayit cihazlari, gézlem notlar1 araciligiyla kayit altina alinma,

e Oncelikle dersi uygulayan &gretmenin, daha sonra dersi gézlemleyen &gretmenlerin
dersin giiclii ve zayif yonlerini tartismalari. Bu tartigmalara sik sik arastirmaci ve/veya
dis uzmanlarin katiliminin da s6z konusu olmasi.

DAM, egitmenlerden alicilara bilgi aktarimini vurgulayan geleneksel mesleki
gelisim tlrlerinden farklidir (Jhang, 2020). Lewis (2002), DAM ile geleneksel
profesyonel gelisim modeli arasindaki farkliliklari, ABD’de DAM’1n dort yili askin bir
stiredir uygulandig bir okulun miidiirliigiinii yapmis Lynn Liptak’1n diisiincelerini, Tablo

2.6’daki su sekilde tablolastirmistir:

Tablo 2.6. Profesyonel gelisimde farkii bakis agilar: (Lewis, 2002, s. 12)

Geleneksel Profesyonel Gelisim Modelleri Ders Arastirmasi Modeli

Cevap ile baslar. Soru ile baglar.

Disaridan bir uzman tarafindan yiritilir. Katilimcilar tarafindan yiritiiliir.

Iletisim egitmenden 6gretmenedir. [letisim 6gretmenler arasindadir.

Egitmen ve katilimei arasinda hiyerarsik Katilimeilar arasinda karsilikli bir iligki vardir.

bir iligki vardir.

Arastirma uygulamaya dair bilgi saglar. Uygulama, arastirmanin kendisidir.

Tablo 2.6’da goriildigii gibi DAM’m; soruyla baslayarak bilinenden c¢ok
bilinmeyen yonleri kesfetmeye, bir soruna iliskin arastirma, iletisim ve is birligini

gelistirmeye, Ogretmenler arasindaki iletisim akisi ile birbirlerinden 6grenmelerine
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firsatlar sunmaya yonelik katkilariyla geleneksel modellerden ayrildigi sdylenebilir.
DAM, egitimde bulunan eylem arastirmasi, profesyonel 6grenme modelleri, akran egitim
kog¢lugu ve profesyonel 6grenme toplulugu gibi benzer cesitli mesleki gelisim
geleneklerine benzedigi i¢in bu yoniiyle pedagojik is birlikli yansitma uygulamalarinin
bir versiyonu (Norwich vd. 2021, s. 314) ve yapilandirmaci 6grenme baglamindaki bir
strateji olarak goriilebilir (Aker, 2018, s. 20).

Adams (2006, s. 247), arastirmasinda bazi c¢alismalar1 analiz ederek sosyal
yapilandirmaciliga iliskin ortak olan bir takim ilkeler belirlemis, 6gretmenlerin bu ilkeler
dogrultusunda bir siif ortami yaratmalari gerektigini vurgulamistir. Bu ilkeler soyledir:

e Performansa degil, 6grenmeye odaklanma

e Ogrencileri, anlam ve bilginin etkin yapilandiricilar1 olarak gérme

e Ogretim iizerine degil, rehberlik fikri iizerine kurulu bir dgretmen-6grenci iliskisi kurma
o Ogrencilere amagladiklari gorevler verin ve ortiik degerler kazanmalarini saglama

e Paylasilan anlayislar1 ortaya cikarmanin ve kabul etmenin etkin bir siireci olarak

degerlendirmeyi tesvik etmedir.

Lewis ve Hurd (2011), DAM’in Japonlar disindaki ¢ogu egitimci tarafindan
paradigmatik bir doniisiimii temsil ettigini belirtmektedir. Cilinkii DAM siirecinde
Ogretmenler, mevcut bilginin pasif alicilar1 olarak hareket etmek yerine; derslerin
icerigini tasarlama, uygulama ve gozden gecirme ve bilginin yapilandirilmasinda etkin
bir rol oynamaktadir (Ming Cheung and Yee Wong, 2014). Bunedenle DAM’1 geleneksel
Ogretmen yetistirme programlarindan ayiran iki belirgin 6zelliginin oldugu sdylenebilir:
Bunlardan biri is birligine dayali 6grenme siireci; digeri ise Ogretmenlerin etkin
Ogreniciler durumuna gelmesidir (Jhang, 2020). Ayrica DAM’1n, geleneksel modellerden
farkli olarak uzman ve katilimcilar arasindaki hiyerarsik yap1 yerine, esit ve is birligine
dayal1 bir yapis1 da bulunmaktadir (Aykan, 2019). Bu dogrultuda alanyazinda DAM’1n
geleneksel mesleki gelisim modellerinden ayrilarak, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
cesitli agilardan 6nemli katkilar sagladig1 goriilmektedir.

Murata, Lewis ve Perry (2004), sirasiyla DAM asamalari, 6gretmene katkilart ve

siire¢ sonunda elde edilen ¢iktilar1 su sekilde belirtmektedirler:
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Profesyond G elisim Kapasitesi Ogretimsel Ivilestirme

+  Ogrencilerin dgrenmesi ve *Bilgi temelli (konu, dgretim,

Gelisimi icin hedefleri goz | DESTEKLER_ | ogrenci dgrenimi vehedefler DESTEKLER,

éninde bulundurma_ bu | arasndaartan bilgi ve baglant) >| Suuf

2:;;2:: :::;Im;a:ljma *Motivasyon, vararhlik duygusu Uygulamalanni
*  Arastrma dersini *Meslektas kapasites Ivilestirme

gozlemleme ve dgrenci

dgrenmeleri ve gelisimleri 7,

ileilgili veri toplama
* Buverileriderseve ¥

dgretime daha gens bir Kavnak Gelistirme

sekilde vansitmak igin S e

kullanma DESTEKLER | *Derskitaplan YOL ACAR

EEEE—

s Istenirse arastirma dersini

yeniden gdzden gecirerek *Temsiller / Modeller

yenibir gruba dgreme *Yénlendiriciler / Calisma
Yapraklan
L3 *Degerlendirme Araglan

| Gelecek Lesson Study Caligmalan Igin Geri Bildirim |

Sekil 2.1. Ogretmen ogrenmesi, ders arastirmast etkinlikleri ve beklenen ¢iktilar (Murata, Lewis ve Perry
2004, s. 986)

Sekil 2.1 incelendiginde, DAM siirecinde 6gretmenlerin iletisim ve is birligi
halinde gézlemler yaparak veriler topladigi, 6grenci ihtiyaclarini gozeterek ders planlarini
revize ettikleri; dolayisiyla 6gretim materyalleri, 6grenci ve dgretmen etkinliklerinin
niteligi ve Ogretmenlerin motivasyonlart agisindan olumlu ¢iktilar sagladig:
gorilmektedir.

DAM, o&gretmenlere yalnizca programlardaki yeni igerik ve yaklasimlara yonelik
uygulama yapma firsati sunmaz; aynt zamanda onlara bu degisikliklerin arkasindaki
nedenleri tartisma firsat1 da verir (Doig ve Groves, 2011). DAM isleyen bir modeldir;
clinkii (Allison, 2014, s. 118):

e Ogretmenler arasinda is birligini ve yansitic siirecleri destekler.

e Ogretmenler, ihtiyaclaria yonelik bir arastirma sorusu segebildiklerinden, kendi
mesleki gelisimlerinin sorumlulugunu iistlenebilmelerine imkén verir.

e Kanita dayalidir — birlikte gelistirmeye calistiklart 6gretim yontemlerini yine kendileri
degerlendirebilir.

e Ogretim kalitesini gelistirmek icin 6grenci doniitlerini kullanir.

DAM’1n popiilaritesinin ana nedenlerinden biri, 6grencilerin 6grenmesini yakindan
gbzlemlemek icin benzersiz olanaklar sunmasidir (Dudley, 2015). Ogrenci basarilarini
arttirmanin yolu ise ancak dgretmenlerin 6gretim uygulamalarini gelistirici bir yapinin

olusturulmasiyla saglanabilir (Darling- Hammond vd., 2017). DAM da 6gretmenlerin,

28



Ogretim uygulamalari gibi profesyonel 6grenmelerini gelistirmeyi amaglayan bir mesleki
gelisim modelidir (Lewis, 2002; Lewis vd., 2009). Ogrenci basarilarini arttirmada
O0gretmen niteliklerinin ¢ok Onemli bir role sahip oldugu (Wiliam, 2007; Darling-
Hammond, 2000) diisiiniildiigiinde; Ogretmenlerin mesleki niteliklerine katkilar
saglamalar1 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle DAM’1 daha yakindan tanimak adina,

isleyis siireci ve agamalar1 asagidaki basliklarda ayrintilandirarak agiklanmaistir.

2.1.3. DAM isleyis siireci ve asamalar

DAM, bir grup 6gretmen tarafindan gelistirilmesine ihtiya¢ duyulan bir 6gretim
alaninin tanimlanmasini igerir. Grup, ihtiyaclara yonelik bir arastirma dersi planlar ve
ogretmenlerden biri dersi islerken digerleri gézlemler (Allison, 2014, s. 113). Ekip daha
sonra dersin nasil gelistirilebilecegini kesfetmek, 6gretme ve dgrenme siirecinin daha
genis etkilerini belirleyebilmek ve bir sonraki dongiliye tasiyacaklari yeni sorulari
gelistirebilmek i¢in topladiklar1 bu verileri tartisirlar (Lewis vd., 2011). Bu baglamda,
ders arastirmasi ekibinin; dncelikle ihtiyaca yonelik is birlikli bir plan ortaya koydugu,
bu plana gore islenen arastirma dersinin gozlemlenerek ¢esitli notlarinin tutuldugu, ders
sonrast arastirma dersi siirecinin birlikte yansitilarak degerlendirmelerin yapildigi
sOylenebilir.

Alanyazinda, DAM’in uygulama asamalarinin farkli sekillerde ele alindigi
goriilmektedir (Ozdemir, 2019, s. 40). DAM’m asamalar1 Stigler ve Hiebert'a (1999) gore
sekiz; Fujii’ye (2014) gore bes; Takahashi ve McDougal’a (2016) gore alti; Dudley
(2014) ile Lewis vd.’e gore (2019) dort; Isoda (2010) ve Paulsen’e (2010) gore ise {i¢
temel asamada ger¢eklesmektedir. Farkli arastirmacilara gore DAM’1n agamalari, Tablo

2.7°deki gibi su sekilde 6zetlenebilir:
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Tabloe 2.7. Farkl: arastirmacilara gore DAM in asamalart

Stigler ve Hiebert Isoda (2010) Fujii (2014) Lewis vd. (2019) Takahashi ve Dudley (2014) Paulsen (2010)
(1999) McDougal (2016)
Problemin belirlenmesi ~ Hazirlik yapma Amaglari belirleme Calisma Agik bir aragtirma Planlama Dersi planlama
amaci ortaya koyma
Aragtirma dersinin Gozlem yapma Dersi planlama Planlama Cesitli kaynaklardan Ogretimi Dersi Uygulama
planlanmast yararlanma (Kyouzai gerceklestirme ya da
kenkyuu) gozlemleme
Aragtirma dersinin Tartisma ve Aragtirma dersi Ogretim Yazili bir ders Ogrencilerle gériisme  Ders sonrasi
uygulanmasi yansitma (uygulama) arastirmasi onerisi tartisma
Aragtirma dersinin Ders sonrasi tartigma ~ Yansitma Canli bir arastirma Ders sonrast tartigma

degerlendirilmesi ve
etkilerinin tartisilmasi

Aragtirma dersinin Yansitma

yeniden diizenlenmesi

Yeniden diizenlenen
arastirma dersinin
uygulanmast

Yeniden degerlendirme
ve yansitma yapilmasi

Sonuglarin paylasilmasi

dersi ve tartisma

Dis uzmanlarin
bilgilendirmesi

Sonuglarin paylasimi

ve diger planda
yapilacak
degisikliklere karar
verme
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Tablo 2.7°de gorildiigii gibi DAM’a iliskin asamalar, farkli arastirmacilar
tarafindan farkli sekilde adimlandirilmistir. Ancak her iilkenin uygulamasinda arastirma
derslerinin sayisi, takim tliyeligi ve benzer diger faktorler degisiklik gosterse de, DAM’1n
temel olarak su ilkeleri igerdigi soylenebilir (Norwich vd., 2022, s. 314):

e Derslerin veya calisma iinitelerinin is birlikli tasarimi

e Tasarimin gézlemli olarak yiiriitiilmesi

e Uriiniin iyilestirilmesine doniik yansitma

DAM, bir dersin gézlem ve yansitmalarina dayali bir dizi sistematik “planlama,
uygulama ve degerlendirme” siirecini igermektedir (Ozdemir, 2019, s. 40). Bu dogrultuda
bir DAM dongiisii de; planlama (hazirlik), uygulama (gézlem) ve degerlendirme (tartisma
ve yansitma) asamalarindan olusmaktadir (Isoda, 2010). Bu ii¢ asama kisaca “planla-
uygula ve gozlemle (plan-do-see)” olarak da belirtilebilir (Hasan vd., 2021; Ebaeguin ve
Stephens, 2013; Ono ve Ferreira, 2010). Bu dongii, Ebaeguin ve Stephens (2013)

tarafindan su sekilde gorsellestirilerek agiklanmaktadir:

PLANLA

* Arastirma amaglar1 belirlenir.
* Ders kitaplar1 gibi materyaller, ders
arastirmasi temasi igin 6nemli bir
kaynak olarak degerlendirilir.
« Dersler dikkatli bir sekilde
planlanir.
« Dersler ders imecesi grubu iginde
denenerek son revizyonlar yapilir.

( GOZLEMLE \ ( YAP \

* Derste yapilan gozlemler * Dersler uygulanir (genelllikle her
incelenerek ders sonu dongiide farkli bir 6gretmen
degerlendirmelerde bulunulur. tarafindan)
« Biitiin katilimcilar, derste yasananlar * Dersler diger 6gretmenler, Giniversite
hakkinda tartiyma yansimalar profesdrleri ve uzman arastirmacilar
yaparlar. tarafindan gozlemlenir.

« Bir sonraki déngiiniin planmna dahil » Gozlemciler dgretmenin kararlarmin
edilmek {izere, dersin revizesine yam sira, 6grencilerin etkinlik ve

\ karar verilir (istege bagl) ) k ogrenmelerine dayali notlar a]lrlar.)

Sekil 2.2. DAM dongiisii (Ebaeguin ve Stephens, 2013, s. 5)

Benzer bir sekilde Paulsen (2010) de, DAM kapsaminda gerceklesen farkli
adimlarin oldugunu; ancak bu adimlarin yine “dersin planlanmasi, uygulanmasi ve ders

sonrasi tartisma silireci” olmak iizere ili¢ temel agsamada gerceklestigini belirtmektedir.
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Paulsen (2010, s. 232) tarafindan DAM’1n uygulanma siirecinin agsamalar1 Sekil 2.3’te su

sekilde gosterilmistir:

Programin

incelenmesi \

irdileri Ogretmenler
Girdilerin 5
" . —> Dersi planlama i rafindan
diizenlenmesi P Dersi uygulama || tarafinda

gozlemlenme
Etkinlikleri

tasarlama

Stireyi Ders sonrasi
belirleme tartisma

\ Dersin
yansitilmasi

Ogrenme
bilgisi

Iyilestirme igin oneriler

Sekil 2.3. DAM asamalar: ve etkinlikleri (Paulsen, 2010, s. 232 den uyarlanmistir)

Sekil 2.3’te gortldiigii gibi grup tiyeleri, planlama agamasinin tamamlanmasinin
ardindan dersin uygulamasi asamasina gegerler. Bu asamada uygulayict 6gretmen, diger
grup iiyeleri tarafindan gézlemlenir. Son asama olan ders sonrasi tartismada ise, arastirma
dersinin tartigilarak iyilestirilmesine doniik bir toplanti1 yapilir. Béylece DAM siirecinde,
temel asamalar kapsaminda cesitli adimlarda uygulamalar gerceklestirilir.

Fernandez ve Yoshida (2004, s. 6-7) ise, DAM’1n isleyis siirecinin su asamalarda
gerceklestigini belirtmektedir:

e Arastirma dersinin planlanmasi

¢ Arastirma dersinin uygulanmasi

e Arastirma dersinin tartisilmasi

e Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi (istege bagl)

e Yeniden diizenlenen arastirma dersinin uygulanmasi (istege bagli)

e Yeniden diizenlenen arastirma dersinin yansitilarak gelistirilmesi (istege bagli)

Fernandez ve Yoshida’ya (2004) gore katilimcilar; aragtirma dersini yeniden
planlamayi, uygulamayi, yansitmay1 ve raporlastirmayi istege bagl olarak tekrar tercih
ederek dordiincii, besinci ve altinct asamalara da gecebilirler. Arastirma dersinin
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yansitilmasindan sonra gergeklesen bu yeni donglilerdeki dersler, yeni derslerdir ve
onceki arastirma derslerinin gézden gegirilmesi veya yeniden 6gretilmesi demek degildir
(Wake ve Seleznyov, 2020). Dolayisiyla Fernandez ve Yoshida’nin (2004) adimlari
incelendiginde, DAM’1n temelde yine “planlama, uygulama, yansitma ve gelistirme”
olmak iizere ii¢c temel asamasinin oldugu; diger agsamalarin istege bagli olarak yine bu ii¢
temel asamada gerceklestirildigi sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde de DAM’a
iliskin  aragtirmalardaki uygulamalarin  ¢ogunlukla “planlama, uygulama ve
yansit/gelistir” olmak lizere temelde li¢ asamada incelendigi goriilmiistiir (Ayra, 2021;
Wake ve Seleznyov, 2020; Ozdemir, 2019; Hasan vd., 2021; Ozdemir Baki ve Isik, 2018;
Isoda, 2010; Paulsen, 2010, Fernandez ve Yoshida, 2004).

Bu arastirmada, eylem plani ¢ercevesinde gelistirilen DAM’1n adimlari; “planla,
uygula, yansit ve gelistir” temel asamalar1 benimsenerek, Fernandez ve Yoshida’nin
(2004) DAM temelinde sundugu genel adimlarla yiiriitiilmiistiir. Bunun nedeni; istege
bagl tekrarlarin gerceklesebileceginin 6n goriilerek, Fernandez ve Yoshida’nin (2004)
sundugu modelin arastirmayr daha ayrintili bir sekilde ortaya koyacaginin
diisiiniilmesidir. “Planlama, uygulama, yansitma ve gelistirme” temel asamalari
cergevesinde gelisen bir DAM dongiisiine ait agiklamalar, agsagida ayrintili bir sekilde

verilmeye ¢aligilmistir.

2.1.3.1. Planlama

Modelin ilk asamasi olan arastirma dersinin planlanmast; konunun se¢imi ile
baglar, 6gretim materyallerinin ne olacagina karar verme, ders planina sekil verme ile
devam eder (Ono ve Ferreira, 2010). Arastirma dersinin planlanmasi stirecinde, DAM’da
ogretmenleri son derece etkin kilmay1 gerektirecek is ve eylemlere ait basliklar su sekilde
Ozetlenebilir (Paulsen, 2010):

1. Programin incelenmesi: Uygulamasi yapilacak konunun yeri ve mevcut islenisi
programda tespit edilerek incelenir
il.  Girdilerin diizenlenmesi: Uygulamaya katilacak olan 6gretmen/0gretmen aday1
ile ilgili ihtiyag belirleme yapilir
iii.  Etkinlik tasarlama: Uygulamasi yapilacak konu ile ilgili etkinlikler hazirlanir.
iv. Zamanmi ayarlama: Arastirma dersinin gerceklesecegi siireye gore uygun
planlama yapilir,

v. Ogrenme bilgisi: Konu alan bilgisi gdzden gegirilir.
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DAM planlama stirecinde ilk adimin, 6gretim programinin incelenenerek 6grenci
ihtiyaclar1 dogrultusunda bir arastirma temasinin belirlenmesi oldugu sdylenebilir.
Takahashi ve McDougal (2016, s. 519), “arastirma temasi”’nin yaygin olarak paylasilan
bir tanim1 olmadigini; ancak kendi goriislerine gore (a) 6grenciler i¢in istenen sonug ve
(b) bu sonuca ulagmak i¢in bir giris noktasi olarak tanimlanabilecegini belirtmislerdir.
Ogretmenler bir arastirma temasi gelistirirken, 6grencilerinin mezun olduklarinda sahip
olmalarim istedikleri ve bugiin 6grencilerinin sahip olduklari nitelikleri dikkate alarak,
bu iki nitelik arasindaki bosluga yonelik ¢alismak isterler (Lewis vd., 2019, s. 21). Bu
nedenle planlama siirecinde 6gretmenlerin; 6grencilerinin ihtiyaclarini, 6n bilgilerini ve

kavram yanilgilarini iyi bilmeleri gerekmektedir (Ono ve Ferreira, 2010).

2.1.3.2. Uygulama

Ikinci asama olan arastirma dersinin uygulanmasinda, grup igerisinden goniillii bir
Ogretmenin hazirlanan plan esliginde dersi kendi smifinda uygulamasi, diger grup
tiyelerinin de bu derse gozlemci olarak dahil olmasi s6z konusudur (Fernandez ve
Yoshida, 2004; Stepanek vd., 2007; Paulsen, 2010). Bu ders planinin genellikle fotokopisi
cekilir ve her bir gozlemciye dagitilir (Ono ve Ferreira, 2010). Dersi gozlemleyen
meslektaglarin sayisi, aragtirma dersinin amaci dogrultusunda degisiklik gostermekle
birlikte; bir sinif diizeyi ya da bir arastirma konusuna doniik olusturulan gruplar genellikle
kiigiik sayida olmaktadir (Ono ve Ferreira, 2010).

Gozlemciler, arastirma konusu ve Ogrenme hedefleri ile ilgili olarak dersin
ogrencileri nasil etkiledigine iliskin veri toplamaktan sorumlu kisilerdir (Takahashi ve
McDougal, 2016, s. 520). Bu gozlemciler ellerinde arastirma dersi plani ile derse gelir
(Fernandez ve Yoshida, 2004, s. 8) ve dersi sessizce izlerler (Wake ve Seleznyov, 2020).
Ogrenciler tarafindan derse yapilan tiim katkilar1 dikkatle dinleyen gdzlemciler,
uygulayic1 6gretmenin elestirel sozlerini ve/veya davraniglarini ders planina not ederler
(Ono ve Ferreira, 2010).

Arastirma dersleri; video kayitlari, gozlemcilerin notlar1 ve 6grencilere ait ¢aligma
ornegi kopyalariyla kayit altina alinir (Paulsen, 2010, s. 232). Gozlemciler tarafindan
tutulan gbzlem notlari, ders sonras1 yansitma ve gelistirme toplantilarinda kanit gorevi
gormektedir (Ono ve Ferreira, 2010). DAM, birden fazla bakis agisiyla gozlem
gerektirdiginden, dersin video kaydinin alinmasi bazi amagclar icin yararli olsa da,

videolar canli gozlemin yerini tutamazlar (Takahashi ve McDougal, 2016, s. 520). Bu
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baglamda DAM kapsaminda gerceklesen mesleki gelisim c¢alismalarinda, 6gretmenlerin

derse katilimlarinin ve canli gézlem yapmalariin énemli goriildiigii sdylenebilir.

2.1.3.3. Yansitma ve gelistirme

Aragtirma  dersinin uygulanmasinin ardindan  gergeklestirilen toplantida
Ogretmenler; dersi izlerken goézlemlediklerini, tepkilerini ve Onerilerini paylagmak
amactyla yeniden bir araya gelirler (Lewis vd., 2009; Ono ve Ferreira, 2010; Paulsen,
2010; Fernandez ve Yoshida, 2004). Bu asamada, gézlenen sorunlara iligkin yansitmalar
yapilip, ¢oziim Onerileri gelistirilmektedir (Ono ve Ferreira, 2010; Stepanek vd., 2007).
Tatrisma toplantilar1 cogunlukla arastirma dersinin uygulandig1 giin; ancak bu olanakli
degilse, ertesi giin de gerceklestirilebilir (Ono ve Ferreira, 2010, s. 64).

Arastirma dersi sonunda yapilan tartigmalarin asil amaci, aragtirma dersi planini
revize etmek degil, 6gretim ve 6grenmeye yonelik i¢ gorii kazanmak ve gelecek arastirma
dersinin tasarimina iliskin bilgi saglamaktir (Takahashi ve McDougal, 2016, s. 520).
Dolayistyla ders arastirmasi uygulamasina iliskin yansitmalar yapilirken, odak nokta
dersi uygulayan 6gretmen degil; ortak gelistirilen arastirma dersi planidir. Bir baska
deyisle buradaki amag, dersi uygulayan 6gretmene doniit veya Oneri sunmaktan cok,
planin nasil gelistirilebilecegine yonelik onerileri paylasmaktir (Doig ve Groves, 2011;
Takahashi ve Yoshida, 2004).

DAM uygulayicilart ders sonrasi geri bildirim tartigmasini, tartismanin zenginligini
en Uist diizeye ¢ikaracak ve bu siirecte kisisellestirilmis duygulari en aza indirecek sekilde
yapilandirmalidir (Chokshi ve Fernandez, 2004, s. 522). Bu tartismalarda genellikle
goriismeyi verilere dayali tutan ve tartigmanin 6nemli konulara odaklanmasina yardimet
olan, planlama ekibinde olmayan bir moderatorden (kolaylastiricidan) yararlanilir
(Takahashi ve McDougal, 2016, s. 520). Kolaylastirict kisi, Japonca’daki ismiyle
“koshi”, Ingilizce’de ise “expert” (uzman/egitici) olarak da amilmaktadir (Wake ve
Seleznyov, 2020, s. 469).

Japonya’da ders arastirmasi silirecinin tamamlanmasinin ardindan grup lyeleri,
genellikle elde ettikleri bulgulara iliskin bir rapor hazirlayarak gergeklestirmis olduklari
caligmalar1 grup disindan egitimcilerle paylasirlar (Stepanek vd., 2007; Takahashi ve
Yoshida, 2004). Bu baglamda DAM’da, 6gretmenlerin iletisim ve is birligi icerisinde
olusturduklar1 aragtirma dersi planina son sekli verilene kadar ¢alismalar yiirtittiikleri ve

bu ¢alismalar1 grup disindaki kisilerle de paylastiklar soylenebilir.
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2.2. Deger Kavram ve Siniflandirilmasi

Tirk Dil Kurumu (2023) tarafindan “bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut
Olci, bir seyin degdigi karsilik, fehamet, kadir, kiymet” olarak tanimlanan deger kavrama,
ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilmig ve Latince “kiymetli olmak”
veya “giiclii olmak™ anlamlarina gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir (Bilgin, 1995).
Insanin var olusundan itibaren hayatimi sekillendiren, anlamlandiran, duygu, diisiince ve
davranig kaliplarina “deger” denilmektedir (Celik ve Giileg, 2022, s. 1290). “Degerler,
yasamimizi etkileyen, yasamda dnemsedigimiz diisiincelerdir (Doganay, 2015, s. 228)”.
Ayni zamanda deger, belirli davraniglarin ve eylemlerin iyi veya istenen olup olmadigina
karar veren standartlar ve ilkeleri igermektedir (Halstead ve Taylor, 2000, s. 169). Deger,
alanyazinda “ebedi fikirlerden davranigsal eylemlere kadar hersey” olarak
tanimlanmaktadir (Joshi, 2014, s. 229).

Deger kavramina iliskin alanyazinda pek ¢ok tanim yapilmakta; ancak ortak kabul
gbéren bir tanim bulunmamaktadir. Ancak her ne kadar birbirinden farkli tanimlar
yapilirsa yapilsin, degerlerin insanlarin sosyal uyumlar1 ve giinlik performanslari
tizerinde dogrudan veya dolayli bir etkiye sahip oldugu soylenebilir (Yildirim, 2009).
Degerler, birbiriyle iliski icinde, birbirini etkileyen ve birbirinden etkilenen; dolayisiyla
birbirinden bagimsiz ve kopuk olmayan kabullerdir (Aydin ve Giirler, 2020). “Degerler,
toplumun ulagmak istedigi amaglar, arzu ettigi glizel tutum ve davraniglardir (Ulusoy ve
Arslan, 2019, s. 5)”. Dolayisiyla degerlerin nesilden nesile aktarilmasiyla ancak
toplumlarin devamliligi saglanabilir (Celik ve Giileg, 2022). Bu baglamda degerlerin
nesilden nesile aktarimiyla toplumlarin dinamik yapisinin olustugu sdylenebilir.

Degerler, toplumun sosyo Kkiiltiirel Ogelerine anlam veren Onemli Olgiitler
oldugundan, bireyin davranig oriintiileri sosyolojik incelemelerin baslangi¢ noktasini
olusturmaktadir (Ulusoy ve Arslan, 2019). Tezcan (2016, s. 315), sosyoloji bilim dalinin
degerlerin tanimu, ortaya ¢ikisi ve islevleri ile yakindan ilgili oldugunu; felsefe dalinin ise
degerlerin niteligi ile aralarindaki hiyerarsi ve iligkilerle ilgilendigini vurgulamaktadir.
Dolayistyla degerlerin  farkli  disiplinlerin de arastirma konusu olmasinin,
tanimlamalardaki bu ¢esitliligin sebeplerinden biri oldugu sdylenebilir. Nitekim Ulusoy
ve Dilmag¢ (2020) da deger kavramimin ¢ok farkli disiplinlere girmesinin, ortak
tanimlanmasinda giigliiklere neden oldugunu belirtmektedirler. Ciinkii her bilim dali,
degerlerin tanimlanmasinda kendini ilgilendiren boyutu ele almakta; ancak diger

boyutlar1 g6z ardi1 etmektedir.
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Degerlere yonelik yapilan farkli tanimlamalar, farkli birgok deger siniflamalarinin
yapilmasina da ortam hazirlamistir (Akcan, 2022). Degerler konusunda yapilan pek ¢cok
siniflandirmadan en ¢ok bilinen ve kabul gorenleri ise Spranger, Schwartz ve Rokeach’in
yapmis olduklar1 siniflandirmalardir (Aktepe ve Giindiiz, 2021a; Aladag, 2009). Spranger
(1928) tarafindan yapilan siniflamaya gore degerler; bilimsel, estetik, sosyal, ekonomik,

dini ve politik basliklar1 altinda sdyle agiklanmistir (akt., Akbas, 2004, s. 56):
1. Bilimsel Degerler: Bu kategoride bilimsel diisiinceye, bilgiye ve elestirel diisiinmeye 6nem
verilir. Bu deger kategorisine sahip kisiler elestirel, deneysel, akilc1 ve entelektiieldirler.
2. Estetik Degerler: Estetik deger kategorisinde uyum, simetri ve sekle 6nem verilmektedir.
Sanatin toplum i¢in gerekli oldugu diigiiniilmektedir.
3. Ekonomik Degerler: Bu deger kategorisinde yararli ve pratik olana &nem verilir.
Ekonomik degerlerin 6nemsenmesi gerektigine inantlir.
4. Sosyal Degerler: Bu kategoride bagkalrini sevme, yardimseverlik, bencil olmama,
kibarlikesastir. Insan sevgisini esas alir.
5. Dini Degerler: Dini degerler kategorisinde, diinyevi hazlardan vazgecilerek dini degerler
onemli tutulmasi esastir.
6. Politik Degerler: Bu deger kategorisinde kisisel gii¢c ve sohret her seyin iistiinde tutulur.

Esas olan sey, kuvvettir.

Rokeach (1973) ise degerleri amag ve arag¢ degerler olarak iki kategoriye ayirmistir.
Rokeach tarafindan yapilan siniflandirma Tablo 2.8’de su sekilde gosterilebilir (Rokeach,
1973’ten akt., Akbas, 2004, s. 57):

Tablo 2.8. Rokeach deger siniflamast (Rokeach, 1973 ten akt., Akbas, 2004, s. 57)

Amag degerler Arac degerler
Bilgelik Bagimsizlik
Bariscil diinya Bagislayict olmak
Basari Cesaret

Aile giivenligi Diiriistliik

Dini olgunluk Entelektiiellik
Sosyal kabul Genis goriislii olmak
Gergek dostluk Sorumluluk
Gizellikler diinyasi Itaatkar olmak
Mutluluk Yaratict olmak

I¢ huzur Kibarlik

Kendine saygi
Heyecanli yasam
Esitlik

Kendine hakim olmak
Hirsli olmak
Neseli olmak

Ozgiirliik Sevgi dolu olmak
Rahat bir yasam Yardimseverlik
Gergek dostluk Temizlik

Ulusal giivenlik Mantikli

Zevk Kendini kontrol eden
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Degerler konusunda yapilmis olan ¢aligmalara bakildiginda, genellikle Schwartz’in
yapmis oldugu deger smiflandirmasinin kullanildigr goriilmektedir (Aladag, 2009).
Schwartz (1994), degerlerin evrensel yoniine dikkat ¢ekmis ve degerlerin insanlarin temel
lic evrensel gereksinimine yanit verdigini vurgulamistir. Bu temel gereksinimler;
biyolojik bir organizma olmak, sosyal etkilesimlerde uyum ve bireyin varlik ve islevini
stirdiirme gereksinimleridir. Schwartz (1994, s. 19-45) bu gereksinimlerden kaynaklanan
degerleri; 6z yonelim, uyarilim, hazcilik, basari, gii¢, evrenselcilik, iyilikseverlik,
giivenlik, uyma ve geleneksellik olmak iizere on kategoriye ayirarak siniflandirmistir.

Schwartz vd. (2012), 1992°de yapmis oldugu siniflama c¢alismasini gelistirerek
degerleri; degisime agiklik, 6z genisletim, muhafazacilik, 6z askinlik olmak iizere dort
temel deger boyutuna ayirmiglardir. Schwartz vd. nin (2012) ayirdiklar1 deger boyutlari
su sekilde aciklanabilir:

Degisime A¢iklik: Yeni fikirlere, eylemlere ve deneyimlere hazir olusu ifade etmektedir.
Ozyénelim-diisiince, 6zydnelim-davranis, uyarilma, bu deger boyutunda yer alir ve kendini
siirlama, muhafazacilikla ilgili olan degerlerle uyusmaz.

Ozgenigsletim: Kendi ilgi alanlarini takip etmeye vurgu yapan bir deger boyutudur. Giig-
baskinlik, giic-kaynaklar ve basari, bu deger boyutunda yer alir ve Ozaskinlik deger boyutu
ile uyusmaz. Birey ve toplum iizerinde kurulan hakimiyet yoluyla elde edilen giicli ve
basariy1 ifade etmektedir.

Ozagskinlik: Bireyin kendini diger kisi ve varliklarin iyiligine, korunmasina kendini adamasi
ve grup ig¢inde giivenilir bir iiye olmasini ifade etmektedir. Evrenselcilik-hosgorii,
evrenselcilik-doga, evrenselcilik-ilgi, iyilikseverlik-sevgi, iyilikseverlik-giivenirlik, bu deger
boyutunda yer almaktadir.

Muhafazacilik: Bireyin kendini ve toplumunu korumasi, yasalara, toplumsal kurallara,
uymasi, kiiltiirel, dini geleneklerini siirdiirmesi ve diger bireylere zarar vermekten ve
iizmekten kacinmasidir. Uyma-kisiler arasi, uyma-kurallar, geleneksellik, giivenlik-

toplumsal, giivenlik-kisisel, bu deger boyutunda yer almaktadir.

Schwartz vd. (2012), yukarida agiklanan bu doért boyutu da kendi iginde alt
kategorilere ayirmis; sayginlik, giig-baskinlik, giic-kaynaklar, basari, hazcilik, uyarilma,
O0zyonelim-davranig, Ozyonelim-diisiince, algakgoniilliilik, evrenselcilik-hosgorii,
evrenselcilik-doga, evrenselcilik-ilgi, 1iyilikseverlik-giivenirlik, iyilikseverlik-sevgi,
uyma-kisiler arasi, uyma-kurallar, giivenlik-kisisel, geleneksellik, gilivenlik-toplumsal
olarak toplam on dokuz deger tipinde alt kategoriler olusmuslardir. Schwart vd.’nin
(2012) deger siniflandirmasinda deger boyutlar1 ve tipleri, gembersel bir dongii icersinde

yer bulmaktadir.
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Sekil 2.4. Cembersel deger modeli- Birey analiz diizeyi (Schwartz vd., 2012, s. 669)

Schwartz vd.’nin (2012) hazirladiklar1 ¢embersel deger modelinde, bazi degerleri
birbirine yakin, bazilarini ise uzak konumlandirdig1 goriilmektedir. Schwartz vd. (2012),
bu modeldeki iligkiye; birbiriyle uyumlu degerleri yakin, olmayanlarin ise uzak
konumlandirildigini belirtmektedir.

Alanyazinda goriildigii gibi, deger simiflandirmalarinda da ortak bir uzlasiya
varilamadig1r goriilmektedir. Bu durumun, degerlerin ¢ok boyutlu bir yapi tasimasi,
toplumlarin ihtiyag¢ ve kiiltiirlerine gére bu boyutlarin sekillenmesinden kaynaklandigi

sOylenebilir.

2.3. Deger egitimi

Deger egitimi, agik bir deger 6gretme ya da deger verme girisimidir (Joshi, 2014,
s. 234). “Deger egitimi, temel insani degerleri ve toplumun ortak degerlerini 6grencilere
kazandirmak amaciyla gergeklestirilen egitimsel etkinlikler olarak tanimlanabilir
(Katilmis ve Kafadar, 2022, s. 165)”. Bir baska deyisle degerlerin, bireylere
kazandirilmas: siirecinde yapilan tim uygulamalar “deger egitimi” bi¢iminde ifade
edilmektedir (Simsek ve Ozcan, 2021). Ulusoy ve Arslan’a gore (2019, s.7) ise deger
egitimi; bilginin yaninda, 6grencinin kisiligini gelistirmesi, iyilestirmesi ve toplumsal
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sorumluluklarin1 6grenmesini de kapsamaktadir. Bireyin dogustan getirdigi iyi yonleri
ortaya ¢ikarmak, kisiliginin her agidan gelismesini saglamak, insani miikemmellige
varmasina yardim etmek, toplum ve bireyi kotii ahlaktan kurtarmak, korumak, iyi ahlakla
donatmak ve bunun devamini saglamak, deger egitiminin amacidir (Aydin ve Giirler,
2020; Ulusoy ve Arslan, 2019).

Deger egitimi; ahlaki, manevi, sosyal ve kiiltlirel gelisim, erdemler egitimi, karakter
egitimi, kisisel niteliklerin gelisimi, tutumlar gibi glincel kullanilan kavramlarla da ¢ok
yakindan iligkilidir (Halstead ve Taylor, 2000, s. 169-170). Dolayisiyla deger egitiminde
erdem, etik, tutum, inang, ahlak ve karakter gibi kavramlar da siklikla kullanilmaktadir
(Doganay, 2015). Degerler, kisilerin benimsedigi diislinceleri; ahlak, kisinin
i¢sellestirdigi kurallari; erdem, ahlaki olarak Gviilen 6zellikleri belirttiginden; uygulanan
karakter egitiminin deger, ahldk ve erdem basamaklarindan ge¢mesi gerekmektedir
(Bozkurt, 2019, s.19). Bu baglamda karakter egitiminin, kapsaminin daha genis
olmasiyla deger egitiminden ayrildig1 sdylenebilir. Bozkurt (2019), karakter egitimi

stirecini Sekil 2.5’te su sekilde gorsellestirmistir:

KISILIK

MIZAC KARAKTER

KARAKTER
EGITIMI c = @
KARAKTER
Borting | N = @

Sekil 2.5. Kisilik olusumunda karakter egitiminin etki siireci (Bozkurt, 2019, s.19)

Sekil 2.5’te goriildiigii gibi karakter ve mizacin, kisiligi olusturan iki temel unsur
oldugu; deger, ahldk ve erdemlerin birbirlerine bagli basamaklar olarak ele alindigs,
karakter egitimi siirecinin bireyin deger ve ahldk boyutuna etki ederek erdemlerini ve
karakterini sekillendirdigi goriilmektedir. Deger egitimi egitimin manevi, ahlaki, sosyal
ve kiiltiirel yonlerini tesvik etmeye yonelik tiim ¢abalar1 kapsarken (Hawkes, 2005, s. 64);

karakter egitimi ise okulun yazili ve acik programiyla birlikte, insan iliskilerinden olusan

41



informal ve Ortlik programi da kapsayan bir deger egitimi yaklagimidir (Doganay, 2015,
s.253). Bu baglamda bu calismada erdem, ahlak gibi kavramlar1 da kapsayan karakter
egitimi Olgiisiinde genis tutulmadigindan, “deger egitimi” kavraminin benimsenmesi
uygun gorilmistiir.

Gliniimiizde deger egitimine iligkin yapilan aragtirma ve calismalarin arttigi
goriilmektedir. Ozellikle son yiizyilda diinyada yasanan kiiresel sorunlarla birlikte deger
egitimine yonelik biling artarak bir¢ok iilkede etkinlikler yogunluk kazanmaktadir
(Katilmis ve Kafadar, 2022). Degerlere yapilan bu vurgudaki artisin nedeni ise, degerlere
verilen dnemden ¢ok degerlere duyulan ihtiyagtan kaynaklanmaktadir (Arslan ve Yasar,
2007, s.11). Lickona (1997), karakter ve deger egitimine verilen 6nemdeki bu yiikselisi,
ic ana nedende toplayarak ac¢iklamaktadir:

¢ Aile yapisindaki bozulmalar

e Genglerin karakterine yansiyan sorun yaratict egilimler

e On rahatsiz edici egilim: gengler arasinda artan siddet; artan sahtekarlik (yalan,

hile ve hirsizlik); otoriteye karsi artan saygisizlik; akran zulmii; anaokulundan
yiiksekdgretime kadar bagnazligin yeniden canlanmasi; is etiginde bir diisiis;
erken cinsel gelisme; artan benmerkezcilik ve azalan yurttaglik sorumlulugu;
kendine zarar verme davranisinda bir artis ve etik cehalet.

Toplumsal yasamdaki alkol ve uyusturucu madde bagimlilifi, siddet olgusu,
cevreye karsi saygisizlik gibi kaygilandirict durumlardaki artiglar, etkili ve yaygin bir
deger egitimini gerekli kilmaktadir (Yazar, 2019). Toplumda yasanan “deger yitimi” veya
“kaybedilen degerler”, bugiin toplumlarda yasanan sosyal sorunlarin temelini
olusturdugundan, deger egitimi konusunu 6nemsemek gerekmektedir (Ulusoy ve Arslan,
2019). Ciinkii artan bu tlir sorunlar ve temel degerlerden uzaklasilmasinin en 6nemli
nedenlerinden biri, 6grencilere verilmesi gereken tutum ve degerlerin ihmal edilmesidir
(Demircioglu ve Demircioglu, 2019). Bu dogrultuda egitim siirecinde verilecek olan
deger egitiminin etkili ve verimli olmasi gerekli goriilmektedir.

Gliniimiizde deger egitiminin diger derslerin konular1 icerisinde verilmeye
calisilmasi, etkili bir deger egitiminde rastlantidan uzak, planli bir egitim anlayiginin
Oonemini ortaya ¢ikarmaktadir (Cihan, 2014). Ciinkii deger egitimi, degerlerin 6grencilere
belirli bir plan ve program cercevesinde kazandirilmasi siirecidir (Demircioglu ve
Demircioglu, 2019). Uzun bir siire¢ gerektiren bu siire zarfinda aile, okul ve toplum

arasinda uyum ve birligin olmas1 da gerekmektedir (Atmaca, 2021). Cocuk, degerlerle ilk
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olarak aile ortaminda karsilasmakta, sonrasinda ise okullara biiyliik gorev ve
sorumluluklar diismektedir (Ulusoy ve Arslan, 2019). Degerler, yalnizca bireysel cabayla
elde edilemeyeceginden; okullar, her bireyin uygun ahlaki kararlar1 ve davranislari tesvik
eden degerlerle donatilmasini1 saglamalidir (Yildirim, 2009). Simsek ve Ozcan (2021, s.
579), etkili bir deger egitimi i¢in su Onerileri siralamiglardir:

e Okul, sosyal medya, aile, kurumlar ve sivil toplum kuruluslar birlikte ¢alismalidir.

e Cocuklarin sahsina ait kendi odalarinin bulunmasi, aile bireyleri ile aralarindaki
etkilesimini azaltarak, ailenin belirleyici etkisi azalmig; bu durum internetin ve sosyal
medyanin etkisinin artmasina neden olmustur. Olusan bu etkinin olumlu ve olumsuz
yonleri degerlendirilmeli, aile bireylerinin birlikte daha ¢ok zaman gegirmeleri tesvik
edilmelidir.

e Okul ve aile ¢gocugun saglikli segimler yapabilmesi ve sosyallesebilmesi i¢in birlikte
¢alismali, dogru yonlendirmeler yapmalidir.

e Deger egitimine iligkin icerikler, sosyal medya ortamlarinda, gorsel ve yazili medyada

daha fazla yer almali; deger egitimine bu ortamlarda da sevilen medya tinliileri tarafindan

destek olunmalidir.

Toplumun varligini devam ettirebilmesinde 6nemli rol oynayan degerlerin, bireyler
tarafindan igsellestirilerek davranig haline doniistiirebilmesi i¢in erken yaslardan itibaren
deger egitiminin verilmesi gerekmektedir (Glglii, 2015). Doganay’a (2015) gore,
bireylerin kiicliik yaslarinda kisilik sekillenmesindeki temellerin olugmasi deger
egitiminin verildigi ilk yilar1 6nemli kilmaktadir. Degerlerin igsellestirilmesi, bir
anlamda bu degerlerin yasam boyu kaliciliina olanak saglayacagindan, deger egitiminde
bu degerlerin yasant1 haline getirilmesine de 6zen gosterilmesi gerekmektedir (Ulusoy ve
Arslan, 2019). Bu baglamda kiiciik yaslardan itibaren bireylere sunulan planli, programli,
etkili bir deger egitiminin, degerlerin igsellestirilmesine onemli katkilar saglayacag:
sOylenebilir. Ancak okullar, ahlak ve deger egitiminin simdiye kadar kendi sorumluluk
alanlarinda oldugunun farkina varmamis; bu nedenle okullarda deger egitimi konusunda
farkl1 yas gruplarina goére uygulayabilecekleri herhangi bir program yer bulmamistir
(Ulusoy ve Dilmag, 2020). Oysa degerler; okullarda hem uygulanan etkinliklerin, hem de
egitim calismalarinin merkezindedir (Halstead, 1996, s.3). Bu dogrultuda okullarda
ithtiyaca gore sekillenen etkili ve verimli bir deger egitimi siirecinin ger¢eklesmesi onemli
gorilmektedir.

Aktepe (2014, s. 22-23), deger egitiminde, 6grencilerin ¢evresel kosullarinin
dikkate alinmasi, 6grencilerle arkadaslik ve dostluk iliskilerinde belli bir sinirin

korunmasi ve olabildigince olumlu 6rneklerden hareket edilerek ilgilerinin devamli canli
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tutulmasi, 6gretmenin 6rnek davranislar sergilemesi gibi hususlarin deger egitimi siirecini
kolaylagtirabilecegini belirtmektedir. Olusturulan etkili deger egitimi siireci ile birlikte
Ogrencilerin degerler agisindan ¢esitli katkilar edinecegi beklenmektedir. Ulusoy ve
Arslan (2019, s. 12), etkili bir deger egitiminden sonra su tiir 6zellikler tasiyan bireylerin
yetistirilecegini belirtmektedirler:

e lyi ve kotiiyii ayirt edebilen,

e Dogru yolu bulan,

e Davraniglarini kontrol edebilen,

e Toplumsal temel degerleri benimseyen ve yon veren,

e Hem kendisi, hem de bagkalar1 hakkindaki kararkalarinda adil, diiriist ve liyakatli olan,

e Temek hak ve oOzgiirlikleri benimseyerek uygulayan, insani degerleri 6zlimseyen,

kimseye ayrimcilik yapmayan,
e Olumsuz ve istenmeyen davranislarin aksine olumlu ve istendik davranislar sergileyen.

Ogretmenleri tarafindan etkili bir deger egitimi alarak yetistirilen bireyler,
demokratik vatandaglik becerileri kazanacak ve topluma katki saglayacaklardir (Yildirim,
2009). Bu baglamda her ne kadar bireyin ilk sosyallesmesi aile ve yakin g¢evresiyle
baslasa da, okul yasaminin baslamasi ile birlikte bu gérevin 6nemli 6l¢iide 6gretmenlere
distiigii (Atmaca, 2021) sdylenebilir. Bu agidan deger egitimi siirecinde dgretmenlerin

nitelik ve rollerini iyi tanimak onemli goriilmektedir.

2.3.1. Deger egitimi siirecinde 6gretmenlerin nitelik ve rolleri

Bir egitim sisteminin 6grenci, 6gretmen ve egitim programi olmak iizere birbiriyle
etkilesim halinde olan ii¢ temel 6gesinin oldugu; bu dgeler i¢cinde egitim programlarini
uygulayan ve O6grenciyi etkileme giiclinde olan Ogretmen 6gesinin 6n plana ¢iktigi
sOylenebilir (Giiltekin, 2015). Egitim sisteminin amaglarina ulagabilmesinin temelinde
ogretmenler oldugundan, egitim sistemlerinin iyilestirilmesinde 6gretmen nitelikleri
basat bir rol iistlenmektedir (Kesen ve Oztiirk, 2019). Ciinkii dgrencilerin basarili
olabilmeleri okuldaki egitimin niteligine, okuldaki egitimin niteligi ise nitelikli
ogretmenlere bagli goriilmektedir (Seferoglu, 2004a; Seferoglu, 2004b; Abazoglu, 2014).

Giiltekin (2020, s. 678), 0gretmen nitelikleri ve 6gretmen yeterlikleri kavramlarinin
yaninda, etkili 6gretmen, ideal 6gretmen, 1yi 6gretmen gibi kavramlarin da kullanildigini;
tim bu kavramlardaki ortak onemli olan konunun, 6gretmenlerin 6grencilerini en iyi
sekilde yetistirebilmeleri icin gerekli olan niteliklere sahip olmalar1 oldugunu

vurgulamaktadir. Bu baglamda olumlu 6gretmen niteliklerini vurgulayan kavramlarin

44



(iyi, ideal, etkili vb.), yeterli donanima sahip 6gretmenleri isaret ettigi soylenebilir. Kesen
ve Oztiirk (2019, s.10-11), yeterli donanimdaki bir dgretmenin sahip olmasi gereken

temel nitelikleri su sekilde siralamaktadir:

Uzmanlik ve inanmighk: 21. ylzyill beceri ve tutumlarini tagiyarak Ogrencilerine
kazandirabilme profesyonelliginin gerektirdigi uzmanlik, yetkinlik ve motivasyona sahip
olma, mesleginde kendini anlamli hissederek adanabilme.

Yenilik¢ilik: Arastirmaci olma, 6grenme ve dgretmeye yonelik bilimsel ¢aligmalari takip
ederek kendi baglamindaki problemlere ¢6ziim bulabilmek i¢in eylem aragtirmasi yapabilme
(pedagojik bilgi ve deneyimlerini gelistirme).

Is birligi: Ziimreleriyle, meslektaslariyla ve diger egitim paydaslariyla is birligine agik
olabilme.

Yeterli donanim ve niteliklere sahip bir 6gretmenden; alaninda yeterli uzmanliga
sahip, pedagojik bilgi ve deneyimlerini gelistirmek adina yenilikli ve is motivasyonunun
yiiksek olmasinin beklendigi sdylenebilir. Tiirkiye’de dgretmenlerin niteligine yonelik
bilimsel ve somut veriler bulunmamakla birlikte (TEDMEM, 2022, s.157); 14 Haziran
1973 tarihinde yiiriirliige giren 1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nda 6gretmenligin
“Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim gorevlerini iizerine alan 6zel bir
ihtisas meslegi” oldugu ve genel kiiltiir, 6zel alan egitimi ve pedagojik formasyon
bakimindan cesitli nitelikler arandigi belirtilmektedir (MEB, 2018a). Bu baglamda
Tiirkiye’de dgretmenlerin egitim-6gretim siirecinde dnemli bir role sahip oldugu ve bu
dogrultuda niteliklerini gelistirmelerinin beklendigi sdylenebilir. Nitekim 6gretmenlik
mesleginin niteligini yiikseltebilmek igin oncelikle OYGGM tarafindan 2006 yilinda
“Temel Egitime Destek Projesi” kapsaminda yeterliklerin belirlendigi, 2017 yilinda ise
bu yeterliklerin giincellenerek 6gretmenlere rehber olundugu goriilmektedir.

MEB (2017) tarafindan 6gretmen yeterlikleri; “bir isi etkili ve verimli yerine
getirebilmek i¢in sahip olunmasi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerler biitiinii” olarak
agiklanmaktadir. MEB (2017) tarafindan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
(OMGY)” kapsaminda ele alinan yeterlik alanlar1 ve bu alanlar igerisinde yer alan genel

yeterlikler Tablo 2.9°da gosterilmektedir:
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Tablo 2.9. Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri (MEB, 2017)

A. Maesleki bilgi

B. Mesleki beceri

C. Tutum ve degerler

Al. Alan Bilgisi B1. Egitim Ogretimi C1. Milli Manevi ve evrensel
Planlama degerler

Alaninda  sorgulayict  bakis | Egitim 6gretim siireclerini etkin | Milli, manevi ve evrensel

acisin1 kapsayacak sekilde ileri | bir sekilde planlar. degerleri gozetir.

diizeyde kuramsal, metodolojik
ve olgusal bilgiye sahiptir.

A2. Alan Egitimi Bilgisi

B2. Ogrenme Ortamlar
Olusturma

C2. Ogrenciye Yaklasim

Alaninin 6gretim programina
ve pedogojik alan bilgisine
hakimdir.

Biitiin 6grenciler i¢in etkili
o6grenmenin gergeklesebilecegi
saglikli ve glivenli 6grenme
ortamlari ile uygun 6grenme
materyalleri hazirlar.

Ogrencilerin gelisimini
destekleyici tutum sergiler.

A3. Mevzuat Bilgisi

B3. Ogretme ve Ogrenme
Siirecini Yonetme

C3. Iletisim ve Is Birligi

Birey ve 6gretmen olarak
gorev, hak ve sorumluluklarina
iligkin mevzuata uygun
davranir.

Ogretme ve dgrenme siirecini
etkili bir sekilde yiiriitiir.

Ogrenci, meslektas, aile ve
egitimin diger paydaslari ile
etkili iletisim ve is birligi kurar.

B4. Olcme ve Degerlendirme

C4. Kisisel ve Mesleki Gelisim

Olgme degerlendirme, yontem,
teknik ve araglarini amacina
uygun kullanir.

Oz degerlendirme yaparak,
kisisel ve mesleki gelisimine
yonelik ¢aligmalara katilir.

19 [13

Tablo 2.9°da goriildiigii gibi 6gretmenlerin “mesleki bilgi”, “mesleki beceri” ve
“tutum ve degerler” olmak iizere {i¢ alanda yeterlik gostermeleri beklenmektedir.
Ogretmenlerin “mesleki bilgi” ye iliskin alan, alan egitimi ve mevzuat bilgisi; “mesleki
beceri” ye iligkin egitim Ogretimi planlama, 6grenme ortamlar1 olusturma, 6gretme ve
Ogrenme siirecini yonetme, 6lgcme degerlendirme; “tutum ve degerler”-e iliskin olarak da
milli, manevi ve evrensel degerler, 6grenciye yaklasim, iletisim ve is birligi, kisisel ve
mesleki gelisime ait genel yeterliklerinin gézetildigi goriilmektedir.

OMGY de, dgretmenlerin “tutum ve degerler” genel yeterligine iliskin; degerleri
gozetmelerinin, 0grencilere destekleyici tutum sergilemelerinin, egitim paydaslariyla
iletisim ve is birligi kurmalarinin, kisisel ve mesleki gelisimlerini arttirmaya doniik
calismalara katilimlarinin beklendigi (MEB, 2017) goriilmektedir. OMGY *de, “tutum ve
degerler” yeterlik alaninin, temel yeterlik alanlarindan biri olarak benimsenerek
basliklandirilmasi; hem farkindalik olusturmasi, hem de uygulamaya yardimci olmasi
adma O6nemli goriilmektedir (Sevgi, 2021, s. 66). Bu baglamda &gretmenlerin degerleri
gozeterek egitim silirecindeki tiim paydaslarla kurduklari iletisim ve is birligi
calismalarinin,

“tutum ve degerler” yeterlik alaninda 6nemli roller istlendigi

sOylenebilir.

46



Ogretmenlerin mesleki agidan yapmus olduklari calismalar ve etkinlikler, genelde
bir egitim kurumunun, 6zelde ise dgretmen niteliklerinin 6nemli gostergelerinden biri
olarak goriilmektedir (Ozdemir, 2016). Deger egitiminde okul, aile ve dgretmen iic
onemli bileseni olusturmakta; 6gretmen ise bir rol modeli olarak okul yonetimi, diger
Ogretmenler ve cevreyle is birligi icinde calismalidir (Cengelci Kose, 2020, s. 356).
Okullarda egitim ve O6gretimin niteligini artirmak ve temel degerleri (davranisi
yonlendiren evrensel olarak kabul edilmis ilkeler) vermek i¢in okul personelinin birlikte
calismas1 (Hawkes, 2009, s. 108) oOnemli goriilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin
birbiriyle ve ¢evreyle yaptiklar is birlikli mesleki ¢alismalarin, gerek 6gretimi gerekse
deger egitimini giiclendirebilecegi ve 6gretmen niteliklerinin 6nemli gostergelerinden
biri olarak goriilebilecegi sdylenebilir.

Degerlerin aktarilmasinda egitimciler onemli bir rol {istlendiginden, hangi
degerlerin veya degerler sisteminin ne sekilde verilecegi onemlidir (Yazar, 2019).
Degerlerin kazandirilmasina doniik egitim siirecinde ise kosulabilecek pek ¢ok yontem
bulunmaktadir. Deger egitiminde kullanilabilecek farkli 6gretim yontem ve tekniklere:
cember, hizmet ederek Ogrenme, akran egitimi, tartismalar, problem c¢dzme
alistirmalari, simiilasyonlar, rol yapma, oyunlar, drama vb. 6rnek olarak gosterilebilir
(Katilmis ve Kafadar, 2022). Ogretmenler, egitim siirecinde bu ydntemlerden bir ya da
birkac¢ini secerek deger egitiminde ise kosabilmektedir.

Ogretmenlerin okulda ve siniflarmnda olusturduklari kiiltiir, neleri dnemseyip
onemsemedikleri, iyi ya da kotii olarak neyi algiladiklari, ortiik deger egitimini
olusturmaktadir (Doganay, 2015). Akbas (2009, s. 404), degerlerin ister dersler i¢inde
planli bir sekilde kazandirilmaya g¢alisildigr “dogrudan deger 6gretimi”; ister planl
olmayan okuldaki kurallar, yonetimin tavri, 6gretmen davraniglart gibi “Ortiik deger
ogretimi” yoluyla olsun, her iki uygulamada da &gretmenlere onemli gérev ve roller
distiiglinii vurgulamaktadir. Yapilan aragtirmalarda, 6gretmenlerin deger egitimindeki
etkin rolli; dogru model olmalari, ahlaki bir sinif ortami olusturmalari, ¢ocuklara
degerlerle ilgili ¢esitli deneyimler saglamalari, okul i¢inde ve disinda resmi ve ortiik farkl
yontemler kullanmalar1 bi¢iminde ortaya konmaktadir (Yildirim, 2009). Ayn1 zamanda
O0grenmeyi kolaylagtirma, planlama ve uygulama, rehberlik etme ve model olma gibi
ogretmen nitelikleri de deger egitiminde dnemli rol oynamaktadir (Batmaz ve Erdogan,

2019).
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“Ogretmenler, uygulamada dgretim programindan daha giiglii bir etkiye sahiptirler

(Yazar, 2019, s. 106)”. Bu nedenle deger egitimi silirecindeki en Onemli unsur

ogretmenlerdir (Yildirim, 2009). Bu dogrultuda alanyazinda 6gretmenlere, deger egitimi

stirecine doniik cesitli 6neri ve tavsiyelerin getirildigi goriilmektedir. Aktepe ve Giindiiz

(2021b, s. 213-214), deger egitiminde beklenilen etkiye sahip olunabilmesi icin

ogretmenlere dikkat etmeleri gereken bir takim ilkeleri su sekilde siralamaktadirlar:

Ogretmenin kazandirilacak degere dncelikle kendisinin inanmas1
Deger egitimine uygun bir 6grenme ortami olusturmast

Uygun &gretim yontemlerini kullanmast

Yapilan etkinliklerin sonuglarini gézlemlenebilir hale getirmesi
Ogrenciler arasinda olumlu iliskiler gelistirmesi

Deger egitimi etkinliklerini goniillii tercih edilebilir duruma getirmesi
Dersin kazanimlariyla degerleri iligskilendirmesi

Ogrencilerin istek ve beklentilerine duyarli olmasi

Velilerle is birligi yapmasi

Okul yonetiminden gerekli destegi almasi

Ogrencilerine, toplumsal duyarlilig1 tesvik edecek projeler yaptirmasi

Deger egitiminde dncelikle kendisinin model olmas1 gerektiginin farkinda olmasi.

Simsek ve Ozcan (2021, 5.577-578), 6gretmenlerin deger egitimi siirecinde daha

verimli ¢alisabilmeleri adina su onerileri sunmuslardir:

Ogretmenlerin deger egitiminin nem ve gerekliligine inanmalari, deger egitimi hakkinda
yaptigi ¢esitli okuma ve arastirmalarla detayli bilgi edinmis olmalart.

Ogretmenlere hizmet ici egitim seminerlerinin diizenlenmesi ya da 6gretmen adaylarina
“Deger Egitimi” dersi konmasi yoluyla, 6gretmenlerin deger egitimi konusunda donanim
kazanmalart.

Ogretmenlere, deger egitimi konusunda verilecek seminerlerde; dgretim programlarinda
deger egitimine yonelik kazanimlarin incelenmesi, hangi simf diizeyinde hangi
degerlerin, hangi yontem ve tekniklerle 6gretileceginin belirlenmesi.

Ogretmenlerin egitim siirecini yonetirken dgrencilerinin davranislar1 ve duygu diinyalar
iizerine odaklanmasi.

Ogretmenlerin deger egitimi etkinliklerinde degerlerin altim ¢izmeleri, giinliik yasamdaki
karsiliklarini bulmasi.

Ogretmenlerin 6grencilerinin degerlere yonelik olumlu davramslarim takdir ve 6vgii ile
odiillendirmesi, olumsuz davranislarini ise kibar bir sekilde uyararak diizeltmesi.
Ogretmenlerin, dgrencilerini grup calismalarina tesvik ederek; paylasma, birlikte bir isi
basarma duygularini pekistirmesi ve onlar1 toplumsal hizmetlerde bulunmalari igin tesvik

ederek, degerleri yasayarak 6grenmelerine firsat sunmasi.
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Tyree ve Vence (1997°den aktaran Dilmag, 2012, s.2) ise deger egitimi siirecinde
Ogretmenlere su Onerileri getirmiglerdir:

e Rol model olmali,

o Sinif icerisinde ortak bir sosyal doku olusturmali,

e Ogrencilere sorumluluk vererek onlarin ahlaki gelisimlerine katkida bulunmali,
e Ogrencileri cesaretlendirerek ya da cezalandirarak degerleri aktarmali,

e Ogrencilere karar verme olanag1 sunmali,

e Paylasim olanagi vermeli,

e Ortaklasa ¢aligmay1 tegvik etmeli.

2.3.2. Deger egitiminde temel ilke ve siirecler

Deger egitimi siirecindeki 6gretmenlerin gérev ve rolleri, mesleki niteliklerinin de
bir yansimasi olarak goriilmektedir. Ancak deger egitimi siirecinde 6gretmenlerin gorev
ve rollerinin yaninda, g6z 6niinde bulundurmalar1 gereken bir takim temel ilke ve siiregler
de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin deger egitimi siirecinde gdz 6niinde bulundurmalar1 gereken temel
ilkelerden biri, 6grencilerin gelisim diizeyidir. leri egitim kademelerindeki 6grencilerin
muhakeme giiciiniin erken ¢cocukluk donemine gore daha fazla olmasi, soyut degerlerin
Ogretimini; somut Ornekler iizerinde deger egitiminin yapilmasi ise erken cocukluk
donemini kolaylastirmaktadir (Atmaca, 2021). Dolayisiyla farkli okul kademesindeki
ogrencilere ayni degerler verilecek olsa bile, uygulanan yaklagimlarin gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak ise kosulmasi; bu dogrultuda icerik, siire¢ ve degerlendirmenin
farklilagtirilmasi gerekmektedir (Esici ve Ozyurt, 2021).

Deger egitimi kapsaminda o6zellikle ilkokul dénemindeki cocuklarin iizerinde
olumlu ya da olumsuz etki birakacak olan yaklagimlar net bir sekilde ayirt edilmeli, onlara
nasil yaklasilacagi, konunun ne sekilde anlatilacagi tizerinde titizlikle durulmalidir (Yigit
ve Tarman, 2013). Bu donemdeki ¢ocuklarin soyut degerleri ve ilkeleri
kavrayabilmelerinde yalnizca telkinde bulunmak yeterli olmamakta, degerlerin varlik ve
yoklugu durumunda karsilasabilecekleri seyleri gozlerinde canlandirmalarina onlara
yardimc1 olmak gerekir (Erden ve Akman, 1997, s. 116). Ozellikle somut islemler
donemine hitap eden 6gretmenlerden, dgrencilerinin duyduklarindan ¢ok gordiikleri ile
kalict ve uzun siireli 6grenme sagladiklarini unutmadan onlara rol model olmalari

beklenir (Atmaca, 2021).
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Ogretmenler, rol model olarak dgrencileri iizerinde biiyiik etki yaratmalarinin
yaninda, dgrencilerinin akil yiiriitme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, sorgulama
siireclerini de dikkate almalidir (Kurtdede Fidan, 2019). Bailey (2000°den akt. Doganay,
2015, s. 234-236), deger egitiminde ise kosulan stratejilerin; akil yiirlitme ve mantiga
tesvik etme, empati, 6zsayg1 ve is birligi gelistirme siireclerini kapsamasi gerektigini
belirtmektedir. Bu baglamda deger egitiminin, ¢esitli siire¢ ve ilkeleri gozeterek
yiiriitiilmesinin beklendigi sdylenebilir.

Deger egitimi, bireyin kendisi ve yasaminin anlamimi kesfetme ve anlama,
dayanisma, hosgori, iyi ahlak ve diiriistliik, sosyal biitiinlesme vb. ilkeler esas alinarak
yapilmalidir (Aydin ve Giirler, 2020). Dolayisiyla deger egitimi siirecinde egitimcilerin
nasil davranacagi, belli etik ilkeler ¢ercevesinde olmali ve bu etik ilkeler egitimciler
tarafindan igsellestirilmelidir (Yazar, 2019; Akbaba Altun, 2003). Ancak deger egitimi
siirecinde Ogrencilere 1iyi davranig Orneklerini gostermek her zaman olanakli
olamayabileceginden; 6gretmenler bu siiregte 0ykii, gazete haberleri, filmler, masallar
tizerinde konusma yoluyla Ogrencilerde o davranist tekrar etme arzusunu da
uyandirabilirler (Aydin ve Giirler, 2020). Ogretmenler deger egitiminde smifta iyi ve
koétiiniin ne oldugunu 6grencilerine gostermeli, bu siiregte drnekler verme, onay alip
almayan Ogrenci davraniglarini sebeplerini de agiklayarak Ogrencilerine isaret
gostermelidir (Akbas, 2009).

Deger egitimi siirecinde goz Oniinde bulundurulmasi gereken temel ilke ve
slireglerden biri de, kullanilan stratejilerin olabildigince somutlagtirilarak etkinlik temelli
sunulmasidir. Deger egitimi soyut kavramlar1 kapsayan bir yap1 oldugundan, 6grencilere
deger egitimi verilirken degerlerin somutlastirilarak etkinlik temelli sunulmasina 6zen
gosterilmelidir (Ulusoy ve Arslan, 2019; Aktepe, 2014). Deger egitiminde tartisma
temelli yaklagimlar ve 6grenci merkezli yontemler en yaygin kullanilan yontemler olmak
tizere (Cengelci, 2010, s. 9); rol yapma, drama, egitici oyunlar, simiilasyon alistirmalari,
uygulamali etkinlikler, is birlikli 6grenme, proje calismalari, grup ¢alismasi, 6grenci
arastirmalari, problem ¢dzme, elestirel akil yiirlitme ve tema giinleri gibi yontemler de
kullanilmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000, s. 189).

Alanyazinda da degildigi gibi deger egitimi siirecinde 0gretmenler; Ogrencilerin
gelisim diizeyi, 0grenciye rol-model olma, akil yiiriitme ve mantiga tesvik etme, empati,
Ozsaygt ve is birligi gelistirme siireglerini dahil etme, etik ilkeleri gézetme, deger

egitimini etkinlik temelli sunma gibi bir takim temel ilke ve siirecleri gézetmelidir. Deger
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egitiminde farkli 6gretim yontem ve teknikler belli temel ilke ve siirecler igerisinde
kullanildig1 gibi, farkli deger egitimi yaklagimlar1 da kullanilmaktadir. Deger egitiminde

tercih edilen yaklasimlar asagida aciklanmustir.

2.3.3. Deger egitiminde uygulanan yaklasimlar

Degerlerin kazandirilmasi i¢in nelerin nasil yapilmasi gerektigi sorusu, tarihsel
siirecte her zaman glindemini koruyan ve 6énemsenen bir soru olmustur (Kurtdede Fidan,
2019). Bu dogrultuda ge¢misten giliniimiize deger egitimine ait pek c¢ok yaklasimin
gelistirildigi ve benimsenerek kullanildig1 goriilmektedir. Ciinkii deger egitimi
yaklagimlari; deger Ogretim siirecinin biitiin bir sekilde ortaya koymada, siirecin
Ogrenciye uygun olarak tasarlanmasini saglamada, dolayisiyla 6gretmen ve 6grencileri
belirsizliklerden kurtarmada sagladigi katkilar acisindan islevseldir (Demir, 2018).
Ayrica deger 6gretim siirecinde deger egitimi yaklagimlarinin kullanilmasi ve bu siiregte
yapilan etkinliklerin 6grencilerin gercek yasamlariyla bag kurularak verilmesi, deger
ogretim siirecini gelistirmektedir (Aktepe ve Giindiiz, 2021a). Bu baglamda deger egitimi
stirecine yonelik gelistirilmis yaklagimlari: tanimak dnemli goriilmektedir.

Gilines (2016), deger egitimi yaklasimlarini dort farkli 6grenme diizeyinde
siiflandirmistir. Giines’e (2016) gore sifir ve birinci diizeydeki bir yaklagim ve 6grenme
tiirli, bireyin degerleri kalict bir sekilde 6grenmesine katki sunmamaktadir. Bireylerin
degerlerinde kalic1 degisimler ancak ikinci ve iiglincii diizeydeki 6grenme tiirleri ile
saglanmaktadir. Deger egitimi yaklasimlarina gore 6grenme tiirii ve diizeyleri Tablo

2.10°da gosterilmektedir:

Tablo 2.10. Degerleri ogrenme tiir ve diizeyleri (Giines, 2016, s. 16)

Yaklasim Ogrenme tiirii Ogrenme diizeyi
Bilgi aktarma

Geleneksel Ezberleme Sifir diizey
Tekrarlama

Davranisci Deneme ve yanilma Birinci diizey
Sartlandirma

Bilissel Bilgi isleme
Taklit etme Ikinci diizey
Gozlem/model alma

Yapilandirmaci Etkinlik
Oziimleme
Anlama Ug:uncu dﬁZCy

Bilgiler arasinda bag kurma
Zihinsel yapilar1 degistirme
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Tablo 2.10°da goriildiigl gibi geleneksel yaklasimlardan yapilandirmaci yaklasima
dogru gidildikge deger egitiminde 6grenme diizeylerinin arttigi goriilmektedir. Giines
(2016), deger egitimi siirecinde li¢lincii diizey 6grenmeye agirlik verilmesi gerektigini;
ancak tilkemizin ¢ogu egitim kurumlarinda sifir ve birinci diizeyde 0grenme tiirleri
uygulandigindan deger egitiminde istenilen amaglara ulagilamadigi belirtmektedir.

Doganay (2015) ise deger egitimi yaklasimlarin1 “degerlerin dogrudan ogretimi,
degerleri belirginlestirme, deger analizi, ikilem tartismasi,  biitiinciil yaklasim
(Kohlberg’in Adil Topluluk Okullar1) ve karakter egitimi” bigiminde agiklamistir. Naylor
ve Diem (1987) ise, deger egitiminde dort yaklasim bulundugunu, bunlarin ise “deger
telkini, deger agiklamasi, degerler analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimi” oldugu
belirtmistir. MEB (2005; 2010) tarafindan 6gretim programlarinda 6gretmenlerin deger
egitiminde kullanacagi yaklasimlar da “deger telkini, deger agiklamasi, degerler analizi
ve ahlaki muhakeme yaklasimi1” olarak agiklanmaktadir. MEB (2010a, s. 497) tarafindan
bu dort deger egitimi yaklagimina su sekilde vurgu yapildig1 goriilmektedir:

Okullarda segilen degerler, gelencksel telkin yontemiyle aktarilabilecegi gibi deger agiklama

yaklagimi ile 6grencinin kendi degerlerinin farkina varmasi saglanabilir. Ayrica, 6grencinin

degerlerini anlamak ve degerinin sistematik analizini yapmak amaciyla ahlaki muhakeme ve

deger analizi yaklasimlari da kullanilabilir.
Bu baglamda bu arastirmada, deger egitiminde uygulanan yaklasimlar; deger
telkini, deger aciklama, deger analizi ve ahldki muhakeme yaklasimi biciminde ele
alinarak incelenmis, her bir yaklasima iligkin 6gretmen rolleri ayrintili acgiklanmaya

caligilmistir.

2.3.2.1. Telkin (Degerlerin dogrudan égretimi) yaklasimi

Bireyin davraniglarina yon vermek ve etki etmek lizere daha cok telkinlerin
yapildig1 ve 6giit yonteminin kullanildigi bir yaklagimdir (Aktepe, 2019). Bu yaklagimda
cocuklarin bazi1 degerleri bilemeyecegi, tek basina Ogrenemeyeceginden yetiskinleri
tarafindan onlara degerlerin dogrudan &gretilebilecegi diislincesi yatmaktadir (Kurtdede
Fidan, 2019). Dolayisiyla yetiskinlerce ¢ocuklara 6gretilmek istenen deger, cocuklar
tarafindan 6grenilmek durumundadir (Ulusoy ve Dilmag, 2020).

Telkin yaklasiminin temelinde “yeterince sOyler ve gosterirseniz, insanlar sonunda
sizin istediginiz gibi davranacaktir” varsayimi yatar (Aktepe ve Glindiiz, 2021a, s. 80).

Velilerin ve dgretmenlerin ¢ocuklara “Iyi bir cocuk bdyle davranmaz, kiiciikler biiyiiklere
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saygl gosterir” bicimindeki ifadeleri, telkin yontemine Ornek olarak gosterilebilir
(Welton ve Mallan, 1999°dan akt., Akbas, 2004, s. 96). Davranis¢1 kuramin 6grenme
ilkeleriyle paralellik gosteren bir yaklagimdir (Katilmis, 2010).

Telkin yaklasiminda Ogrenciler, 6gretmenlerinin sorularmma cevap veren,
davraniglarint pasif bir sekilde Ogretmenlerinin yonlendirmelerini takip ederek
diizenleyen konumdayken; 6gretmenler ise 6grenme siireclerine liderlik eden, sinif
etkinliklerini yapilandiran, 6grencilerin degerlerini sorgulayan ve agiklayan konumdadir
(Kupchenko ve Parsons, 1987°den aktaran Meydan, 2014, s. 100). Anlatim, gosteriler,
alistirma-tekrar, 6gretici soru sorma gibi yontemleri igeren bu yaklasim, biiyiik 6lciide
ogretmen merkezlidir (Ulusoy ve Dilmag, 2020). Ayrica bu yaklasimda model olma,
olumlu ve olumsuz pekistirme, kiiciimseme, azarlama, alternatifleri idare etme, oyunlar
ve taklitler, rol oynama ve arastirmaci 6grenme (Superka vd., 1976’dan akt. Aladag,
2009, s.22) gibi yontemlerin yaninda; tarihsel veya kurgusal hikayeler gibi yasam
Oykiileri, torenlere ve halka hizmet organizasyonlarma katilma gibi teknikler de
kullanilmaktadir (Aktepe ve Giindiiz, 2021a). Kurtdede Fidan (2019), degerlerin
dogrudan oOgretimine (telkin yaklasimi) iliskin kavram, yontem ve siirecte

yararlanilabilecek kaynaklari su sekille gorsellestirmektedir:

Anahtar Kavramlar Kullanilan Yéntemler Yararlanilan Kaynaklar

* Agillama
+ Telkin
* Dogrudan gosterme

* Pekistireg

* Ceza

* Model olna
* Oyun

* Taklitler

» Hikayeler/Masallar

* Belirli giin ve haftalar
= Térenler

* Biyografiler

* Siirler

Sekil 2.6. Degerlerin dogrudan ogretimi yaklasumi (Kurtdede Fidan, 2019, 5.92)

Ogrencileri pasif olarak ele almasi nedeniyle elestirilse de (Kog, 2023), bireylere
istendik degerler kazandirmak i¢in tarih boyunca en sik bagvurulan yaklasimlardan biridir
(Doganay, 2015). Alanyazinda da ogretmenlerin Oncelikli olarak telkin yaklasimini
kullandiklarinin  goriilmesi, okullarda telkin yaklasimimin vazgecilmez oldugunu

gostermektedir (Dere ve Yavuzay, 2020). Ancak sorgulama ve diistinme gibi akil yiiriitme
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stirecleri dahil edilmeden, degerlerin oldugu gibi kabul edilmesi anlayisina dayali bu
yaklagima iligkin arastirma sonuglari, bu yaklagimin Ogretmenlerce pek etkili
bulunmadigini géstermektedir (Welton ve Mallan, 1999’dan aktaran Doganay, 2015, s.
238).

2.3.2.2. Deger aciklama (belirginlestirme) yaklasimi

Deger acgiklama yaklasimi, oncelikle Gordon Allport (1955), Abraham Maslow
(1970), Carl Rogers (1969) ve digerlerinin fikir ve kuramlarini uygulamaya c¢alisan
hiimanist psikoloji ve hiimanist egitim hareketinden dogmustur (Huitt, 2004). Bu
yaklagim, 1960’11 yillarin sonlarindan 1980’li yillarin ortasina kadar ABD’de etkililigini
korumustur (Kirschenbaum, 1992, s. 772). Bu yaklasim, degerlerin goreliligi
(birbirimizin degerlerinin degerini yargilamamamiz gerektigi) ve kisisel olarak anlamli
olan degerleri; yani bizi daha amagli, iiretken, sosyal agidan bilin¢li ve daha iyi1 elestirel
diisiiniirler yapan degerleri netlestirmeye ¢alismamiz gerektigi ilkesine dayanmaktadir
(Brady, 2008, s. 83). Tiim yas seviyelerinde ve konularda kullanabilen bir yaklagimdir
(Ryan ve Anda, 1991°’den akt. Akbas, 2009, s. 406). Yaklagimin {i¢ temel amaci
bulunmaktadir (Superka vd., 1976°dan akt. Esici ve Ozyurt, 2021, s. 94):

e Ogrencilerin kendilerine ve baskalarina ait olan degerlerin farkina varip tanimlamalarin
saglamak

e Ogrencilerin degerleri hakkinda diger kisilerle agik bir sekilde iletisim ve etkilesim
kurmalarina yardimci olmak

e Oprencilerin kisisel duygularmi ve davans Oriintiilerini incelemek igin akilct
diistinmelerini ve duygusal farkindaliklarini kullanmalarini desteklemek.

Deger agiklama yaklasiminin etkili bir bicimde uygulanabilmesi i¢in birbirini takip

etmesi gereken asamalar su sekilde siralanabilir (Kurtdede Fidan, 2019, s. 94):

I. Segme:

a) Ogrencileri 6zgiirce se¢im yapmak igin cesaretlendirmek

b) Ogrencileri deger secenekleriyle karsi karsiya getirerek alternatifleri gormelerine
yardimc1 olmak

¢) Oprencilerin seceneklerin sonuclarim ~ diisiinerek, secenekler arasindan segim
yapmalarina yardime1 olmak

I1. Odiillendirme:

d) Ogrencileri diisiinmeleri igin tesvik etmek, 6diillendirmek

e) Ogrencilerin segtikleri secimlerinin, diger &grenciler tarafindan da onay almasini

saglamak.
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III. Davranma:

f) Ogrencilerin segtikleri secimler dogrultusunda hareket etmelerini tesvik etmek

g) Ogrencilerin yasamlarinda bu 6rnek olaylardaki karsilastiklar: durumlara benzer olaylarla
karsilastiklarinda ayni tepkiyi gostermeleri ve benzer durumlari fark etmeleri igin onlara
yardim etmek.

Deger agiklama yaklasiminda kullanilan yontemler arasinda; biiyiik ve kiigiik grup
tartismalari, bireysel ve grup calismalari, siralama emirleri ve zorunlu segimler,
varsayimsal, yapmacik ve gercek ikilemler, duyarlilik ve dinleme teknikleri, oyunlar
vesimiilasyonlar, sarkilar ve sanat eserleri, kisisel glinliikler ve roportajlar, bireysel analiz

calisma sayfalar1 siralanabilir (Huitt, 2004). Kurtdede Fidan (2019), deger agiklama

yaklagimu siirecine iligkin 6zellikleri, su sekille gorsellestirerek aciklik getirmektedir:

Anahtar Kavramlar Kullamilan Yéntemler ‘_c’grarlan_llau
Kaynaklar
+ Aciklama * Tartisma = Suuf disi aktiviteler
« Ozgiirce segebilme » Rol oynama * Gergek yvagam
» Karar alma + Acik uclu sorular hikayeleri
» Mantikls diigiinime * Derinlemesine analiz = Toplum ve gevre
» Icten giidillenme 301'“1]‘-131'1
» Cesaretlendirme * Dergiler

Sekil 2.7. Deger agiklama yaklasimi (Kurtdede Fidan, 2019, 5.98)

Deger aciklama yaklagiminda, degerlerin dogrudan aktarimindaki 6grenenin pasif
roliine karsilik etkin bir 6grenen rolii benimsenmektedir (Demir, 2018). Dolayisiyla
ogretmenden c¢ok, 6grenciyi 6n plana ¢ikaran ve dolayisiyla daha ¢cok 6grenciyi merkeze
alan bir yaklagimdir (Aktepe ve Gilindiiz, 2021b). Bu yaklasimda 6gretmenin gorevi ise;
Ogrencinin kendi degerlerini olusturmasina, yasam becerileri gelistirmesine ve yasamin
anlamin1 bulmasina yardimci olarak, onun biitiin bu siireclerle basa cikabilecek etkili bir
insan olmasini saglamaktir (Aktepe ve Giindiiz, 2021a). Ogretmenler, dgrencilerinin
Ozgiir diisiincelerine saygt gosterir, grup ¢alismalarima 6nem verir, 6grencilere belli
degerleri dayatmadan kendi degerlerini ortaya ¢ikarmalar i¢in destek olurlar (Aktepe ve
Tahiroglu, 2016). Dolayisiyla 6gretmen, uygun bir sinif iklimi olusturarak 6grencilerinin
kendi degerlerini olusturmalarinda lider ve kolaylastirict bir rol iistlenmektedir (Demir,

2018).
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Deger aciklama yaklagimindaki en Onemli hususlardan biri, 6grencilerin
secimlerini (yanitlarin1) belirginlestirmelerinde onlara yardimci olmaktir (Doganay,
2015). “Yetiskinler, farkli degerlerin kesfedilmesini kolaylastirabilseler de nihai se¢im
konusunda tarafsiz kalmalidirlar (Kog, 2023, s. 117)”. Deger tercihinde bulunan bireye
“ni¢in ve nasil” sorular1 yoOneltilerek, bireyin verdigi yanitlara destek ve Onem
verilmektedir (Aktepe, 2019). Ayrica Ogretmenler, oOgrencilerin cevaplari
belirginlestirebilmeleri i¢in asagida yer verilen ¢esitli 6rnek sorulardan yararlanabilirler
(Michaelis ve Garcia, 1996’dan aktaran Doganay, 2015, s. 239):

e “Nicin o sekilde diisiiniiyor, davraniyor ya da inantyorsun? Ne zamandan beri bu sekilde
diisiiniiyorsun? Digerleri bu konuda ne diigiiniiyor olabilir? Bazilari nigin farkli
diistiniiyor olabilir?”

o “Soylemek istediklerini farkli sekilde ifade edebilir misin? Kararmi digerlerine nasil
aciklarsin? Bu senin sdylemek istedigin midir? Bir 6rnek verebilir misin?”

e “Hangi alternatifleri hesaba kattin? Bu alternatiflerin olasi sonuglari nelerdir? Onu
yaptiginda neler olabilir? Senin durumunda bagkalar1 ne yapardi? Nigin?”

e “Nicin ¢ok 6nemlidir? Ona ne kadar deger veriyorsun? Bunu diger davranislarinla
karsilastirirsan 6nemi hakkinda ne sdyleyebilirsin?”

e “Onun yerinde olsaydin ne yapardin? Ni¢in? Bagka nasil davranabilirdin?”

Welton ve Mallan (1999°dan akt. Katilmis ve Kafadar, 2022, s. 160), deger analizi
yaklagimini kullanirken istenilen amaglara ulasilabilmesi i¢in uyulmas: gereken ilkeleri
su sekilde belirtmislerdir:

e Ogretmenin, dgrencilerin ilgileri konusunda hassas davranmasi

e Uygulamanin kii¢iik gruplar bigiminde yapilmast

e Ogrencinin konudan ilgisinin uzaklagmasi halinde 6gretmenin dgrencisinin ilgisini tekrar
¢ekmek i¢in gaba sarf etmesi

e Deger sorununu ¢ézmek igin yeterli zaman verilmesi.

Deger aciklama yaklasimi, kisisel degerlere odaklanmak yerine genellikle 6nemsiz
seyleri icermesi nedeniyle yiizeysel bulunmus ve elestirilmistir (Brady, 2010). Deger
aciklama yaklasimin elestiri aldig1 diger konular ise; 6gretmeni terapist roliine sokmasi,
ahlaki olan ve olmayan konular1 ayrigtiramamasi, etik ve estetik degerleri karistirmasi,

tim degerleri esit olarak gormesi ve Ogrencilerin gizlilik hakkini tehlikeye atmasi

(Welton ve Mallan, 1999°dan akt., Doganay, 2015, s. 242) olarak siralanabilir.
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2.3.2.3. Deger analizi yaklagimi

Esas olarak sosyal bilim egitimcileri tarafindan gelistirilmis, rasyonel diisiinme ve
muhakemeyi vurgulayan bir yaklagimdir (Huitt, 2004). Oliver ve Newman, Larkins ve
Shaver ile Metcalf tarafindan gelistirilen bu yaklagimdaki amag; O0grencilerin deger
sorunlarina ve konularina karar vermek icin mantiksal diisiinmelerine ve bilimsel
arastirma yapmalarma tesvik etmektir (Esici ve Ozyurt, 2021, s. 93). Bu yaklasimda
sosyal olaylar, dogrudan ya da dolayli bir bicimde ¢esitli hikayeler yoluyla incelenir,
(Aktepe, 2019), “neden-ni¢in-nasil” sorularinin cevaplart alinarak sosyal olaylardaki
benzerlik ve farkliliklar ¢oziimlenir (Aktepe ve Tahiroglu, 2016).

Kog (2023), deger analizinde izlenecek asamalari su sekilde 6zetlemektedir:

N
Deger *Siddet, ¢evre sorunlari, dijital bagimlilik, zararl aligkanliklar, obezite,
sorununu okul sorunlari, sahtekarlik gibi toplumsal sorunlar bireysel ya da
tamimlama grupga tartisilarak deger sorunu belirlenir )
Sorun *Belirlenen sorunla ilgili 6grencilerin arastirma yapmalari, bilgi ve )
hakkinda bilsi kanit toplamalar1 tesvik edilir. Arastirma siirecinde Ogretmen,
toplama g ogrencilere  rehberlik  etmelidir. Ornegin  dijital bagimlilik
p sorunuylailgili kiitliphane arastirmasi yapilabilir. y
( \ —
Olasi ciziim *Ele alman deger sorunuyla ilgili ¢oziim yollar1 olustururlar, )
oll;:rml belirledikleri ¢oziimlerin gerekgelerini ve kanitlarin1 sunarlar. Bu
gelirleme asamada miimkiin oldugunca farkli ¢6ziim yollart bulmalari tesvik
edilmelidir. )
—
N

*Coziim yollari, gerekgeleri ve sonuglart acisindan degerlendirilir ve en

Karar verme A .
uygun ¢oziime karar verilir.

J
- 2
Davramsa *Ogrenciler biitliin asamalarda aktif olduklar1 ve ¢dziime gerekgeleriyle
e mes birlikte kendileri karar verdikleri i¢in daha kalict Ogrenmeler
ge¢ gergeklesir, davranimda bulunmalar1 kolaylagir. )

Sekil 2.8. Deger analizinde izlenecek asamalar (Kog, 2023, s. 121)

Kurtdede Fidan (2019) ise, bu asamalar1 dort alt baslik altinda ele alarak su sekilde

gorsellestirmistir:
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Sorunu ¢ézmek igin
miimkiin olan ¢6ziim

Sorunu tanimlama yollarin1 belirleme
Sorun hakkinda farkli Tartigmalar
kaynaklardan gerceklestirme ve
yararlanarak bilgi sonuglar
toplama degerlendirildikten

sonra karar verme

Sekil 2.9. Deger analizinde bilimsel aragstirma basamaklar: (Kurtdede Fidan, 2019, s.99)

Bu yaklagimin agamalarindaki nihai amag; konunun tanimlanmasindan baslayarak,
alternatif se¢imler yapilmasina ve dogru davranisa karar verilmesine kadar olan siirecin
analiz edilmesini saglamaktir (Esici ve Ozyurt, 2021, s. 93). Deger aciklama
yaklagiminda bireyin yaptigi se¢imin ¢evresi tarafindan onay gormesi dnemli iken, analiz
yaklasiminda birey i¢in sonuglar1 olumlu olan eylemler dogru kabul edilmektedir (Demir,
2018). Ogrenciler deger konulariyla ilgilenirken, mantiksal diisiinme ve bilimsel
arastirma yollarim1 kullanmalarinda onlara yardimci olmak amacglanir (Huitt, 2004).
Deger analiz siirecinde 0gretmenin tiim dgrencilerinin goriislerine esit derecede saygi
duymasi ve kendine karsit goriisleri kinamamasi, deger konularinda tarafsiz kalmasindan
cok, ogrencilerinin deger secimlerini ifade edene kadar kendi tercihini belirtmemesi
anlamma gelmektedir (Banks, 1973 ve Kupchenko ve Parsons, 1987°den akt. Yazar,
2020, s. 157).

Bu yaklasimin kullandigr o6gretim yontemleri genellikle, Sosyal Bilgiler
Ogretiminde yaygin olarak kullanilan; toplumsal deger sorunlar1 ve konularinin bireysel
ve grup olarak incelenmesi, kiitliphane ve saha aragtirmasi ve rasyonel sinif tartigmalaridir
(Huitt, 2004). Yaklasim uygulanirken uyulmasi gereken ilkeleri igeren siireg, su sekilde
siralanabilir (Welton ve Mallan, 1999’dan aktaran Doganay, 2015, s. 242-243):

e Deger sorunu belirleme

o Karsilagilan deger sorununu agiga kavusturma

e Sorun hakkinda kanit ve bilgi toplama

e Kanit ve bilginin dogrulugunu ve uygunlugunu degerlendirme

e Olasi ¢dzlim yollarini belirleme

e (CoOzilim yollarinin her birinin olast dogrularini belirleme ve degerlendirme
e Secenekler arasindan birini segme

e Secilen 6neri kapsaminda davranista bulunma.

58



Deger analizi yaklasimi, genel olarak degerlendirildiginde; 6grenme siireclerinde
ogrencilerin analitik diistinme becerilerini kullandiklar1 giiniimiiz egitim anlayigina
uygun bir deger Ogretim yaklasimi oldugu soylenebilir (Katilmis ve Kafadar, 2022).
Deger analizi yaklasimindaki pek ¢ok basamak, 6gretmenin soracagi sorulara bagli olup;
Ozetlemeye yer verildiginde ve yeterli zaman ayrildiginda basariyla uygulanabilmektedir
(Welton ve Mallan, 1999°dan akt. Akbasg, 2009, s. 408). Ancak her 6grencinin siiregte
etkin katilim saglayamamasi, iist diizey bilissel uygulamalar gerektirmesi, 6grenci
ilgisinin siirekli ylksek tutulmasinin giic olmasi, her 6grencinin esit diizeyde bu
uygulamalar1 gerceklestirememesi ve ¢ok fazla zaman almasi, yaklasimin sinirliliklart
arasinda goriilmektedir (Welton ve Mallan, 1999°dan akt. Kurtdede Fidan, 2019, s. 100).
Welton ve Mallan (1999’dan akt. Katilmis, 2010, s. 43-44), bu yaklasimdaki sinirliliklart
azaltmak i¢in 6gretmenlerin dikkat etmeleri gereken ilkeleri su sekilde ifade etmislerdir

(Welton ve Mallan, 1999°’dan aktaran Katilmis, 2010, s. 43-44):

> Ogretmenler, 6grencilerin ilgi seviyesine dikkat ederek onlarin ilgi seviyeleri konusunda
hassas olmalidirlar. Ciinkii ilgi seviyesi diisiik olan 6grenciler siirece etkili olarak
katilmamaktadirlar.

» Yaklasim, tim o&grencilerin  katilimini  saglamak amaciyla kiigiilk gruplarda

uygulanmalidir.

> Ogrenci ilgisi konunun odagindan uzaklasirsa konu ile ilgili &zetleme yaparak

ogrencilerin ilgisinin konuya yonelmesi saglanmalidir.

» Deger analizi i¢in hem sorun yeterli icerige sahip hem de ¢éziime ulagmak icin yeterli

zamanin olmasi gerekmektedir. Yani yaklagim uygulanirken segilen konu igerik agisindan

analiz yapmaya uygun ve analizi yapmaya firsat verecek yeterli zamanin olmasi

gerekmektedir.

2.3.2.4. Ahldki muhakeme yaklagimi

Ahlaki muhakeme yaklasimi, Kohlberg’in ahlak gelisim kuramina ve doktora
Ogrencisi Blatt’in caligmalarina dayanmaktadir (Kog, 2023). Bu yaklasimda amacg,
ogrencilere verilen ahlaki ikilem iceren hikayelerle onlarin ahlaki yargilarini ortaya
cikarmaktir (Akbas, 2004). Burada 6nemli olan, 6grencinin ¢oziimii degil, o ¢oziime
ulagmak i¢in yaptigr akil ytriitmedir (Kohlberg, 1976’dan akt. Doganay, 2015). Ahlaki
gelisim yaklagiminda oncelikle adalet, hakkaniyet ve insan onuru gibi ahlaki degerlere
odaklanir; diger deger tiirleri ise (sosyal, kisisel ve estetik) genellikle dikkate alinmaz

(Huitt, 2004). Tiim okul seviyelerinde kullanilabilmektedir (Akbas, 2004).
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Kohlberg, ahlaki degerlerin kazaniminda bagkalarinin etkisinden ¢ok, bireyin
biligsel ahlaki gelisim diizeyine gore sekil alan akil yiiriitmesi sonucunda meydana
geldigini belirtmektedir (Doganay, 2015). Dolayisiyla bu yaklasimin temelini, “ahlaki
ikilemler” araciligiyla bireyin diisiinmesi, tartismasi ve sonugta olumlu bir degere
ulagsmas1 olusturmaktadir (Aktepe, 2019). Birey ikilem i¢inde kaldiginda, ¢oziim
stirecinde kisinin degerleri rol oynamaktadir (Kog, 2023).

Yaklagimda ii¢ evre (gelenek Oncesi, geleneksel ve gelenek sonrasi) ve her evrede
iki basamak olmak {izere toplam alt1 asama mevcuttur. Kohlberg’e gore ahlaki gelisim

evreleri asagida Tablo 2.11°de gosterilmektedir (Bacanli, 2021):

Tablo 2.11. Kohlberg'e gére ahlaki gelisim evreleri (Bacanl, 2021, s. 116)

EVRE EVRENIN OZELLIGI
Gelenek Oncesi Diizey (Cezadan kagma ve ddiil alma agirhkl)
L.LEvre: Heterenom ahlak, ceza ve itaat ahlaki. Iyi olan, disaridan dayatilan kurallara uyan ve

odiil getiren, cezadan kagindirandir.
IL. Evre: Aragsal amag, Pazar degis tokus ahlaki  Iyi olan, bireye ve iyilik yapan veya alan kisiye
makul gelendir; uzun siireli baglilik yoktur.
Geleneksel Diizey (Toplumsal kurallar agirhkli)
IIL. Evre: Kisileraras1 uyum, akran kanisi ahlaki.  Iyi olan, akran grubunu olusturan arkadaslardan
onay getirendir.
IV. Evre: Toplumsal sistem yonelimi, toplumsal {yi olan, kanunlara geleneklere ve otoritelere
sisteme uyum, kanun ve diizen ahlaki. uygun olandir.
Gelenek Otesi Diizey (Moral prensipler agirlikl)
V. Evre: Toplumsal anlasma ydnelimi, toplumsal  Iyi olan, toplumda uzlasmazliklar1 énlemek igin

anlagma ve bireysel haklar ahlaki. konmus, var olan kurallara uygun olandir; gercek
sonug ne iyi ne kotiidiir.

VI. Evre: Kendisinin sectigi evrensel ilkeler Iyi olan, kisisel, genel moral ilkelerle tutarli

ahlaki. olandir.

Bu kuramda evreler, bireylerin bir evreden daha sonraki evreye gectigi “evre”
anlayisina uygun olarak hiyerarsik bir yap1 gdstermektedir (Bacanli, 2021). Ogrencilerin,
birincil asamalarin bir list asamasini kavrayabilecekleri, bir sonraki daha yiiksek seviyeye
maruz kalmalarinin ahlaki gelisimlerinin arttirilmasi i¢in gerekli oldugu ve ahlaki konular
hakkindaki diisiincelerinde gelisimsel olarak degismez bir ilerleme kaydedecekleri
varsayllmaktadir (Huitt, 2004). Brady (2010, s. 217-218), asamalar ve asamalardaki
gecislerin 6zelliklerini su sekilde agiklamaktadir:

e Kohlberg (1975, s. 672) asamalar arasindaki dalgalanmalar1 agiklayan giidii ve duygu
faktorlerini kabul etse de, insanlar belirli bir asama diizeyinde bir miktar tutarlilikla akil

yiiriitiirler.
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e Asamalar degigsmez bir sira olusturur ve asamalar boyunca hareket her zaman ileri dogru
olur. Ahlaki 'bozulma' veya 'geriye kayma', asamalar boyunca geriye dogru hareketle
aciklanamaz.

e Asamalar 'hiyerarsik entegrasyonlardir', yani daha yiiksek asamalardaki akil ytiriitme, alt
asamadaki diisiinmeyi de igerir. Bu nedenle insanlar kendi akil yiiriitmelerinden daha
yliksek bir asamadaki akil yiiritmeyi tercih etme egilimindedirler.

e insanlar herhangi bir asamada sabitlenebilirler ve tiim yetiskinlerin en yiiksek asamaya
veya 0zerk agamalara ulastig1 varsayilamaz.

e Asamalar tiim kiiltiirlerle ilgili olmalar1 nedeniyle evrenseldir. Kohlberg (1980, s. 17)
'olgun ahlaki dislincenin kiiltiirel ve tarihsel olarak evrensel bir modelini
tanimlayabilecegini' savunmustur.

¢ Bir kiginin entelektiicl agamasi (Piaget'nin asamalari), ulasilabilecek ahlaki asamaya bir
sinir koyar. Ornegin, yalnizca somut islemler yapabilen bir gocuk ahlaki asama 1 ve 2 ile
sinirhidir ve ahlaki agidan oOzerk Kkisinin tamamen resmi olarak islevsel olmasi

gerekmektedir.

Ozetle asamalarin; evrensel, hiyerarsik, biitiinciil ve degismez bir sirada ilerleyerek
akil yliriitme etkinliklerini igerdigi sOylenebilir. Bu yaklasimda, 6grencilerin akil yiiriitme
etkinliklerini yiiriitecegi ikilemler iceren hikayeler kullanilmaktadir. Bu amagla
kullanilan hikayelerde, bir ikilemin dayatildig1 gercek¢i durumlar bulunmaktadir (Kog,
2023). Ogretmen, gercek yasam sorunlari iceren ikilemlerin yer aldig1 6rnek olaylar:
Ogrencilere sunarak, bu sorunlari ¢ézmelerine yardim eder (Aydin ve Giirler, 2020).
Ogretmen, uygulama sirasinda smifi gruplara boler, drnek olayda yapilacak en iyi
davranigin ne oldugunu sorar ve her grubu bu soru etrafinda tartistirir (Akbas, 2004).
Ogretmenler tartismay1 6zetleyebilir ve onerilen ¢dziimleri tanimlayabilir; ancak higbir
belirli 6neri “dogru” olarak onaylanmaz (Brady, 2010).

Ahlaki muhakeme yaklagiminda egitimciler, 6grencileri daha karmagsik ahlaki akil
yiirlitme kaliplart gelistirmeleri i¢in ardisik asamalar yoluyla tesvik etmeye calisirlar
(Huitt, 2004). Dersin sonucu, asamayl artiran catismanin sona erdigi anlamina
gelmeyebilir ¢linkii 6grenciler ikilem iizerinde diisiinmeye devam edebilirler (Brady,
2010). Ogretmenlerin hem ikilemdeki 6nemli konularla ilgili, hem de genel olarak
uygulanabilir olan sinif ortamina aktaracagi sorulara su sekilde 6rnek verilebilir (Brady,
2008, s. 85):

e Buna ne neden olmus olabilir?
e Sonuglari ne olabilir?
e Bir alternatif 6nerebilir misiniz?

e Bu eylem yapilirsa kim zarar gorebilir?
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Cinemre (2014), Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina yonelik elestirileri; basamak
yapisinin yetersizligi, ahlaki yargida duygu boyutunun ihmal edilmesi ve ahlaki yargi ile
ahlaki davranis arasindaki kopukluk olmasi agisindan {i¢ alt baslikta toplamistir. Brady
(2010) de Kohlberg'in aragtirmasinin ¢ogu 6gretmenin uzmanliginin ve zamaninin
Otesinde karmasik ogeler icerdiginden, Ogrencilerinin agamalarin1 dogru bir sekilde
tanimlamakta zorluk yasadiklarini belirtmektedir. Kohlberg, ahlaki ikilem tartigsmalarinin
sinirliliklarint  gorerek, deger egitimi i¢in daha kapsamli bir yaklasim oldugunu
diisiindiigti “adil topluluk okullarini” gelistirmistir (Kog, 2023; Doganay, 2015). Ancak
tim bu sinirliklarina karsin, ahlaki iklem yaklagiminin; 6grencilerin aldiklari kararlar
sorgulama ve karmagik zihinsel siireclerden gecerek bunlari deneyimleme olanagi
sunmast agisindan sosyal bilgiler, sinif ve brans Ogretmenlerince deger egitiminde
kullanilmas1 6nemli goriilmektedir (Kurtdede Fidan, 2019).

Ozetle, deger egitimi yaklasimlarmin her biri farkli kuramsal temellere ve
uygulama anlayislarina sahiptir (Brady, 2008). Ornegin telkin yaklasimi, insan dogasiin
tepkisel bir organizma oldugu, analiz ve deger aciklama yaklasimi insanin 6ncelikle etkin
oldugu, ahlaki gelisim yaklagimi ise insan dogasinin etkinlik ve duyarlilik arasinda gidip
geldigi yoniinde temel bir goriise sahiptir (Huitt, 2004). Bu goriis farkliliklaria
dogrultusunda 6gretmenlerin her bir yaklagimin uygulama siirecinde dikkat etmeleri

gerektigi diistiniilen hususlar Tablo 2.12°de 6zetlenmistir:

Tablo 2.12. Deger egitimi yaklasimlarinda ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken hususlar

Ogrencinin elde edecegi yarar1 vurgulama

Ogrenciyi rencide etmeme

Olumlu davranig gordiigiinde 6verek pekistirme

Edebi kaynaklardan (eser, s6z, vecize, vb.) yararlanma

Gelistirilmesi amaglanan degere doniik telkinde bulunma

Telkin ettigi degeri 6grenciye model olarak da sunma

Ogrencilerin degeri belirginlestirebilmesi i¢in seri sekilde sorular yoneltme

Deger se¢imi siirecinde dgrencilerin etkin muhakeme yapabilmesine olanak saglayan,
davranis sorunlarindan uzak disiplinli bir sinif ortamu olugturma

Ogrencilerin diisiincelerini rahatca ifade edebilecegi demokratik bir ortam saglama

Sahip oldugu kendi degerini, 6grencilerine ifade etmeme

Ogrencilerine yanit vermeleri igin baski kurmama

Ogrencilerinin cevaplarini etkin bir sekilde dinleme

Bir 6grencinizin verdigi yanita (sectigi degere) dikkat ¢ekmek istediginizde, bu yanita yonelik
smifin diisiincesini alma

Ogrencileri ahlaklastirma gabasina girmeme

Segilen degerin neden degerli oldugunu anlamalarina yonelik soru-cevap, tartisma yaptirma

Deger Telkini

Deger Agiklama
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Tablo 2.12. (Devam) Deger egitimi yaklasimlarinda ogretmenlerin dikkat etmeleri gereken
hususlar

Toplumsal konuyu segerken, 6grencilerinin gelisim seviyelerini gz dniinde bulundurma
Ogrencilerinin olabildigince duygulardan uzak, rasyonel diisiincelerini destekleme
Tartigma gruplarinin olusturulmas siirecinde sinif disiplininden kopmama

Ogrenciye bir degeri 6gretmekten cok, o davranisin neden bir deger oldugunu gosterme
Ogrencilerin verdikleri kararlarda mantiksal gerekceler sunmalari icin onlar1 gesitli
kaynaklara yonlendirme

Coziim yollarini1 grupga bulan 6grencilerin bireysel karara varmalarinda, ihtiya¢ duyduklar1 ek
stireyi verme

Stireyi verimli kullanma

Ogrencilerinin ilgisinin ya da dikkatinin azalmaya basladigim gordiigiinde, 6zet yaparak
baska bir konuya/akisa gegme

Ogrencilere sunulan ikilemin, onlarin biligsel ve ruhsal gelisimlerine uygunlugunu goz
oniinde bulundurma

Ogrencilere sunulan ikilemin, etik agidan zengin olmasina dikkat etme

Ikilem senaryolarmin 6grenciler tarafindan daha net anlasilabilmesi igin, gesitli gérsellerden
ya da canlandirma yonteminden yararlanma

Ogrencilerin yansitma yaparak kendisiyle, arkadaslariyla ve 6gretmeniyle diyalogunu
arttirarak empati ve diisiince gelisimini saglama

Ogrencilerin birbirlerinin bakis agilarini gérebilecekleri bir smif ortanm saglama
Ogrencilere dogrudan deger asilamama ve elestirmeme

Belli bir degeri ya da ¢6ziimiin dogru oldugunu ifade etmeme

Ogrencilerinin deger yargilarini olusturmalarinda, gerekgelerini acikca ifade etmeleri icin
onlar1 destekleme

Ogrencilerini daha yiiksek diizeyde ahlaki muhakeme yiiriitmeye tesvik etme

Grup tartismalarinda dgrencilerin birbirlerine fikirlerini dayatmamalari ya da bask1
olusturmamali hususunda, grup kurallarini 6nceden 6grencilerine hatirlatma

Ogrencinin yanitini almak icin baski olusturmama

Deger Analizi

Ahlaki Muhakeme

Tablo 2.12°de her bir deger egitimi yaklagimina yonelik 6gretmenlerin géz dniinde
bulundurmalar1 gerektigi diisiiniilen hususlar, yaklagimlarin kuramsal temelleri goz
oniinde bulundurularak arastirmacinin deneyimleri dogrultusunda hazirlanmistir. Bu
nedenle Tablo 2.12’nin kapsaminin; ¢esitli dersler, 6gretim kademesi, okul ve ¢evrenin

yapist gibi farkli baglamlarda genisletilebilecegi ya da daraltilabilecegi sdylenebilir.

2.4. Tlkokul Programlarinda Deger Egitimi ve Sosyal Bilgiler Dersi

Deger egitimi giiniimiizde farkli isim ve yontemlerle Avustralya, Latin Amerika,
Asya, Avrupa, ABD’de uygulanan, daha ¢ok duyussal alana doniik egitimi ifade
etmektedir (Meydan, 2014). Deger egitiminin gegmisi 1920’1i yillarda “karakter egitimi”
yayinlarina dayanmaktayken, 1970°1i yillarin ortalarindan sonra “deger egitimi”’ne
yonelik ¢aligmalarin yapildig1 goriilmektedir (Ulusoy ve Arslan, 2019). Bazi iilkelerde
degerler/karakter/ahlak egitimi adi altinda bagimsiz derslerde yer bulan deger egitimi,
bazi tilkelerde ise 6gretim programlarinin odagina alinarak ilk ve orta 6gretim derslerinin

icerigine yansitilmistir (Katilmis ve Kafadar, 2022). Bu dogrultuda iilkemizde egitim

63



stirecinde deger egitiminin yeri ve slire¢ igerisindeki gelismeleri de kisaca 6zetlemek
Oonemli goriilmektedir.

Tirkiye’de 2005-2006 egitim O6gretim yilindan itibaren program degisikligine
gidilerek, yapilandirmaci yaklagimin benimsendigi yeni &gretim programlari
uygulanmaya baslamistir. “Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler ¢ergcevesinde
gelistirilmesi ihtiyac1”, yapilan program degisikliginin ana nedenlerinden biri olarak
gosterilmistir (MEB, 2005). Ayrica 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda
(HBDOP) degerlerin, “Kisisel Nitelikler” baslig1 altinda verildigi, kazanimlarmn kisisel
niteliklere gore dagilimi yer almistir. 2005 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi ve SBDOP’de “Deger Ogretiminde Yeni Yaklagimlar” basligi altinda degerler,
programin temel unsurlarindan birisi olarak goriilmiis; deger aciklama, deger analizi ve
ahlaki muhakeme gibi deger egitimi yaklasimlar1 ve deger kavramina iliskin detayl
aciklamalara yer verilmistir.

2010 yilindan itibaren ise deger egitimine yonelik calismalarda Tiirkiye’de bir
ivmenin yasandig1 goriilmektedir (Meydan, 2014). 2010 yilinda 18. Milli Egitim Surasi
toplanmis, deger egitimine yonelik Onemli kararlar alinmistir. Bu Sura’da, deger
egitiminin okulun o©6nemli gorevlerinden biri oldugu, degerlerin yalnizca telkin
yaklagimiyla degil, ulusal ve evrensel degerlerin birlikte diisiiniilerek farkindalik
kazandiracak yaklasimlarla verilmesi, Ogretmenlere deger egitimi bilincinin
kazandirilmas: gerektigi vurgulanmistir (MEB, 2010b). MEB tarafindan 2010 yilinda
deger egitimine yonelik yapilan diger bir gelisme ise, yaymlanan “ilk Ders Genelgesi”
olmustur. Bu genelgede okul oncesi, ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda, rehber
ogretmen ve okul yoneticilerinin destek ve rehberliginde ders i¢i ve dis1 deger egitimine
yonelik etkinliklerin yiiriitilmeye baslanacagi duyurulmustur (MEB, 2010c). Bu
genelgede deger egitimine yonelik etkinlik Ornekleri verilmis; bu etkinliklerin
ogrencilerin ogrenim seviyeleri, hazirbulunusluk diizeyleri, ilgi ve yetenekleri goz
oniinde bulundurularak egitim paydaslar1 arasinda is birligi ile gergeklesmesi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2010c). Ilk Ders Genelgesi'nde deger egitimi su sekilde
tanimlanmaktadir (MEB, 2010c):

Toplumsal hayat1 olusturan, insanlari birbirine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru
saglayan, risk ve tehditlerden koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi degerlerimizin tiim
bireylere kazandirilmasinda en 6nemli etken egitimdir. Bu kazanimlarimizin 6grencilerimize

aktarilmasi da deger egitimini olusturmaktadir.
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2015 yilina gelindiginde ise 6gretim programinda tekrar degisiklige gidilmistir. Bu
programda degerlerin programin igerik boyutunun Ogelerinden biri oldugu, deger
ifadesinin tutumlar1 da yansittiginin kabul edildigi vurgulanmistir (MEB, 2015, s. 2).
2018 yilinda yenilenen 6gretim programlarinda ise, egitimin sadece akademik basarisi
yiikksek bireyler yetistirmeyi amaglamadigi; egitimin nihai amacinin temel degerlerini
benimsemis bireyler yetistirmek oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018b). 2018
programlarinda  “Ogretim  Programlarinin  Perspektifi” ana bashiginin  altinda
“Degerlerimiz” ise, ilk defa bir baslik olarak tiim derslerde yer almistir. Degerler, bu
programda da ayr1 bir iinite ya da 6ge olarak goriilmeyip, programin tiim 6gelerinde yer
bulmus ve 10 kok deger belirlenmistir (MEB, 2018b). “Adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” olarak belirlenen
kok degerlerin; 6grenme 6gretme siirecinde tek baslarina, iliskili oldugu alt degerlerle ya
da oteki kok degerlerle birlikte ele alinabilecegi vurgulanmistir (MEB, 2018b).
Dolayistyla 2017 yilinda diizenlemesi yapilarak uygulamaya konulan &gretim
programlarinda, deger ve deger egitiminin programin odak noktas1 haline geldigi
sOylenebilir (Can Yurt ve Dinger, 2022).

Ogretim programlarinda degerlerin kazandirilmaya calisildig1 6ne ¢ikan derslerden
biri de, Sosyal Bilgilerdir. Yildirnm ve Calisgkan (2022), 1924-2017 yillar1 arasindaki
SBDOP ve bu derse karsilik gelen derslerin dgretim programlarinda deger egitiminin yer

alma durumunu, Tablo 2.13’te su sekilde 6zetlemislerdir:

Tablo 2.13. 1924-2017 yillar: arasindaki programlarda deger egitimi (Yildirim ve Caligkan, 2022, s. 285-
286)

Programin yih Okul diizeyi Sosyal Bilgiler Sosyal Bilgiler Deger egitimi
dersine Kkarsiik
gelen dersler

1924 Ilkokul Yok Cografya, Ortiik
Tarih,

Musahabat-1
Ahlakiye ve
Malumat-1
Vataniye

1926 ilkokul Yok Yurt Bilgisi, Ortiik
Cografya,
Tarih
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Tablo 2.13. (Devam) 1924-2017 yillar: arasindaki programlarda deger egitimi (Yildirim ve Caliskan,
2022, s. 285-286)

1930 Ortaokul Yok Yurt Bilgisi, Ortiik
Cografya,
Tarih
1931-1932 Ortaokul Yok Yurt Bilgisi, Ortiik
Cografya,
Tarih
1936 Ilkokul Yok Yurt Bilgisi, Ortiik
Cografya,
Tarih
1938 Ortaokul Yok Yurt Bilgisi, Ortiik
Cografya,
Tarih
1948,1956, Ortaokul Yok Yurt Bilgisi, Ortiik
1961,1970 Cografya,
Tarih
1968,1971 Ilkokul Var Sosyal Bilgiler Ortiik
1989 Ilkokul Var Sosyal Bilgiler Ortiik
1985 Ortaokul Yok Milli Tarih, Ortiik
Milli Cografya,
Vatandaslik
Bilgileri
2005 Ilkokul Ortaokul ~ Var Sosyal Bilgiler Acik
2017 Ilkokul Ortaokul ~ Var Sosyal Bilgiler Acik

Tablo 2.13’te goriildiigli gibi, Sosyal Bilgiler dersi; 1968 programina kadar farkl
derslerin kapsaminda verilmeye ¢alisilmis ve deger egitimine 2005 yilindaki programa
kadar ortiik bir sekilde yer verilmistir. Dolayisiyla 2005 yilindan itibaren deger egitimine
SBDOP’de daha genis yer verildigi (Tahiroglu, 2019) ve yapilandirmaci yaklagimin
benimsenmesiyle deger egitiminin programda onemli bir noktaya geldigi soylenebilir
(Tay ve Unlii, s. 310). Ancak her ne kadar deger egitimi SBDOP’de 2005 yila kadar
ortiik olarak yer alsa da; Ciydem ve Kaymake1 (2021) gecmisten giiniimiize (1953-2020)
SBDOP’nin egilimlerini inceledikleri arastirmalarinda, deger egitiminin hem amaglar
hem de aciklamalar boliimiinde belirlenmis ortak bir egilim olarak ortaya ¢iktigim

belirlemislerdir. Ciinkii Sosyal Bilgiler dersi iyi insan yetistirmeye odaklandigindan,
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deger egitimi ile yakin iligki icersinde ve dogasi geregi toplumsal yasamla i¢ i¢e olan bir
derstir (Katilmis ve Kafadar, 2022).

Sosyal Bilgiler dersi Tiirkiye’de ilkokul kademesinde 4., ortaokul kademesinde ise
besinci, altinc1 ve yedinci sinif diizeyinde okutulmakta olup, demokratik agidan nitelikli
ve etkili bireyler yetistirmeyi amaclayan bir ¢alisma alan1 6zelligi tasimaktadir (Sever,
2020). Sosyal Bilgiler, 6grencilere toplumsal yasam, kiiresel diinya, demokratik toplum
gibi bir toplumda yasayan bireylere gerekli olabilecek giincel konular ile ilgili bilgi,
beceri, degerler kazandirarak 6grencilerin daha 1yi bir yasam slirmelerine katki saglayan
bir derstir (Deveci ve Giirdogan Bayir, 2011). 1992 yilinda Sosyal Bilgiler Ulusal
Konseyi [NCSS] tarafindan, Sosyal Bilgiler dersine yonelik giinlimiiz tanimlarinin ana
cergevesini olusturan tanimlama su sekilde yapilmistir (Savage ve Armstrong 1996’dan

akt. Oztiirk, 2015, s.4):

Sosyal Bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini gelistirmek amaciyla
kaynastiran bir ¢caligma alanidir. Okul programu i¢inde Sosyal Bilgiler; antropoloji, arkeoloji,
ckonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din bilimleri ve
sosyolojinin yani sira beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi
icerik {izerinde sistematik bir ¢alisma saglar. Sosyal Bilgilerin oncelikli amaci, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda geng insanlara bilgiye dayali ve mantikli kararlar

alabilme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktir.

NCSS (1994, s. 24) tarafindan Sosyal Bilgiler dersinin temel amaci; “Birbirlerine
bagimhi kiiresel bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumun
vatandaslar1 olarak; bilgiye dayanan ve mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek
i¢in genc insanlara yardime1 olmak” biciminde belirtilmistir. Oztiirk (2015, s. 8), 1970
yilinda NCSS tarafindan Sosyal Bilgilerde her iilkenin kosullarina uyarlanabilecek genel
bir ¢erceveye sahip oldugu i¢in evrensel amaglar olarak kabul edilebilecek dort genel
amacinin oldugunu aktarmistir. Bunlar; “(i) bilgi edinme , (i1) bilgiyi isleme, (iii) inang
ve degerleri yorumlama ve (iv) sosyal katilim”dir. Parker’a (2018, s. 4-5) gore ise, Sosyal
Bilgilerin 6grencilere; insan toplumlarinin bilgisi (sosyal anlayis) ve demokratik
vatandaslar olarak diisiinme ve hareket etme becerileri kazandirma olmak tizere iki genel
amact bulunmaktadir. Bu genel amaglara ise, ii¢ alt ama¢ yoluyla ulasilmaktadir. Bu
durum, aragtirmaci tarafindan Sekil 2.10°da su sekilde gorsellestirilerek agiklanmaya

calisilmistir:
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Bilgi -

Sosyal anlayis gelistirme)
. Sosyal Bilgiler

| ]

Beceri i Egitiminin Amagclar

Demokratik vatandashlk
yeterligi gelistirme

Tutum ve degerler |

Sekil 2.10. Sosyal Bilgiler egitiminin amaclari

Sekil 2.10°da goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler dersi; “bilgi, beceri, tutum ve degerler”
yoluyla 6grencilerde sosyal bir anlayisin olusmasina ve demokratik vatandaslik becerileri
kazanmalarina hizmet etmektedir. Parker (2018), 6zel hedefler (veya standartlarin), yine
bu {i¢ alt hedefin altinda listelendigini belirtmistir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinin
amaglariin; 6grencilerin  yalnizeca kendisinin degil, baskalarinin ihtiyaglarina,
sorunlara ve duygularina karst da duyarlilik kazanarak bu dogrultuda bilgi, beceri,
deger ve tutum kazandirmak oldugu sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler dersinin dogas1 geregi toplumsal yasamla i¢ ice olmasi, iyi insan
yetistirmek amaciyla verilmesi, programinin odaginda degerlerin ve deger egitiminin
olmas1 gibi unsurlar, deger egitimini bu dersin tamamlayict bir pargasi konumuna
getirmektedir (Katilmis ve Kafadar, 2022). Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilere
kazandiracagimiz c¢evreye uyum saglamada gerekli unsurlardan biri olarak goriilen
degerler, etkili vatandasin kisisel niteliklerini olusturmaktadir (Ulusoy ve Tay, 2021, s.
60). Sosyal Bilgiler dersinin etkili vatandas yetistirme amaci tasimasi, demokratik biling
olusturma adina deger egitimine yogunlagmasini saglamis ve bdylece deger egitimi
SBDOP’deki yerini almistir (Aktepe ve Giindiiz, 2021b, s. 215).

Sosyal Bilgiler, demokrasiyi ayakta tutan ve gelistiren bir ilkokul dersi olarak (Kim
ve Kusahara, 2021), Tiirkiye’deki dordiincii siniflarda haftada ii¢ ders saatiyle yerini
almaktadir. Dérdiincii sinif SBDOP’de (MEB, 2018) yedi 6grenme alan1 bulunmakta, her
bir 6grenme alanindaki kazanimlar iglenirken c¢esitli degerlerin iliskilendirilerek
kazandirilmas: amaglanmaktadir. Dérdiincii stmif SBDOP 6grenme alanlari, kazanim

sayilar1 ve kazandirilmas1 amaglanan iliskili degerler Tablo 2.14’te gosterilmektedir:
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Tablo 2.14. 4.simf SBDOP de 6grenme alanlari, kazanim sayilar ve iliskili degerler

Ogrenme Alanlan Kazamim Sayilan iligkili Degerler

Birey ve Toplum 5 Sayg1, Sorumluluk

Kiiltiir ve Miras 4 Aile birligine énem verme,
duyarlilik, vatanseverlik

Insanlar, Yerler ve Cevreler
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Etkin Vatandaslik

Kiiresel Baglantilar

Duyarlilik

Bilimsellik, duyarlilik
Sorumluluk, tasarruf
Sorumluluk, bagimsizlik
Duyarlilik, sayg1

EENE YL Y, e

Tablo 2.14’te goriildiigii gibi dordiincii simif SBDOP’de kazamimlarla gesitli
degerlerin kazandirilmaya calisildign goriilmektedir. Ulkemizde iyi, iiretken, etkin,
sorumlu, birbirine saygili ve vatansever bireyler yetistirmenin yolunun iyi bir Sosyal
Bilgiler egitiminden gectigi (Safran, 2015) géz Onilinde bulundurularak; bazi tutum ve
degerleri gelistirmek adina bu derste odaklanilabilecek konular sdyle siralanabilir
(Oztiirk, 2015, s. 10):

e Baska insanlara, grup ve kiiltiirlere, etnik, irki ve diger farkliliklara karsi olumlu tutum
sahibi olma/gelistirme.

e Adalet, esitlik, otorite, katilim, gergeklik, vatanseverlik, gibi birlestirici degerlere,
ozgiirlik, farklilik, mahremiyet, miilkiyet ve insan haklari gibi bireysel ve kamusal
degerlere bagli olma.

e Anayasal giivenceleri, demokratik degerler ve davranislari, farkli gruplarin kiiltiiriimiize
olan katkilarimni, toplumumuz ve diger toplumlarda bulunan sosyal, ekonomik ve siyasal
kurumlarin gorevlerini takdir etme.

e Uzlagsmazliklart analiz ederken ve adalet, esitlik ve demokratik degerlerde yargiya
varirken deger verme siirecini kullanma.

e insan iliskilerinde sorumluluk, is birligi, baskalar1 icin endiselenme, acik fikirlilik ve

yaraticiligin énemini bilme.

“Sosyal bilgiler dersi, sosyal bilimlerin pedagojik ilkeler ¢er¢evesinde 6zel bir kitle
olan 6grenciler i¢in basitlestirilmis bi¢cimidir (Kabapinar, 2019, s. 3)”. Ciinkii ilkogretim
donemindeki ¢ocuklarin tarih, cografya, psikoloji vb. sosyal bilim disiplinlerine ait
bilgileri birbirinden ayr1 dersler biciminde kazanmalar1 olduk¢a zordur (Safran, 2015).
Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersinde yer alan soyut igeriklerin “6grenciye gorelilik
ilkesi” kapsaminda somutlastirmaya dayal1 bir aktarimla yapilmasi (Sever, 2020), bu
siregte Onemle g6z Onilinde bulundurulmast gereken hususlardan biri olarak

goriilmektedir.

69



2.5. lgili Aragtirmalar
DAM ve deger egitimine yonelik iki ayr1 baglik halinde pek ¢ok ¢alisma yapildigi
goriilmektedir. Bu nedenle bu béliimde, yurt i¢i ve yurt disinda DAM ve deger egitimine

yonelik arastirmalara iki ayr1 baslik halinde yer verilmistir.

2.5.1. DAM ile ilgili yapilmis arastirmalar

DAM’a iliskin yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazindaki arastirmalara -¢ogunlukla sinif
Ogretmeni/adaylarina yonelik yapilan ¢alismalardan secgilen- asagida iki baglik halinde
yer verilmistir. Ilgili arastirmalarin sunumunda, giincel tarihten ge¢mise dogru bir

siralama izlenmistir.

2.5.1.1. DAM ile ilgili yurt icinde yapilan arastirmalar
Ayra (2021) calismasinda Hayat Bilgisi dersi, Evimizde Hayat {initesinde ders

imecesi yaklagiminin sinif ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerinin gelisimine ve
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaclamistir. Karma arastirma
yaklasiminin benimsendigi aragtirma sonuglarina gore; ders imecesi uygulamasinin sinif
Ogretmenlerinin pedagojik alan bilgilerine olumlu yonde katki sagladig tespit edilmistir.
Arastirma silirecinde 6gretmenlerin, 6zellikle 6gretimsel stratejiler ve 6grenci anlayislari
baglaminda daha cok gelisim sagladiklar1 belirlenmistir. Caligmadan elde edilen diger bir
sonug da, ders imecesi uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarin1 anlamli diizeyde
arttirdigr bulgusu olmustur. Sosyo-ekonomik ve akademik basar1 diizeyi diisiik olan
okullarda ders imecesi uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda
daha etkili oldugu belirlenmistir.

Giilhan (2021), arastirmasinda Tiirkiye’de yapilmis olan ders arastirmasi modeline
yonelik ¢alismalar sistematik olarak incelemistir. Aragtirma kapsaminda 68 calisma
incelenmis, inceleme sonucunda DAM’a yonelik Tirkiye’de yapilan ¢alismalarin
cogunlukla nitel, hizmet i¢i egitim olarak ogretmenlere yonelik oldugu, 1-10 kisilik
calisma grubuna sahip ve matematik alani agirlikli oldugu bulgusuna ulagilmistir.
Arastirmalarin igeriklerinin ¢ogunlukla 6gretmenlerin alana yonelik bilgi ve becerilerinin
gelisimine etkisinin incelenmesine doniik oldugu; modelin 6gretmenlerin mesleki
gelisimini desteklemede, is birlikli 6grenme becerilerini gelistirmede ve dersi planlama

konusunda olumlu etkilere sahip oldugu bulgusuna varilmistir. Arastirmact hem farkl
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bakis acgilar1 katmasi hem de ders arastirmasinin matematige 0zgii bir model olarak
diisiiniilmesini engellemesi adina; Gorsel Sanatlar ve Sosyal Bilgiler gibi alanlarda da
DAM uygulamalarinin yapilmasi 6nerisinde bulunmustur.

Sengiir (2021)’in ders imecesi modelinin Fen Bilimleri dersi baglaminda sinif
Ogretmeni adaylarinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerine (TPAB) yansimalarin
inceledigi arastirmada; alan bilgisi kapsaminda, ilkokul ti¢lincii ve dordiincii siniflarin
Fen Bilimleri dersine yonelik yillik planda bes haftalik ¢alismaya denk gelen konular ele
alinmistir. Durum calismasi deseninin benimsendigi arastirma sonucunda, 6gretmen
adaylarmin TPAB’mn tiim alt bilesenlerinde pozitif yonde ilerleme kaydettiklerini
belirlenmistir. Arastirmaci, dgretmen adaylarinin “Ogretmenlik Uygulamas: I’ dersinin
tiim tilkede ders imecesi ile yiiriitiilmesi konusunun giindeme gelebilecegi onerisinde
bulunmustur.

Tiirk (2020), sif dgretmeni adaylarinin 6grencilerinin matematiksel diisiinme,
kavram yanilgisi ve kavramsal 6grenme ile ilgili farkindalik becerilerinin DAM ile nasil
gelistigi ve bu siirecin mesleki gelisimlerinde nasil bir degisime sebep oldugunu
incelemistir. Eylem arastirmasinin benimsendigi bu ¢alismada gbzlem, video kayaitlari,
yansima raporlarit ve alan notlart veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin farkindalik becerileri diizeylerinde gelisim oldugu
tespit edilmistir.

Aykan (2019),2017-2018 egitim 6gretim yilinda sinif 6gretmeni adaylar1 agisindan
DAM’in mesleki gelisim kapsaminda incelenmesini amaglamistir. Arastirmada, tekli
durum deseni benimsenmis ve sekiz 0gretmen adayi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri
toplama araglar1 olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 ve 6gretmen adaylarinin
giinliikleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda DAM’in 6gretmen adaylarmin dersi
planlama, 6gretim yontem teknik ve dersi degerlendirme temelindeki bilgi ve becerilerini
gelistirdigi; model kapsamindaki is birliginin ise mesleki ve kisilik anlaminda olumlu
Olclide katkilar yaptig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylari, DAM’1n
daha iyi uygulanabilmesi i¢in farkli deneyime sahip Ogretmenlerin ya da Ogretmen
adaylar1 ve 6gretmenlerin bir araya gelerek calismalar yapilabileceklerini belirtmislerdir.
Yine bu siirece uzmanlarin da dahil olmasi gerektigini belirten 6gretmen adaylari, zaman
ve mekan ile ilgili yasadiklari sikintilarin da asildiginda modelin veriminin artabilecegini

vurgulamiglardir.
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Ozdemir (2019) arastirmasinda, okudugunu anlama becerileriyle ilgili sorunlar
yasayan Ogrencilerin Ogrenimine ve sinif Ogretmenlerinin bu konudaki mesleki
gelisimlerine katkida bulunmak amaciyla DAM’1 kullanmis ve etkisini incelemistir.
Aragtirma, nitel desende temellendirilmis durum g¢alismasi yontemi ile ger¢eklesmistir.
Katilimeilar iki ilkokul &gretmenidir. Veriler, gozlemlerden, alinan saha notlarindan,
dersin 6gretimine iliskin 6gretmenlerin yansitici glinliiklerinden ve 6gretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilmistir. Arastirma sonucunda, DAM’1in 6gretmenlerin mesleki
gelisimine ve Ogrencilerin  6grenmesine onemli katkilar sagladigi  bulunmustur.
Arastirmada, uygulamali arastirma dersi kapsaminda gercgeklestirilen 6grenci merkezli
etkinlikler (anlatim, resimleme ve drama) sayesinde, 6zellikle okudugunu anlama ve
kendini ifade etmede giicliik ceken Ogrencilerin daha iyi cevaplar vermeye ve
okuduklarii daha iyi bigimde ifade etmeye basladiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler ise
farkli yontemleri ise kosma konusunda karsilastiklart problemlerin ¢6ziimiinde,
birbirleriyle is birligi yapmalarinda, bir probleme iliskin fikir aligverisinde
bulunmalarinda ve mesleklerine iliskin farkli yontem teknik ve uygulamalar1 tanima
hususunda DAM’1n mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmislerdir.

Kandemir (2018) aragtirmasinda; sinif 6gretmenlerinin 6gretim becerileri yonelim
diizeyleri ve bu becerilerini gelistirmeye yonelik ‘Ders Imecesinin’ etkililigini
incelemistir. Arastirmada, veri toplama araclar1 olarak; yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, Ogretim becerileri Olgedi, arastirmaci gilinliigli, ogretmen gozlem formu,
Ogretmenlerin yansitict raporlari, toplanti kayitlar1 ve goriigme formlart kullanilmistir.
Eylem arastirmasini i¢eren karma arastirma modeline gore desenlenen bu arastirmanin
sonuglaria gore; 6gretmenlerin 6gretim becerileri yonelimlerinin iy1 oldugu; ancak bu
becerileri siniflarinda uygulayamadiklar1 belirlenmistir. Ders imecesi ile 6grenme
kendi degerlendirmelerini yaptiklar, fikir aligverisinde bulunarak yaratici yonlerinin
ortaya c¢iktigi, derslerin farkli 6gretim yontemleri ile daha verimli hale geldigi ve
Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulundugu belirlenmistir.

Gozel (2016), ders imecesi galigmalartyla sinif 6gretmenlerinin problem ¢dzmeye
arastirmaci, arastirmasinda nitel ve nicel yontemleri kullanmistir. Arastirmanin nicel
boyutunu, ders imecesi ¢aligmalarina katilan ii¢ii deney grubu, ii¢li kontrol grubu olan

dordiincii siif 6gretmenleri olusturmustur. Arastirmanin nitel boyutunda ise “durum
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calismas1” benimsenmistir. Deney grubundaki 6gretmenlerle alt1 hafta problem ¢6zmeye
dayali matematik dersleri kapsaminda ders imecesi calismalar1 gerceklestirilirken;
kontrol grubu 6gretmenlerine hi¢cbir miidahalede bulunmadan problem ¢6zmeye dayali
matematik dersleri gézlenmistir. Arastirma sonucunda, ders imecesi ¢alismalarinin sinif
olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmistir.

Akbaba Dag (2014) arastirmasinda simif 6gretmeni adaylarimin kesir 6gretim
bilgilerinin gelistirilmesine yonelik bir mikrodgretim ders imecesi (MDI) uygulamasi
tasarlamustir. Eylem arastirmasi biciminde yiiriitiilen bu arastirmada, MDI siirecince sinif
icindeki uygulamalardan ve siiregten elde edilen veriler, MDI ve kesir 6gretim bilgisi
baglaminda raporlastirilmistir. Arastirma sonucunda; MDI uygulamasinin, birbiriyle
iletisim kurabilen 6gretmen adaylar1 ile dogru zamanda, iyi planlanmis bir siireg
icerisinde ger¢eklesmesi durumunda, alan ve 6gretim bilgilerini gelistirme konusunda
Ogretmen yetistirmede bir arag olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

Erbilgin (2013), arastirmasinda smif Ogretmeni adaylarinin ders arastirmasi
modeline yonelik goriislerini incelemistir. Veriler, on iki likert tipi ve iki agik uglu
sorudan olusan “ders aragtirmasini degerlendirme formu” araciligiyla toplanmistir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylar1 6gretmenlik meslegindeki gelisimleri adina
DAM’1 yararli bulduklarini belirtmislerdir.

Baki (2012), ders imecesi uygulamalarimin 6gretmen adaylarinda matematigi
ogretme bilgilerine katkisini incelemistir. Altist deney, altis1 kontrol grubu olmak iizere
bilesenlerine (6grenciyi tanima, dersin organizasyonu ve sunumu) odaklanilmistir.
Arastirmanin verilerini; alan notlari, miilakatlar, gdzlemler ve adaylarin hazirladiklari
ders planlar1 olusturmustur. Arastirma sonucunda; ders imecesinin 6gretmen adaylarinin
ogrencileri zihinsel olarak etkin tutma, 6n bilgilerini géz onilinde bulundurma, dersi
planlama, etkinliklerin sayisini tespit etme, siralama ve 6gretimsel aciklamalari yapma
zamani konularinda katkilar yaptig1 belirlenmistir.

Yurt i¢inde ilkokul kademesinde DAM’1 ele alan arastirmalar incelendiginde, DAM
ile Sosyal Bilgiler dersini iligkilendiren bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ¢alismalarin
cogunun, sinif 6gretmeni adaylarina ve Matematik dersine yonelik oldugu goriilmektedir.
Bunun yani sira ¢aligmalarda agirlikli olarak, DAM’1n sinif 6gretmenlerinin/adaylarinin

mesleki gelisimine etkisinin ortaya konulmas1 amaglanmaktadir.
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2.5.1.2. DAM ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalar

Yusella vd. (2023) arastirmalarinda ilkokul iiglincii simif 6grencilerinin yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik bir girisim olarak DAM’in etkisini belirlemeye
calismislardir. Arastirmada nitel bir yaklagim benimsenmis 2023 yili1 Subat-Mart aylari
igerisinde yiiriittiikleri ¢alisma sonucunda; DAM’1n 6grencilerde yazma becerileri, yazi
yazma kapasiteleri, noktalama isaretlerinin dogru kullanimi ve basit kaliptaki ciimleleri
olusturmalarma farkli oOlgiilerde katki sagladigi belirlenmistir. Bununla birlikte
Ogrencilerin standart kelime dagarcigi kullanimlarinda diislis goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda bu modelin isleyis siireci ile dgrencilerin yazma becerilerine ait 6grenme
potansiyellerinin olumlu etkilendigi kanisina varilmistir.

Kim ve Kusahara (2021), Sosyal Bilgilerdeki ders arastirmasi uygulamalarinin
demokratik ozelliklerinin ne oldugunu ve bu kiiltiiriin yeniden nasil dretildigini
incelemislerdir. Bu amagla 2015- 2018 yillar1 arasinda arastirmacilardan birinin
gbzlemci, digerinin ise uzman (“knowledgeable other”) kisi oldugu yirmi sosyal bilgiler
aragtirma dersi arasindan iki vaka segilmistir. Sosyal Bilgilerde ders arastirmasinin
cesitliligini ve daha da dnemlisi kiiltlirinlin nasil yeniden iiretildigini ve uygulandigini
gosteren bu vakalar, “teori ve uygulama” olmak iizere iki a¢idan coklu durum
arastirmasiyla incelenmistir. Vakalardan biri, goniillii sosyal bilgiler 6gretmenleriyle
aragtirma derslerinin gergeklestigi bir ortaokulu; digeri ise sosyal bilgiler derslerinde
DAM programi olusturmus ve ilkokulu ele almistir. Ortaokulda goniillii yaklasik otuz
Ogretmene Sosyal Bilgilerde arastirma derslerinin ni¢in ve nasil olusturulacagi
tamitilmistir. {lkokul kademesindeki okulda ¢alisan yaklasik yirmi dgretmene ise ders
arastirmas1 uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Bahsedilen iki vaka, ii¢ acidan
karsilastirilmistir; (a) DAM’1n yapisi, (b) 6gretmenlerin katilimi ve (c) konuk (uzman)
ogretmenin rolii. Arastirmacilar ilk aginin, sosyal bilgilerde DAM’1 anlamada; diger iki
acisinin ise sosyal bilgilerde DAM’1 demokratik profesyonel gelisimle iliskilendirmede
onemli gordiiklerini vurgulamislardir. Arastirmanin sonuglart;

(a) Yapi: 1ki vakadaki arastirma derslerinin yapilari; katilimcilar ve misafir
Ogretmenin bir arastirma dersini gézlemlemesi, ders hakkinda tartigmalar1 ve
konuk (uzman) Ogretmen bir c¢aligtay yliriitmesi bigiminde ilerleyerek
benzerlik gosterdi. Dersi gozlemledikten sonra, katilimeilar uzman kisinin
egitimsel goriislerine dayali olarak aragtirma dersi lizerinde derinlemesine

diisiindiiler. Daha sonra ders hakkinda konustular ve onu daha iyi hale
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getirmenin yollarin1 bulmaya caligtilar. Ders arastirmasinin sonunda konuk
ogretmen, 6gretmenlerin kendi ders planlarini tasarlarken bagvurabilecekleri
baz1 bakis acilar1 dnerdi. Iki okul arasindaki yapr farkliligi ise, yapilan
calistayin amacinin okullar arasinda farklilik gostermesi olmustur.

(b) Ogretmenlerin katilimi: Vakasi incelenen birinci okuldaki &gretmenler;
DAM’1 tanimadigindan modelin ni¢in ve nasil yiiriitiildiigliniin katilimcilarca
anlasilmas1 i¢cin daha ¢ok soru-cevap bi¢iminde ger¢eklesmistir.
Katilimcilarin ¢ogu birbirleriyle ilk kez karsilastiklar1 ve dersleri hakkinda
konugmaya aligik olmadiklar i¢in, tartismada ¢ok etkin olamamislardir. Hatta
birbirleriyle iletisim kurmalar istendiginde birkac saniye sessizlik olmustur.
Ikinci vakada ise dgretmenler, diger okulun aksine oturum bittikten sonra bile
tartismalara etkin olarak katilmislardir. Bu ilkokulda yil boyunca ders
arastirmasi uygulamalart mesleki gelisim modeli olarak uygulandigindan
Ogretmenler bu tartigsmalari nasil yiiriiteceklerini biliyorlardi. Ayrica bu
Ogretmenler, sosyal bilgiler dersindeki ders arastirmasi uygulamalarini;
ogretim etkinliklerini gelistirmek ve egitimsel goriislerini yansitmak i¢in bir
ogrenme firsat1 olarak gordiiler. Ayrica tartigma igeriklerinin ilk vakaya gore
ogretmenlerin smiflarindaki dersi, 6gretimi ve Ogrenmeyi gelistirmeye
yonelik odaklandiklar1 belirlenmistir.

(c) Konuk (Uzman) Ogretmenin Rolii: Her iki durumda da, konuk 6gretmen
(Kusahara) sosyal bilgiler dersinde ders arastirmasi uygulamalarina yeni bakis
acilar1 getirmede rol oynamistir. Konuk ogretmen ilk vakada “Ogretim
gorevlisi”, ikinci vakada ise “danisan” rollinii géstermistir.

Arastirmada ilk vakanin ikinci vaka incelemesine gore daha az demokratik tutum
icerdigi de belirlenmistir. Cilinkii ilk sosyal bilgiler dersindeki ders arastirmasi
uygulamalarinda konuk 6gretmen liderligi iistlenmis ve katilimcilar arastirma dersini
tartismak yerine arastirma dersi hakkinda sorular sormuslardir. Arastirmacilar bu duruma
ragmen ilk vakada ogretmenlerin modeli tanima siirecinde kazandiklarimin hafife
alinamayacagi vurgulamislardir.

Allan vd. (2020), 6gretmenlerin pedagojik bilgilerini gelistirmek ve 6grencilerin
katiliminm1 destekleyen 6gretim uygulamalarini sekillendirmek i¢in giiglii bir ara¢ olarak
DAM’m kullanimini arastirmislardir. Arastirmacilar, Ingiltere’deki 181 ilkokulda 2015-
2017 yillar1 arasinda pilot uygulamasi yapilan DAM’1n, gozlemcilerin say1s1 gibi birgok
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yonden geleneksel Japon modelinden farkli, ingiliz baglamma uyarlanmis bir model
olarak uygulandigini belirtmislerdir. DAM’1in uygulandig1 farkli okullardan se¢ilmis
yirmi alt1 6gretmenin katilimei oldugu bu arastirmada 6gretmenlerle 30-40 dakika siiren
yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerde 6gretmenlerin DAM’a
yonelik algilar1, pedagojik bilgileri ve Ogretim uygulamalarini nasil sekillendirdigi
anlasilmaya calisilmistir. Bu aragtirmanin temel verisi yar1 yapilandirilmis goriismeler
olmakla birlikte, destekleyici veri olarak DAM uygulama siirecinde arastirma dersleri ve
ders sonras1 yansitmalara iligskin baz1 gozlemler de gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore; DAM’1 kullanan 6gretmenlerin meslektaslari ile iliskilerinin
gelistigi, Ogretme ve Ogrenme becerilerini arttirdiklari, pedagojik bilgilerini
gelistirdikleri, ozellikle siif iginde Ogrencilerinin derse katilimini arttirdiklarini
diisiindiikleri goriilmiistiir.

Vermunt vd. (2019), arastirmalarinda DAM’1in 6gretmenlerin §grenme niteligi
tizerindeki etkisine iligkin okul yili boyunca 214 Ogretmenden veri toplamistir.
Arastirmada, farkli deneyim yilina sahip, DAM deneyimi olan-olmayan okullar
arasindaki matematik 6gretmenlerinin 6grenmeleri tizerindeki etkileri incelenmistir. Veri
toplama araci olarak gelistirdikleri envanter; “Ogretmen Ogrenmesi ve DAM Algilar1”
olmak iizere iki boliimden olugmaktadir. SPSS paket programu ile verilerin ¢oziimlendigi
arastirmanin bulgulari, DAM’1n; 6gretmenlerin anlam ve uygulama odakli 6grenmeleri
tizerinde pozitif, 6grenme problemleri iizerinde ise negatif etkileri oldugunu gostermistir.
Diger bir deyisle DAM’1 uygulayan dgretmenlerin 6grenmeleri lizerinde olumlu etkiler
gorilmistlir. Ayrica daha az deneyimli 6gretmenler, DAM siirecinde anlam odakli
o0grenmede en yiiksek kazanimi gostermistir. Yazarlar, DAM’in 6gretmenlerin
ogrenimine 1iliskin mesleki gelisimlerini etkiledigini ve katkida bulundugunu tespit
ettiklerini belirtmislerdir.

Willems ve Bossche (2019), aragtirmalarinda DAM’1n 6gretmenlerin profesyonel
ogrenmeleri lizerindeki etkilerine yonelik kanitlar toplamiglardir. 2010-2018 yillar
arasinda yayinlanan makaleler kontrol listesine gore sistematik bir bigimde incelenmis,
kartopu 6rnekleme yoluyla yiiksek etkililik gdsteren bes aragtirma segilerek incelenmistir.
Arastirma sonucunda, DAM’in; giicli bir mesleki gelisim yaklasimi oldugu,
Ogretmenlerin bilgi, beceri, davranis ve inanclar1 iizerinde Onemli bir degisim ve

gelismeye neden oldugu rapor edilmistir.
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Godfrey vd. (2019) arastirmalarinda, ilk ve ortaokullardaki ders arastirmasi
programiin  gelisimsel degerlendirmesine yonelik bir metodoloji  sunmay1
amaclamiglardir. Arastirmada ortaya konan bu degerlendirme modelinin yaklasimini, {i¢
prensip olusturmaktadir: (i) kullanic1 odakli degerlendirme, (ii) etki Ol¢limii ve veri
toplama i¢in ¢cok seviyeli mantiksal bir model, (iii) kanitlamaktan ¢ok iyilestirmeye dayali
bir degerlendirme modeli. Bu degerlendirme araglari, DAM’1 destekleyen bir programda
kullanilmasi i¢in Londra’daki 33 okula ve 133 6gretmene uygulanmistir. Degerlendirme
metodolojisi; okul liderligi, Ogretmen ve Ogrenci seviyelerine yonelik sonuglar
icermektedir. Londra’da DAM’a yonelik projelere katilan okullar ve d6gretmenlerle
yapilan goriismeler (anket) sonucunda; 6gretmenlerin etkili olduklar1 bu mesleki gelisim
etkinlikinden keyif aldiklari, bu siirece katilmaktan hosnut olduklari, okul yoneticilerinin
ise siireci etkin bir sekilde organize etmede zorluk yasadiklari belirlenmistir. Ayrica
aragtirmada bazi 6gretmen gruplari, bir 6grenme giinliigiiniin kullanilmas1 gercekten
yararlt bir ek oOzellik oldugunu; tartismalar araciligiyla resimlerin, eserlerin ve
yansimalarin paylasilmasinin ise profesyonel 6grenmelerine biiyiik katkilar sagladigini
belirtmislerdir. Arastirmacilar, DAM’a yonelik gelistirdikleri degerlendirme modelinin
alanyazina umut verici bir katki sagladigini da vurgulamislardir.

Aker (2018), smif 6gretmeni adaylarinin Ogrencilerin dgrenmelerine yonelik
diisiincelerinde  DAM’in etkisini arastirmistir. Arastirmasinda, DAM’in planlama,
Ogretim ve yansitma siirecleri boyunca 6gretmen adaylariin 6grencilerin 6grenmelerine
yonelik anlayis gelistirmelerine odaklanmis ve bu dogrultuda vaka incelemesi yapmuistir.
Ogretmen adaylar1 bu siirecte ogrenciler icin ortaklasa hedefler gelistirmis, dersi
planlamis, bir 6gretmen dersi anlatirken digerleri gézlemlemis ve son olarak bu siireci
grup olarak yansitarak derslerini 6grencilerin 6grenmesi hakkindaki diisiincelerine gore
tekrar diizenlemislerdir. Veri toplama araglar1 olarak; DAM 0Oncesi ve sonrasi goriismeler,
katilime1 alan notlari, arastirma ders planlari, bilgilendirme goriismeleri, aday
ogretmenler tarafindan olusturulan alan notlar1 kullanilmistir. Her veri kaynagi ayr1 ayn
analiz edilmis, ardindan o&gretmen adaylarinin DAM kapsaminda 6grencilerin
o0grenmesine yonelik ne diisiindiiklerine iligkin vaka genelinde karsilastirma yapilmastir.
Arastirma sonucunda; oOgretmen adaylarmin Ogrencilerin  6grenmesine yonelik
diisiincelerini gelistirdikleri, daha iyi gozlem yapip kanitlar aradiklari, birtakim olarak

caligma firsat1 bulduklar1 ve DAM’1 olumlu bir deneyim olarak gordiikleri belirlenmistir.
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Dwina ve Sriningsih (2017), ilkokullarda DAM temelli yiiriittiikleri ¢aligmalarinda,
renk ¢ipleri kullanarak matematik Ogretiminin gelistirilmesini amaclamislardir.
Aragtirmada, somut islemler donemindeki besinci smif 6grencilerinin renk ¢iplerini
kullanarak tamsayilar iizerinde toplama ve ¢ikarma islemlerini daha i1yi anlayabilecekleri
disiiniilmistlir. Arastirmanin ilk adiminda, matematik &gretimindeki yasanilan
problemlere iligkin bilgi almak adina, ii¢ 6gretmene anket dagitilmistir. Bu asamada,
Ogretmenlerin hala tamsayilarda toplama ve c¢ikarma islemlerinin gergek siirecini
gostermede zorluklar yasadiklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin ikinci adiminda renk
ciplerini hazirlanmis ve kullanimiyla ilgili bir prototip bir kitap¢ik olusturulmustur. Bu
asamada kitapcik, 6gretmen ve uzman araciligiyla diizenlenmistir. ilk prototipin
degerlendirmesi uzman tarafindan, ikinci prototip kitap¢igin degerlendirilmesi ise
birincinin revizyonundan sonra kii¢iik bir gruba (6 ilkokul 6grencisine) uygulanarak
degerlendirilmistir. Ogretmen ve 6grenciler tarafindan kitapgik yararli bulunana kadar bu
siire¢ mikro dongii bigiminde devam etmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin bu
prototip kitap¢iga ilgi gosterdikleri ve mutlu goriindiikleri, 6gretmenlerin ise kullanigh ve
yararli bulduklar1 goriilmiistiir. Arastirmact DAM’in  Matematik Ogretiminde
kullanilabilecek bir strateji oldugunu belirtmistir.

Henning vd. (2017), ¢alismalarinda bireysel olarak 6gretmenlerin uygulamalarinda
nasil onemli degisiklikler gecirdiklerini aragtirmislardir. Bu amagla ABD’deki on yedi
ilkokul ve ortaokul Ogretmeniyle Ogretmenlik kariyerlerinde yasadiklarin Onemli
degisikliklere doniik goriisme gerceklestirmisler ve Ogretmenlerin uygulamalar
arasindaki 6nemli farkliliklar incelemislerdir. Bu dogrultuda degisimin kaynagi, etkisi
ve siirecine bakilmistir. Arastirma sonuglari; hem kaynak hem de degisimin etkisine gore
dort tiir degisikligin goézlemlendigini gostermistir: Okul Girisimlerine Yanit, Mesleki
Gelisim Girigimleri, Ogrenci Merkezli Degisiklikler ve Kendi Tasarladigimiz
Degisiklikler. Degisimin kaynagi, kendisinin- bagkalarmin baslattigi olmak {izere iki
kategoride; degisimin etkisi ise yeni bir uygulama, yeni bir yol ya da inan¢lardaki degisim
tizerinden 6gretmenler tarafindan tanimlanmistir.

Howell ve Saye (2016), ders arastirmasinin dordiinci simif sosyal bilgiler
Ogretmenleri arasinda ortak bir mesleki ogretim bilgisi kiiltlirliniin ortaya ¢ikmasina
katkida bulunup bulunamayacagini incelemistir. Calismada, alt1 katilimc1 6gretmenin
mesleki dgretim bilgisini gelistirmeyi amaglayan ii¢ yillik bir DAM projesinden elde

edilen bulgular rapor edilmistir. Her bir 6gretmenden elde edilen nitel verilerin analizinde
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tipolojik ve icerik analizinin yani sira timevarimsal yaklasimda benimsenmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda; 6zellikle dgretmenlerin meslektaslariyla is birligi yapma
firsatin1 benimsedikleri, ortak bir mesleki 6gretim bilgisi kiiltiiriinii gelistirmek i¢in
DAM’in kullanilabilecegini gdsteren kanitlara ulagilmistir. Ancak ogretmenlerin
uygulamadaki sorunlar1 teshis etmek ve ¢6zmek icin teoriyi kullanma becerilerinin asgari
diizeyde oldugu gozlenmistir.

Groves vd. (2016), Avustralya’ daki ti¢ ilkokulda, yapilandirilmis problem ¢ozme
yaklasimmin Matematik derslerinde uygulanmasi ve DAM modelinin 6gretmen
gelisimdeki etkililigini arastirmiglardir. Kiigiik 6l¢ekli bir aragtirma projesi olan bu
aragtirmalart sonucunda Ogretmenler; ¢ok sayida goézlemcinin varligi, arastirma dersi
sirast ve sonrasinda tartigsmalar, ayrintili bir sekilde dersi planlama firsati bulmalar1 ve dig
uzmanlar tarafindan saglanan Ongoriilerin bu projenin basariya ulasmasindaki kritik
faktorler oldugunu belirtmiglerdir. Uygulamanin sinirliliklarinin ise; 6gretim kiiltiiriiniin
tim sif yerine, kiigiikk gruplari vurgulamasi ve miifredata uygun problem ¢ozme
gorevlerini bulmada zorluklar yasamalar1 oldugunu belirtmislerdir.

Xu ve Pedder (2015), DAM’a yonelik belirledikleri olciitlere gore otuz dordii
Kuzey Amerika'dan, yirmi {i¢li Asya'dan, sekizi Avrupa'dan ve ikisi Giiney Afrika'dan
olmak {izere toplam altmis yedi arastirmayi incelemislerdir. Incelenen arastirmalarin
cogunun (67'den 49'u), yerel baglamda DAM’1n yararlarini ve kullanigliligini belirlemeyi
amagladiklar1 tespit edilmistir. Incelenen arastirmalarin yine ¢ogunda DAM’in;
ogretmenlerin is birligi ve profesyonel gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi, mesleki
cok odaklanmalarini sagladig1 ve simiftaki 6grenme ve 6gretimin kalitesini arttirdig
belirlenmistir.

Nesusin vd., (2014), DAM araciligiyla altinci simif Sosyal Bilgiler dersinde
yenilik¢i yaklasim temelli arastirma dersi planlart gelistirdikleri deneysel bir calisma
yiiriitmiislerdir. Caismada ders planlar1 olusturmak, 6grencilerin diistinme becerilerini
gelistirmek ve yenilik¢i yaklasima dontik goriislerini almak amaglanmistir. Arastirmanin
verilerini; on bir ders plani, bir gézlem formu, diisiinme becerilerine vurgu yapan bir
basar1 testi ve 6grenci anketi olusturmustur. Tek denekli yliriitiilen arastirma sonucunda;
ders planlar1 olusturulmus, 6grencilerin %80'inden fazlas1 basar1 testindeki Olgiitleri

ortalama %81,95 puanla gegmis ve Ogrencilerin memnuniyet puanlart en list diizeyde
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cikmustir. Ogretmenler, DAM’in pedagoji bilgilerini gelistirdigini ve ogretmenlik
meslegine katkida bulundugunu belirtmislerdir.

Chichibu ve Kihara (2013), arastirmalarinda DAM siirecini acgikli§a kavusturmay1
ve Japon okullarindaki etkililigini degerlendirmeyi amaglamislardir. Veriler; 1000
ilkokul, 1000 ortaokul ve 500 lise okulundaki 6gretmen ve dgrencilere uygulanan anket
yoluyla toplanmistir. Anketin 6gelerini; DAM’in yontemleri ve profesyonel mesleki
gelisimin gostergeleri olusturmaktadir. Veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda; Japonya’daki ilkokul, ortaokul ve liselerin neredeyse tamaminin
yilda bir ya da birden fazla kez DAM’1 uyguladig1 belirlenmistir. ilk ve ortaokullarin
%80’den fazlasinin DAM igin okul ¢apinda bir komite ve aragtirma temast kurdugu, bu
komiteyi DAM’1n bir pargasi olarak gordiikleri ve eylem arastirmasi bi¢ciminde raporlar
tuttuklar belirlenmistir. Lise diizeyinde ise yalnizca birka¢ okulun bunlar1 yaptig: tespit
edilmistir. Ayrica ilk ve ortaokullarda DAM’in etkileri farkli olmasina ragmen;
yontemleri ile profesyonel mesleki gelisimin gostergeleri arasinda iliski bulunmustur.
Ilkokul dgretmenlerinin, genellikle ortaokullarda oldugundan ¢ok daha ayrintili ve titiz
bir bigimde DAM’1 uyguladiklar1 belirlenmistir. Sonug¢ olarak arastirmacilar, DAM’1n
profesyonel mesleki gelisimi kolaylastiran bir uygulama oldugu ifade etmislerdir.

Adams (2013), ilkokulun {iist kademesindeki Ogrencilerin yaratict ve elestirel
diisiinme, problem ¢6zme becerilerini desteklemek i¢in 6gretmenlerin (4., 5., ve 6. siifi
okutan 6gretmenler) 6grenme ortamlarini olusturmalart ve tesvik edilmeleri konusunda
DAM’1 bir arag olarak kullanmistir. Durum ¢alismasi olarak desenlenen bu arastirma,
yaratict ve elestirel diistinmeyi destekleyen Ogretim uygulamalarinin incelenmesine
odaklanmistir. Arastirmanin nitel verileri, yar1 yapilandirilmis goriismelerle; nicel verileri
ise Ogretmenlerin, Ogrencilerin yaratict ve elestirel diistinmelerini tesvik eden
uygulamalara ne siklikla katildiklarina iliskin 6gretmen kontrol listesi ile toplanmistir.
Aragtirma sonucunda, ders arastirmasit Oncesi veya sonrasindaki kontrol ve ders
arastirmasi (deney) grubu arasinda anlamli bir nicel farklilik bulunmamaistir. Arastirma
sonucunda yaratici ve elestirel diisiinme egitiminin dncelikle dort faktorden etkilendigi
sonucuna varilmistir. Bunlar; arastirmalarla kanitlanmis yaratici ve elestirel diisiinceyi
gelistiren stratejilerin kullanilmasi, ders arastirmasi yaklasimi gibi diyalog ve yansitma
stiregleri igeren mesleki gelisim etkinliklerinde 6gretmenlerin yaraticilikla ilgili kendi
tanimlar1 ve deneyimlerini sunmalari, is birligine deger veren, destekleyen ve tesvik eden

bir okul atmosferi ve Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinin kullanilmasidir.

80



Arastirmaci, 6gretmenlerin yaratict ve elestirel diisiincelerini gelistirmede DAM’in
mesleki bir gelisim araci olarak kullanilabilecegi 6nerisinde bulunmustur.

Chen ve Yang (2013), Cinli 6gretmenlerin iilkelerinde gerceklestirilen miifredat
reformunun anlasilmast ve uygulanmasinda, DAM aracilifiyla nasil yeniden
yapilandirdiklarini incelemislerdir. Arastirmacilar, Cin'in Pekin kentindeki bir ilkokulda
iki aydan fazla bir siire boyunca vaka iizerinde boylamsal bir arastirma yaparak, okuldaki
on bes Cince 6gretmeni tarafindan yiiriitiilen ders ¢alisma dongiisiiniin tim adimlarini
takip etmistir. Veri toplama araglar1 olarak gozlemler, goriismeler ve dokiiman analizi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; profesyonel reform sdylemi ile 6gretmenlerin yerel
sOylemi arasindaki belirgin farkliliklar nedeniyle, reformun anlamlarinin 6gretmenlere
yabanci goriinme egiliminde oldugunu bulunmustur. DAM’mn, miifredat reformunun
anlagilmas1 ve uygulanmasinda ogretmenlere yardimci oldugunu belirlemislerdir.
Arastirmada, ders arastirmasina katilan 6gretmenler kendi anadili sdylemlerinin ortaya
koydugu {izere, ogretimde kendi inang sistemlerinin Onemine isaret etmislerdir.
Arastirmacilar, ulusal miifredat reformunun ancak dis reform sdylemi ile 6gretmenlerin
yerel sOylemi arasinda yeterli bir baglant1 bularak okulda gergekten var olabilecegini
vurgulamiglardir.

Cheng (2011) arastirmasinda, hizmet i¢i 6gretmen egitiminde DAM’in, Hong
Kong’daki o6gretmen adaylarinin Ogretimsel becerilerini  gelistirmedeki etkisini
belirlemeyi amaclamistir. DAM’1in 6gretmenin mesleki yeterliklerini gelistirmek igin
uygulanan is birlikli bir eylem arastirmasi oldugunu one siiren arastirmaci, yari deneysel
bir calisma yiiriitmistiir. Hong Kong'daki bir 6gretmen egitimi enstitiisinde DAM’a
yonelik iki yil boyunca egitim alan 341 6gretmen adayina anket uygulanmistir. Veri
toplama araci olan anketin gegerliligini ve giivenilirligini dogrulamak i¢in dogrulayici
faktor analizi ve giivenilirlik testi yapilmistir. Sonuglar, eylem arastirmasi derslerinin ve
1s birlikli uygulamalarin; 6gretmenlerin 6gretim becerilerinin ve 6gretim yeterliklerini
yordadigini, katilimcilarin 6grenme siireci ve c¢iktilarina iliskin olumlu algiya sahip
olduklarini gostermistir.

Paulsen (2010), sekiz ilkokulda, yirmi matematik Ogretmeni ile Afrika Ulusal
Egitim Departmani ile is birlikli gergeklestirilen DAM siirecindeki engelleri incelemistir.
Calisma kapsaminda gergeklestirilecek uygulama ve toplantilar, sekiz ilkokulda
dontisgiimlii  olarak yapilmistir. Arastirmada Oncelikle Ogretmenlerin ihtiyaglarina

belirlemeye doniik anket yapilmistir. Anket sonucunda 6gretmenlerin Matematik dersinin
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temel kavramlaridan yoksun olduklar1 ve alan bilgilerinin zayif oldugu ortaya ¢ikmistir.
DAM uygulamasinda karsilasilan en biiylik engelin Ogretmenlerin alan (igerik)
bilgisindeki eksiklikler oldugu belirlenmistir. Arastirmada ayrica, 6gretmenlerin hala
ders kitabina bagli olarak geleneksel o6gretim yontemlerini ise kostuklarini gérmiistiir.
Arastirmact bu durumu, “sonu¢ odakli egitimin miras1’” olarak yorumlamistir.
Arastirmadaki diger engeller olarak ise “kaynaklarm etkili kullanilmamasi (ikinci),
zaman yoOnetimi, pedagojik alan bilgisi (matematik dersine iliskin), simnif seviyesini
gozeterek dersi isleme, 6gretmenler arasinda zayif is birligi, matematiksel diisiinmeyi
destekleyecek gorevlerin yanlis secgilmesi” olarak belirlenmistir.

Chassels ve Melville (2009), calismalarinda; 6gretmen adaylarinin is birlikli,
yansitict ve tekrarlayict donglilere sahip olarak tanimlanan mesleki gelisim
modellerinden DAM’a katilimlarinin, yararlarimi  ve zorluklarimi arastirmayi
amaglamiglardir. Calisma kapsaminda Ontario egitim fakiiltesinde 6grenim goren altmis
O0gretmen adaymnin sundugu yansitict 6devler incelenmis; yirmi stajyer yardimci
Ogretmen grup tartismalarina dahil edilerek, arastirma dersi dgretmeninin (¢alismanin
birinci yazarinin) yansitict notlar1 dikkate alinmistir. Arastirma sonucunda DAM’1n;
Ogretmen adaylarinin profesyonel 6grenme toplulugu olusturmalarinda, elestirel gézlem,
analiz ve yansitma yapma aliskanliklarinin gelismesinde, miifredat ve pedagojiye yonelik
derin bir anlayis saglamalarinda firsatlar sagladigi belirlenmistir. Arastirmada, ders
aragtirmasinin  yararlarmin siirsiz  gorlinmesinin yaninda; zaman, uygulamalarin
gerceklestirilmesi ve yardimci gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik zorluklarin
yasandigi belirlenmistir.

Hixon (2009), gomiilii teori (kuram olusturma) yaklasimini kullandig:
caligmasinda, 6gretmenler arasindaki iletisimi arttirmaya ilisgkin DAM’1n uygulanmasi
gerekliligini belirlemeyi amacglamistir. Aragtirma sorulart; dil sanatlar1 programinda,
O0gretmen Ogrenmesinde, 6grenci basarisinda ve her bir katilimcinin DAM’a iliskin
deneyimlerini ortaya koymada ders arastirma siirecinin etkisini ortaya ¢ikarmaya yonelik
belirlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini alt1 tane iigiincii sinif 6gretmeni, iki kaynak
saglayan 6gretmen, okul miidiirii, miidiir yardimcisi ve yirmi 6grenci olusturmustur.
Aragtirmada goriismeler, arastirma dersi gozlemleri, odak grup ve portfolyo calisma
notlar1 kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Arastirma sonucunda DAM’1n; egitimcilere is
birligi i¢inde ¢aligma firsati verdigi, Ogretime odaklanmalar1 ve yansitict dgretim

uygulamalar1 yapmalarini saglamasinin yaninda, sosyal degisim yasamalarinin da oniinii
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actigin1 sonucuna varilmistir. Ayrica DAM’1n 6gretmenlere ekip ¢alismasi, profesyonel
gelisimlerini ve okuldaki tiim paydaslar i¢in okulu gelistirme firsatt verdigi
vurgulanmistir.

Stephens (2008), calismasinda karakter egitimi konusunda mesleki gelisim
yaklasimi olarak DAM’1n etkinligini ve 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 arasindaki
iligkiyi test etmeyi amaglamistir. Arastirmada alti hafta boyunca elli {i¢ ilkokul
O0gretmenine DAM vyoluyla karakter egitimi verilmistir. Arastirmanin karakter egitimi
ders arastirmasi uygulamalari oncesi ve sonrasinda Ogretmenlere “Karakter Egitimi
Etkinligi inang Olgegi” uygulanmistir. Verilerin SPSS paket programu ile analiz edildigi
arastirma sonuclarinda; karakter egitimi hakkinda alti haftalik ders arastirmasi
uygulamalarina katilan 6gretmenlerin, karakter egitimi verme konusunda yiiksek bir 6z
yeterlik gosterdiklerini ortaya koymustur. Arastirmaci, bu calismada karakter egitiminin
icerigi ve Ogretimin ger¢ek sunumu hakkinda nitel bir degerlendirme yapilmasa da;
caligmanin, Ogretmenlerin karakter egitimi icerigini Ogretme konusundaki yeterlik
duygusunun gelistigini gosterdigini belirtmistir.

Lewis vd. (2006), ABD’de 1999°dan itibaren hizla yayilmaya baslayan DAM’1, bir
ilkdgretim okulunda 2000 yilindan itibaren yiiriitmeye basladiklarini ve gelisimini takip
ettiklerini  belirtmislerdir. DAM’1n yiriitildigi ilkokulda gorev yapan yirmi iki
o0gretmenden on dordi arastirma dersleri vermis ve alt1 tanesi disarida ders calismasi
hakkinda sunum yapmaya baslamislardir. Ayrica bu ilkokulda DAM, kadrolu
ogretmenler i¢in degerlendirici gdzlemlerin yerini almis ve kurumsallagsma o6zelligi
gostermeye baglamistir. Ogretmenler, DAM’1 baslangigta Matematik dersinde kullansalar
da, ilerleyen zamanlarda dil sanatlarina, Sosyal Bilgilere ve bilim derslerine de
genisletme girisiminde bulunmuslardir. Uygulanan DAM ile bu ilkokulda, siireg
icerisinde dort degisikligin gergekleserek farkindaligin olustugu belirtilmistir. Bunlar;
DAM’n yalnizca bir ders degil, ayn1 zamanda 6gretmen 6grenmesi olarak goriilmesi, 1yi
bir gozleme ve sonraki tartismalara bagli olarak etkili bir sekilde gergeklesmeye
baslamasi, bu modelde dis kaynaklardan yararlanarak bilgide artis saglanmasi ve dongi
asamalarinin dengeli ve biitiinlesik ger¢eklesmeye baslamasidir.

Hurd ve Licciardo Musso (2005) arastirmalarinda, California’daki bir ilkokulda
ikinci ve tigiincii sinif diizeyinde toplam on 6gretmenden olusan bir ders arastirmasi grubu
olusturmuslardir. Arastirmanin sonucunda 6gretmenler, DAM’1n daha 6nce katildiklar

higbir mesleki gelisim programima benzemedigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, DAM
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ile aralarindaki is birliklerinin ve mesleki bilgilerinin arttigini, bu yolla 6grenci
basarilarinda da artis oldugunu belirtmislerdir. Ayrica DAM’in sundugu is birligi
deneyimleriyle 6gretmenlerin; dersin degerlendirilmesi ile derslerine daha yansitici bir
gozle bakabilmelerini sagladigi, bu siiregte diistinme sekillerinin de degiserek giliclendigi
ve meslektaglar1 arasindaki gliven ve yakinlik duygusunu da arttirdigi sonucuna
varilmgtir.

Yurt disinda ilkokul kademesinde DAM’1 ele alan arastirmalarin; yurt i¢indeki
arastirmalardan daha fazla oldugu, ¢ogunlukla Matematik dersine yonelik olsa da Sosyal
Bilgiler dersine yonelik ¢aligmalarin da yapildigi goriilmektedir. Buna ek olarak DAM
ile karakter egitimini iligskilendiren bir aragtirmaya da alanyazinda rastlanmaktadir. Yurt
disinda DAM’1 ele alan arastirmalarin g¢ogunlukla; farkli okullarda, farkli sinif
diizeylerini okutan, genis bir katilime1 sayisiyla ve uzun siirecte gerceklestigi, betimsel
ve boylamsal nitelik tasidiklart goriilmektedir. Yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazin birlikte ele
alindiginda, DAM’a yonelik yapilan ¢aligsmalarda; eylem arastirmasi, durum g¢aligmasi,
karma yontem gibi yontemlerin kullanildigi, agirlikli olarak nitel yaklasgimin
benimsendigi goriilmiistiir. Yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazin incelemesinde elde edilen
sonuclarda bir mesleki gelisim modeli olarak DAM’1n 6gretmenlerin 6gretme bilgisi ve
Ogretim becerilerine katki sagladigi, bu durumun 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde de

olumlu yansimalarini gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

2.5.2. Deger egitimi ve yaklasimlarina iliskin yapilan arastirmalar

Alanyazinda deger egitimi ve Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda gergeklesen ¢ok
sayida calisma oldugu bilinmekle birlikte, bu arastirma kapsaminda daha cok ilkokul
kademesi ve deger egitimi yaklasim ve sonuclarma ydnelik calismalar incelenmistir. Ilgili
konu kapsamindaki arastirmalar, yurt i¢i ve yurt dist olmak lizere asagida iki alt baslik

halinde sunulmaktadir.

2.5.2.1. Deger egitimi ve yaklagimlarina iligkin yurt icinde yapilan arastirmalar

Bayirli vd. (2020) arastirmalarinda, farkli branglarda goérev yapan dgretmenlerin
deger egitiminin uygulanmasina yonelik deneyimlerini ve bu deneyimlere ait goriiglerini

belirlemeyi amaclamiglardir. Nitel arastirma deseninde yliriitiilen arastirmanin
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katilimcilari, amacgl Orneklem teknikleri kullanilarak belirlenmis; bu dogrultuda
Afyonkarahisar’da alt1 senedir yiiriitiilmekte olan deger egitimi projesine katilim gosteren
farkli branglardan on 6gretmen arastirmaya katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin deger egitimini gerekli gordiikleri, deger egitimi yaklasimlarindan en ¢ok
telkin ve eylem/davranis yoluyla 6grenme yaklagimlarini kullandiklari, 6diil kullaniminin
ise 0grenciler iizerinde olumsuz etki birakacagi diislincesine sahip olduklar1 gorilmiistiir.

Celik (2020), ilkokul kademesinde okul yillik ¢alisma planinda yer alan etkinlik
temelli “deger egitimi” programina iliskin; izmir’in Buca ilgesinde yer alan devlet
ilkokullarinda gorevli on alt1 sinif 6gretmeni, bes okul psikolojik danismani ve bes okul
yOneticisinin  goriislerini  almistir. Arastirmanin  veri toplama araglarini; yari
yapilandirilmis goriisme sorulari, gozlem ve dokiiman analizi olusturmustur. Igerik
analizi yoluyla ¢oziimlenen verilerden elde edilen sonuglara gore; li¢ egitim paydasi da
(smuf 0gretmenleri, okul psikolojik danigmanlar1 ve okul yoneticileri); deger egitimini
gerekli ve onemli bulduklarini, deger egitimi siirecinde aile destegini ¢ok Onemli
gérmelerine ragmen bu destegin saglanamadigini belirtmislerdir. Katilimeilar okullarda
yiriitilen deger egitimi programinin planlama ve uygulama asamalarinda eksiklikler
oldugunu, programda yer alan etkinliklerin deger egitimi yaklagimlarinin tamamini esit
oranda icermedigini ve kullanilan 06l¢me degerlendirme yontemlerini yeterli
bulmadiklarin1 belirtmiglerdir. Caligmadan ¢ikan sonuglara dayanarak arastirmact;
Ogretmenlere deger egitimi silirecinde kullanilacak yontem ve teknikler, deger
yaklasimlar1 ve 6lgme ve degerlendirmeye iliskin hizmet i¢i egitimler verilebilmesi
onerisinde bulunmustur.

Demir (2018), ikinci sinif Hayat Bilgisi dersi kapsaminda uygulanan deger 6gretimi
yaklasimlarinin, sorumluluk degerini kazandirmada yarattig1 degisimi ortaya koymay1
amaglamistir. Bu amacla sorumluluk degeri ile iligkili ders planlar1 ve ¢calisma yapraklar
hazirlamis ve ders kazanimlarinin deger 6gretimi yaklasimlarinin agamalarina gore dort
subede islenmesini saglamistir. Karma arastirma yoOnteminin benimsendigi bu
arastirmada veri toplama araclari; ¢alisma yapraklari, goériisme formu, agik uglu anket,
ogrenci gozlem formu ve sorumluluk kazanim testidir. Elde edilen bulgulara gore; deger
aktarma, deger agiklama, deger analizi ve eylem 0grenme yaklasimlarinin asamalarina
uygun islenen Hayat Bilgisi dersinde, uygulamanin yapildigi biitiin subelerde

Ogrencilerin belirlenen sorumluluklar1 kazandiklar1 belirlenmistir.
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Kapkin, Caliskan ve Saglam (2018) Tiirkiye’de 1999-2017 yillar1 arasinda deger
egitimi alaninda yapilmis lisansiistii ¢caligmalar1 dokiiman analizi yoluyla incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda deger egitimini konu edinen lisansiistii ¢alismalarin son derece
sinirlt oldugu, bu ¢alismalarin ise uygulamadan ¢ok betimlemeye yonelik oldugu tespit
edilmistir. Arastirmacilar, ozellikle ¢ocuklarin yer aldigi ve ailelerin de katiliminin
saglandig1 calismalarin gerceklestirilmesinin deger egitimi konusundaki egitsel ve
toplumsal farkindaliga daha fazla katki saglayabilecegini belirtmislerdir.

Oztiirk (2017), 2015-2016 egitim dgretim yilinda okutulan birinci, ikinci, iigiincii
sinif Hayat Bilgisi, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler ders kitaplarinin yaninda ilkdgretim
seviyesine uygun altmis hikaye ve masal kitabin1 deger 6gretimi yaklasimlarina gore
incelemistir. Arastirmada kitaplarda yer alan degerler belirlenerek, deger Ggretimi
yaklagimlar1 agisindan belgesel tarama yontemine gore incelenmistir. Arastirma
sonucunda ilkdgretim diizeyindeki ders kitaplarinda sorumluluk, saygi ve vatanseverlik
degeri; hikdye ve masallarda ise diiriistliik ve yardimseverlik degerlerine daha fazla yer
verildigi; tiim kitaplarda ise degerlerin “deger telkin etme/asilama” yaklagimina gore
islendigi sonucuna varilmaistir.

Cicek (2017), arastirmasinda dérdiincii sinif SBDOP’nda yer alan degerlerin
kazandirilmasina iligkin 0gretmen ve Ogrenci goriislerini almistir. Arastirma, tarama
modelinde betimsel bir ¢alisma olup; veriler “deger egitimi anketi” ile toplanmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmenlerin degerlerin 6gretimi siirecinde en ¢ok tartisma, drnek
olay ve soru-cevap yontemi kullandiklari; siire¢ igerisinde en c¢ok karsilastiklar:
sorunlarin ise program yogunlugu, ailelerin deger egitimine dnem vermemesi ve kitle
iletisim araglarindaki olumsuz ornekler oldugu belirlenmistir. Ayrica dordiincii smif
ogrencilerinin degerleri kazanimlarinda ailelerinin egitim diizeyi, kardes sayisi ve
medyanin 6nemli dl¢ilide etkili oldugu sonucuna ulagilmastir.

Batmaca (2016), ilkokul dordiincii sinif diizeyinde Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda
yer alan degerlerin 6grencilere kazandirilmasina iliskin Kars ilinde gorev yapmakta olan
doksan bes sinif dgretmeninin goriislerini belirlemeyi amaglamigtir. Veri toplama araci
olarak anketin kullanildig1 aragtirmada, ayrica agik uclu sorular da sorulmustur. SPSS
paket programi ve igerik analizi araci@iyla analiz edilen arastirma sonucunda,
O0gretmenlerin deger egitimi uygulamalarina iliskin goriislerinde farkli degiskenlere gore
anlaml bir farklilik olmadig1 belirlenmistir. Arastirmada ayrica; dgretmenlerin ¢agdas

ogretim yontem teknikler yerine, ¢ogunlukla geleneksel yontem teknikleri tercih ettikleri,

86



en ¢ok “anlatim (telkin, 6giit verme)” ve “Ornek olay” yontemlerini kullandiklari, 6lgme
degerlendirmeyi gozlem yoluyla yaptiklari, en ¢ok sorumluluk degerini 6nemsedikleri,
atasozleri ve 0zli sozlere deger Ogretim silirecinde biiylikk oranda yer verdikleri
belirlenmistir.

Gilirdogan Bayir vd. (2016), arastirmalarinda sinif 6gretmeni adaylarina gore
ilkokullarda deger egitimi siirecini ortaya koymayir amacglamiglardir. Bu amagla Simif
Ogretmenligi Programu iiciincii sinifa devam eden Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Okul
Deneyimi derslerini alan otuz 6gretmen aday1, Okul Deneyimi dersi kapsaminda gézlem
yaptiklari ilkokullarda deger egitimine iliskin anekdotlar tutmuslardir. Veriler, 6gretmen
adaylariyla gerceklestirilen odak grup goriismesi ve anekdotlar yoluyla toplanmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylari ilkokullarda deger egitimi
siirecinde vatan sevgisi, duyarlilik, doga sevgisi, sorumluluk, paylasma, diiriistliik, saygi,
yardimlagsma, dini degerler, hosgori ve temizlik degerlerinin vurgulandigini
diisiinmektedir. Ogretmen adaylarina gore ilkokullarda deger egitimine yer verilen dersler
Tiirkge, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersleridir. Deger egitiminde
sezdirme, telkin, 6diil ve ceza, firsat egitimi, belirli giin ve haftalar, empati ve drama
kapsaminda deger egitimi gerceklestirilmektedir. Ogretmen adaylari, Sosyal Bilgiler
dersinde belirli giin ve haftalar kapsaminda deger egitimine yer verildigini belirtmislerdir.

Aktepe ve Tahiroglu (2016) calismalarinda, ilkokul dordiincii sinif Sosyal Bilgiler
dersi kapsaminda deger egitimi yaklasimlarindan yararlanarak Ogrencilerin degerleri
kazanmasina yonelik etkinlik ornekleri gelistirmislerdir. Arastirmalarinda dokiiman
incelemesi yoluyla “deger aktarma, degerlerin agiklanmasi, deger analizi, ahlaki
muhakeme, biitlinciil yaklasim, eylem ve gozlem yoluyla 6grenme” gibi deger egitimi
yaklagimlar1 incelenerek etkinlikler hazirlanmistir. Ayrica bu siiregte drama, miizik, oyun
ve empati kurmadan da yararlanilmistir.

Yarar Kaptan (2015), arastirmasinda ilkokul kademesi Sosyal Bilgiler dersinde yer
alan hosgorii degerinin, karma yaklagima dayali bilgisayar destekli etkinlikler yoluyla
Ogretiminin Ogrenci tutumlarindaki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Dordiincii siif
ogrencilerinin hosgorii degeri ve deger egitimine iliskin goriislerinin de alindig1 ¢alisma,
betimleyici 6zel durum ¢alismas: bigiminde desenlenmistir. “Hosgdrii Tutum Olcegi”,
“Kisisel Bilgi Formu”, “Ogrenci ve Ogretmen Gériisme Formlar1”, “Gdzlem Formu”,
“Kompozisyon Formu”, “Giinlik Hayattaki Hosgoérli Formu” arastirmacinin

gelistirdikleri veri toplama araglaridir. Arastirma sonucunda; deney grubundaki
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ogrencilerin lehine anlamli farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Son test uygulamasindan
dort hafta sonra deney ve kontrol grubundaki 6grencilere izleme testi olarak “Hosgorii
Tutum Olgegi” uygulanmustir. Elde edilen sonuglara gére, dlgegin alt boyutlarinda ve
genelinde deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Karma yaklasima dayali
bilgisayar destekli etkinliklerde 6grencilere sunulan 6rnek olaylarin ve ahlaki ikilemlerin;
deger Ogretim siirecini somutlastirdigi, 6grencilerin hosgorii degerini giinliik hayatin
igerisine yerlestirebilmelerinin yaninda eglenceli kalici bir 6gretim siireci sundugu
belirlenmistir.

Albayrak (2015), arastirmasinda ilkokul kademesindeki Sosyal Bilgiler dersinde
kazandirilan degerlerle ilgili sinif Ogretmenlerinin goriislerini almistir. Olgu bilim
deseninde gerceklesen bu calismanin katilimcilarini, Elazig ilinde gorevli yirmi yedi sinif
Ogretmeni olusturmaktadir. A¢ik uglu sorularla elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde,
icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda; 6gretmenlerin mevcut
SBDOP’nda yer alan degerleri grencilerin gelisim o6zellikleri acisindan uygun ve
icerigini yeterli gormedikleri, degerlerin 6gretiminde genelde uygun yontem ve teknikleri
kullanmadiklari, bir model olarak sdyledikleriyle yaptiklarinin tutarli olmas1 gerektigini
ve Ogrencilerinin ¢evreden edindikleri olumsuz davranislarin deger egitimini olumsuz
yonde etkiledigini diislindiikleri belirlenmistir.

Aktepe (2014) arastirmasinda, dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde
yardimseverlik degerinin etkinlik temelli 6gretimi ile 6grenci tutumlarina olan etkisini
belirlemeyi ve Ogrencilerin “yardimseverlik” degerine iligkin goriislerini almay1
amaclamistir. Etkinlikleri uygulanirken deger aciklama, deger analizi ve ahlaki
muhakeme yaklasimlarindan yararlanmistir. Karma yontemin benimsendigi bu
arastirmanin veri toplama araglari; arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi, 6grenci
tanima formu, yardimseverlik tutum olgegi ve 6grenci goriigme formudur. Arastirma
sonucunda, Sosyal Bilgiler dersinde on ti¢ hafta siiren etkinlik temelli uygulamalarin;
yardimseverlik degerinin kazanim siirecini somutlastirdigi, yasam ornekleri sundugu,
ogrenciler {lizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve igsellestirmelerine yarar sagladigi
belirtilmistir.

Ozalp Kaplan (2014), arastirmasinda degerlerin 6gretimiyle ilgili mevcut durumu
ortaya koyma, Ogretmenlerin bu siire¢ icerisinde uyguladiklar1 yontem ve teknikleri
belirleme ve deger egitiminin nasil daha etkili uygulanabilecegi ile ilgili smif

ogretmenlerinin gorlslerini “Deger Egitimi Anketi" ile almistir. Betimsel analiz yoluyla
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coziimlenen veriler sonucunda, deger egitiminin genellikle Hayat Bilgisi/Sosyal Bilgiler,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tiirkce ve Serbest Etkinlik derslerinde verildigi; siireg
icerisinde Ornek olay, tartisma, empati kurdurma, atasézleri ve 6zlii sézlerin genellikle
kullanildig1  sonucuna ulasilmistir.  Ogretmenler, deger egitiminde 6lgme ve
degerlendirme Olgiitlerinin net olmadigini, materyallerin ve siirenin yetersiz kaldigini,
deger egitimine yonelik ayr1 bir aylik ve yillik plan olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Memisoglu (2013) yaptig1 arastirmada dordiincli ve besinci siiflarinda gorev
yapan smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalarina
verdikleri 6nem diizeyini, kullandiklar1 deger egitimi yaklagimlarini, 6gretim yontem ve
teknikleri ve 6lgme degerlendirme etkinliklerini belirlemeyi amaglamistir. Caligmaya
katilan 6gretmenlerin %34,4’ iiniin deger egitiminde kullanilan yaklagimlar, %35,4 niin
degerler O6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler konusunda bilgisi olmadig;
%79,4’1iniin ise Sosyal Bilgiler dersinde verilen deger egitimi konusunda hizmet ici
egitime katilmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde
yaklagimlardan model olma, telkin ve deger aciklama yaklasimini; yontemde is birlikli
O6grenme yontemini, 6l¢cme degerlendirmede ise en ¢ok gozlemi “her zaman™ diizeyinde
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin biiyiikk oraninin deger egitimi
konusunda hizmeti¢i egitim almadigi; ancak deneyimle, kitap okuyarak, deneyimli
O0gretmenlerden yardim alarak ve programdan bilgi edinerek kendilerini gelistirdikleri
belirlenmistir.

Celikkaya, Filoglu ve Oktem (2013) arastirmalarinda Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimine yonelik yapilabilecek olan uygulamalarin 6gretmenler tarafindan uygulanma
diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Aragtirmanin 6rneklemi, 2011-2012 egitim-
Ogretim yilinda dordiincii ve besinci simif 6gretmeni (n=104) ile sosyal bilgiler
ogretmenleri (n=109) olusturmustur. Veriler, arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen
Olcekten elde edilmis; analizlerinde ise ylizde, frekans, t-testi, Pearson Korelasyonu ve
ANOVA kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin en ¢ok yaptiklari
etkinliklerin 6grencilere degerleri kazanmalarini saglayacak kitaplar dnermek, dersin
konusu ilgili énemli bireylerin biyografilerini hazirlatip tartisma konusu olarak sunmak,
ornek davranis sergileyen ogrencileri sinif ortaminda odiillendirmek, deger egitiminde
ogrencilerin kendilerini bagkalarinin yerine koyma (empati) becerisini kazanmalarin
saglamak ve ogrencileri, olumlu degerlere sahip olmasi icin telkin yoluyla (nasihat

ederek) uyarmak bi¢iminde oldugunu tespit etmislerdir.
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Sahin (2013) Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin deger egitimi 6z-yeterliliklerini
incelemek amaciyla karma yontem deseninde aragtirmasini ylriitmiistiir. Nicel veriler
“Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Degerler Egitimi Oz-Yeterlilik Olgegi” ile, nitel
veriler ise “Deger egitimi Goriisme Formu” toplanmustir. Olgek sonuglaria gére Sosyal
Bilgiler ogretmen adaylarinin genel olarak yiiksek Oz-yeterlige sahip oldugu
belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, goériisme formunda kendilerinin
Ogrencilerine degerleri kazanmalarim1 saglayic1 etkinlik gelistirme ve uygulama
konusunda yetersiz gérme nedenlerini ise “iiniversitede insani degerlerin nasil
ogretilecegine iliskin egitim almamalar1” olarak belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1, deger
egitimine yonelik yetkinligini artirmak amaciyla iiniversitelere degerlerin nasil
Ogretilecegine iligkin ders yer alabilecegini, deger egitimi kapsaminda seminer, konferans
ve gezi vb. etkinlikler yapilabilecegini, deger egitiminin gergeklestirmeye yonelik
uygulamali etkinlikler yapilabilecegini ve iiniversitelerde deger egitimi uzmanlarinin
bulundurulabilecegini belirtmislerdir.

Elbir ve Bagc1 (2013) arastirmalarinda deger egitimi ilizerine yapilmis lisansiistii
calismalarin degerlendirmesini yaparak, bu alanda iizerinde arastirma yapilabilecek
konularin var olup olmadigini tespit etmeyi amaglamislardir. Yirmi bir tezin incelendigi
aragtirma sonucunda ogretmenlerin ve 0grencilerin deger egitimi hakkinda yeteri kadar
bilgi sahibi olmadiklart sonucuna ulagilmistir. Deger egitiminde ogretmenlerin telkin,
model olma, empati kurma ve deger aydinlatmasi gibi deger kazandirma yollarin etkin
bir sekilde kullandiklari; ancak deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi yontemleri
yeterince kullanmadiklar1  belirlenmistir. Incelenen tezlerde bu eksikliklerin
giderilmesine yonelik g¢esitli etkinliklerin yapilmasi, Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarimin deger egitiminin Ogretimi sirasinda kullanabilecekleri ¢agdas yontem ve
teknikler hakkinda bilgilendirilmesi 6nerilerinin yer aldig: belirlenmistir. Arastirmacilar,
su an ¢aligmakta olan 6gretmenlerin deger egitimi konusundaki eksikliklerinin hizmet ici
egitim etkinlikleriyle giderilmesi onerisinde bulunmusglardir.

Bagc1 (2012) arastirmasinda, besinci siif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimini
Ogretmen goriislerine gore incelemeyi amaglamistir. Tarama modelinin kullanildig
arastirmada, sinif 6gretmenlerinin biiylik cogunlugunun deger egitimine 6nem verdikleri;
fakat deger egitimi ve uygulamalarina iligkin yeterli bilgiye sahip olmadiklari, degerlerin

ogretimini planh bir sekilde yapmayip rastgele kazandirildigi sonuglarina ulagilmigtir
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(s.205). Arastirmaci, 6gretmen ve yoneticilere yonelik deger egitimine iliskin konu alan1
uzmanlari tarafindan ¢esitli egitimler diizenlenebilecegi 6nerisinde bulunmustur.

Yigittir ve Kaymakci1 (2012) arastirmalarinda SBDOP uygulama kilavuzunda yer
alan etkinlikleri, deger egitimi yaklasimlar1 agisindan incelemislerdir. Dokiiman
incelemesinin yapildig1 arastirmada SBDOP (4-7.smiflar) uygulama kilavuz kitaplar1 veri
kaynagi olarak kullanilmistir. Igerik analiziyle verilerin ¢oziimlendigi arastirma
sonucunda; toplam 98 etkinlikte (%40.2) deger egitimi yaklasimlarina yer verildigi,
etkinliklerde en ¢ok deger agiklamasi yaklagiminin kullanildigi ve en ¢ok yedinci siif
diizeyinde deger etkinliklerinin yer aldig: tespit edilmistir.

Tahiroglu ve Cetin (2012) arastirmalarinda, dordiincii sinif Sosyal Bilgiler dersinde
“saglikli olmaya onem verme” degerinin Ogretimine yonelik etkinlikler hazirlayarak
Ogrencilere uygulamislar ve o6grencilerin bu degere iliskin tutumlarin1 ve kazanim
diizeylerini belirlemeyi amaclamislardir. Karma arastirma yonteminin benimsendigi bu
aragtirmanin nicel verileri, deney ve kontrol grubuna uygulama 6ncesinde “Saglikli Olma
Tutum Olgegi” uygulanarak elde edilmistir. Nitel veriler ise uygulama siirecinin basinda
ve sonunda dgrencilere yoneltilen goriisme sorulariyla elde edilmistir. Arastirma sonunda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Goriisme verileri de, deney grubu
ogrencilerinde saglikli olmaya yonelik olumlu davraniglarin arttirdigini géstermistir.

Cengelci (2010), 1lkdgretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger egitiminin
nasil gergeklestirildigini ortaya koymayr amaglamistir. Yapilandirilmamis goézleme
dayali betimsel durum caligmas1 bi¢iminde desenlenen bu arastirmada, biitiinciil tek
durum deseni benimsenmistir. Arastirma sonucunda, deger egitiminde kullanilan
yaklasimlarin telkin, soru-yanit, deger belirginlestirme yaklasimi ve ortilk program
yoluyla deger egitimi oldugu belirlenmistir. Arastirma siirecinde gozlemlenen
ogretmenin Sosyal Bilgiler dersinde degerleri kazandirmaya g¢alisirken; yasamdan
ornekler verme, empati kurma, 6rnek 6grencileri model olarak gdsterme, model olma,
belirli giin ve haftalardan, giincel olaylardan, dramadan, benzetimden, atasozleri ve
deyimlerden, yakin ¢evreden, diger ders ve disiplinlerden, aileden, 6devlerden, sinif dist
etkinliklerden, internetten yararlanma, sivil toplum kuruluslari, dernek ve vakiflarin
caligmalarin1 6rnek gosterme gibi etkinlik ve caligmalara bagvurdugu goriilmiistiir.
Aragtirma siirecinde O0gretmenin ders silirecinde plansiz bigimde hareket ederek deger
egitimi yaklagimlarini sistemli bicimde izlemedigi, yeri geldik¢e deger egitimine yer

verdigi ve degerlendirmesini agirlikli olarak gozleme dayali yaptigi goriilmiistiir.
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Ogretmen, Sosyal Bilgiler dersinin deger egitiminde dnemli bir yere sahip oldugunu
diistinmekle birlikte, yasanan sorunlari; aile ve toplumun deger egitimini yeterince
desteklememesi, medyanin olumsuz etkisi, olumsuz arkadasliklar, sinif dis1 etkinliklerin
yeterince gercgeklestirilememesi olarak gordiigiinii belirtmistir.

Baydar (2009), arastirmasinda ilkogretim besinci simif SBDOP’ nda yer alan adil
olma, dayanisma, sorumluluk ve tarihsel mirasa duyarlilik degerlerine yonelik her bir
deger icin farkli 6ykiilerden olusan ahlaki ikilem formlarini 6grencilere uygulanmstir.
Ogrencilerin degerleri kazanim diizeyleri karsilastirilirken sosyo-ekonomik diizeyleri g6z
Oniine alinmigtir. Seksen iki 6gretmenle degerlerin kazanimi siirecinde karsilastiklar
sorunlar1 ve ogrencilerinin degerleri kazanim diizeyleri belirlemeye yonelik anket
uygulanmis, dokuzuyla ise goriisme yapilmigtir. Ogrencilere uygulanan ahlaki ikilem
formlarinin, deger kazaniminda sosyo-ekonomik diizeye goére anlamli bir farklilik
yaratmadigl ortaya ¢ikmistir. Ancak deger kazaniminda yiiksekdgrenimi tamamlamis
ailelerin ¢ocuklarinin, 6grenim diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarina gore daha basarili
olduklar tespit edilmistir.

Kurtdede Fidan (2009) arastirmasinda smf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
ogretmenligi bolimii 6grencilerinin deger 6gretimi hakkindaki goriislerini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirma sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin degerler ve deger egitimi
konusunda egitim almadiklar1 ve gerekli bilgilere sahip olmadiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Arastirmac1 gelecegin 6gretmenlerine degerlerin anlamindan 6gretimine kadar gerekli
bilgi ve becerilerin kazandirilmasiin ve 6grenciyi etkin olarak 6grenme siirecine katan
etkinliklerin nasil kullanilacaginin 6gretilmesinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Kurtulmus (2009), ilkégretim besinci sinif Sosyal Bilgiler dersinde deger analizi
yaklagiminin degerlerin kazandirilma siirecindeki etkisini arastirmistir. Deger belirleme
Olcegi, gozlem formu ve hikayeler, arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama
araclarini olusturmaktadir. Deneysel yiiriitiillen bu calismada degerler kazandirilirken;
deney grubuna deger analizi yaklagimina uygun etkinlikler, kontrol grubuna ise telkin
yaklasimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda “Istiklal Mars1 ve bayraga saygi,
dayanigsma, akademik diiriistliik ve adil olma” degerleri son test puan1 sonuglari, deney
grubu lehine anlamli bulunmustur.

Can (2008), calismasinda dordiincii ve besinci sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi ile ilgili yaptiklar1 uygulamalara iliskin goriislerini belirlemeyi

amaglamistir. Betimsel yoOntemle gergeklestirilen arastirmanin verileri, arastirmaci
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tarafindan gelistirilen anket ve yar1 yapilandirilmis goriisme formlartyla elde edilmistir.
Arastirma sonucunda sinif 6gretmenlerinin deger egitiminde telkin, model olma, empati
kurma ve deger aydinlatmasi gibi defer kazandirma yontemlerini etkin bir sekilde
kullanirken; deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi yaklagimlar1 yeterince
kullanmadiklar1 sonucuna varilmistir. Ogretmenler, Sosyal Bilgiler dersindeki deger
egitimi uygulamalarinda; gézlem, drnek olay, tartisma yontemi, soru cevap teknigi ve
velilerle goriisme yardimiyla Ogrencilerin  degerleri kazanip kazanmadiklarini
anladiklarint belirtmiglerdir. Ayrica Ogretmenler, Ogrencilerinin degerleri kazanip
kazanmadiklarin1 anlamak i¢in en ¢ok Ogrenci davranislarini goézlemleme yoluna
basvurduklarin1 belirtmislerdir. Ogretmenlerin deger egitimi uygulamalarma iliskin
goriigleri arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir fark bulunurken; gdrev yaptiklar
okullarin basar1 yiizdeleri, egitim ve kidem durumlarina gore ise anlamli bir fark
bulunmamastir.

flkokul kademesinde deger egitimine yonelik yurt ici alanyazin incelendiginde,
arastirmalarda ¢ogunlukla farkli yaklasimlari ise kosarak ogrencilere belirli degerlerin
kazandirilmasinin amaglandigi  goriilmektedir. Buna ek olarak arastirmalarda;
ogretmenlerin deger egitimi siirecine yonelik goriislerini ve 6z yeterliklerini belirlemeyi,
ders kitab1 ve edebi eserleri deger egitimi yaklasimlarina gore incelemeyi amaglayan
caligmalara da rastlanmistir. Arastirmalarda cogunlukla tarama modeli ve deneysel
desenin kullanilmis, eylem arastirmasit seklinde desenlenen bir arastirmaya ise
rastlanmamistir. Alanyazin incelemesinden elde edilen sonuglarda; arastirmalarin
cogunda Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinin deger egitimindeki roliinii 6nemli
gordiikleri, deger egitimi siirecinde ¢esitli sorunlar yasadiklari, ¢ogunlukla geleneksel
yontemleri kullandiklar1 ve cagdas yontem ve teknikler hakkinda bilgilendirilmeye doniik

mesleki gelisim uygulamalarina ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir.

2.5.2.2. Deger egitimi ve yaklagimlarina iligkin yurtdisinda yapilan arastirmalar

Ferreira ve Schulze (2014), calismalarinda 6gretmenlerin sinif icinde deger egitimi
uygulamalarina iligkin deneyimlerini arastirmistir. Arastirmanin verilerini, on dort
katilimciyla yapilan goriismeler ve saha notlar1 olusturmaktadir. Aragtirmada, goriigme

yapilan katilimcilarin ve okul baglamlarinin dogru oldugundan emin olmak amaciyla

93



Lincoln ve Guba'nin giivenilirlik modeli kullanilmistir. Bulgular, deger egitimine yonelik
program hazirlayanlarin amaglariyla, 6gretmenlerin bakis acilar1 arasinda bir bosluk
oldugunu gostermistir. Bu bosluk; 6gretmenlerin deger egitimi kavramina yonelik zayif
anlayislari, deger egitiminde sorunlarin ve Ortiik programin nasil ele alinacagi, deger
egitimini ¢esitlendirmek i¢in farkli stratejilerin nasil etkili bir bigimde ise kosulacagi
konusunda yeterince bilgiye sahip olunamamasi olarak belirlenmistir. Ayrica arastirma,
egitim Onciilerinin (egitim politikacilarinin) deger egitiminin uygulanigi iizerinde ¢ok az
etkisi oldugunu gostermistir.

Leichsenring (2010), Avusturalya Federal Hiikiimeti tarafindan 2000’li yillarda
olusturulan bir ¢erceve kapsaminda okullarda uygulanan degerler egitimini aragtirmigtir.
Arastirmada Avustralya Federal Hiikiimeti tarafindan degerler egitimi siirecinde
kullanilan yaklagimlara ve okullarca kullanilan deger temelli egitim uygulanmasi {izerine
odaklanilmis, Avustralya okullarinda degerlere dayali egitimi desteklemek i¢in kullanilan
politika yaklagimlar1 arastirilmistir. Sonu¢ olarak, basarili bir degerler egitimi
yapilabilmesi i¢in okul miidiirleri, okul personeli, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler gibi
genis Olcekte bir toplulukla baglant: icerisinde bulunulmasi gerektigi vurgulanmistir.

Thornberg (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada, 6gretmenlerin deger egitimi ile
ilgili bakis acilart ve onlarin bu konudaki profesyonelliklerinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma i¢in on ii¢ O0gretmenle nitel goriisme gergeklestirilmis ve
aragtirma  sonucunda; Ogretmenlerin  deger egitimini plansiz  bir bi¢imde
gerceklestirdikleri, o6grencilerin okuldaki giinliik davranislarina odaklandiklar1 ve
degerlerin ¢ogunlukla bilingsiz bigimde gelistigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler
arasinda deger egitimi alaninda profesyonel bilgi eksikliginin oldugu ortaya ¢ikmistir.

LeBlanc (2007), arasgtirmasinda ilkokul ogretmenlerinin karakter egitimi
uygulamalarina iligkin ilgi diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan (karakter egitiminin
Oonemini algilamalari, aldiklar1 seminerler, Ogretmenlik deneyimleri ve mezuniyet
durumlar) incelemistir. Hall ve Hord (1987) tarafindan gelistirilmis yedi asamali modelin
benimsenerek degerlendirme yapildigi bu arastirmanin veri toplama araglari; anket,
telefon ve bireysel goriismelerdir. Anket yiiz dokuz ilkokul Ggretmeni tarafindan
doldurulmus ve on Ogretmenle de goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda
katilimcilarin 6nemli bir kismi (%34,9), egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Ankete
katilanlardan bazilar1 da (%23,9), karakter egitimini uygulamak i¢in zaman1 yonetme

konusunda kaygili olduklarmi vurgulamigtir. Karakter egitiminin uygulanmasinda,
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duyarli sinif olusturma ve tartisma yonteminin Ogretmenler tarafindan siklikla
kullanildig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ilgi diizeyleri ile karakter egitiminin &nemini
algilamalar1 ve aldiklar1 egitim seminerleri arasinda pozitif bir korelasyon ¢ikmistir. Bu
korelasyon, Ogretmenlerin ilgi diizeyleri ile 6gretmenlik deneyimleri ve mezuniyet
dereceleri ile olan iliskiden daha 6nemli bulunmustur.

Hawkes (2005), Ingiltere’de bulunan Palmer ilkokulunu incelemis ve degerlerin
Ogretiminin bir ilkokuldaki 6gretimin kalitesini arttirip arttirmadigini sorgulamustir.
Durum ¢alismasi olarak desenlenen bu arastirmada deger temelli bir ilkokulda {i¢ seyin
gelisebilecegi sonucu ¢ikmistir: (a) Miifredatin deger egitimi ile desteklenmesinin, okulu
ve caligmalarin1 gelistirmesi, (b) deger egitiminin 6grencileri degerleri kesfetmeye ve
i¢sellestirmeye tesvik ederek 6grencilerin bir dizi olumlu kisisel nitelik gelistirmesi, (c)
deger egitiminin okuldaki yetiskinler {izerinde de olumlu bir etki yarattigi. Nitekim
aragtirmada O0gretmenler deger temelli bir egitimin; egitim-6gretim siirecindeki kendi
rollerini kolaylastirdigi, ayrica kisilerarasi iyi iliskiler kurmalarina da yardime1 oldugunu
belirtmiglerdir. Ogretmenler, deger egitimi konusunda yaptiklar1 galismalarin, toplumun
cocuklara olumlu degerler vermedeki basarisizligini telafi etme hususunda etkin bir rol
istlenmelerine de yardimci oldugunu vurgulamiglardir.

Yurt dis1 alanyazinda deger egitimine yonelik ilgili arastirmalar incelendiginde;
deger egitimi yaklasimlarina yonelik caligmalarin az sayida oldugu, deger egitiminde

cogunlukla 6gretmen goriislerine dayali ¢alismalarin yapildig1 gériilmektedir.
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3. YONTEM

Bu baglik altinda arastirmanin deseni, katilimeilar, arastirmacinin rolii, gegerlik
komitesinin rolii, veri toplama araglari, veri analizi, inandiricilik, aragtirma etigi,
arastirmanin dayandigi paradigma ve arastirma siirecinde yasanan giicliiklerden soz

edilmistir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda siif 6gretmenleri tarafindan
deger egitimi yaklasimlarina yonelik ders arastirmasi uygulamalar1 gergeklestirilmistir.
Arastirmada, “eylem arastirmasi deseni” benimsenmistir.

Mills (2014, s. 8), eylem arastirmasini “6gretmenler ya da diger egitim paydaslari
tarafindan gergeklestirilen, egitim 6gretim etkinliklerinin nasil yiiriitiildiigii hakkinda
bilgilerin toplanarak bunlar1 gelistirmeye yonelik eylemlerin gerceklestirildigi sistematik
bir siire¢” olarak tanimlamaktadir. “Ogretmen arastirmas1” olarak da adlandirilan eylem
aragtirmalar1 (Caligkan ve Serge, 2018; Koklii, 2001), dongiisel yapilariyla 6gretmenlere
kendi uygulamalarinin kontroliinii saglamada ve bu uygulamalar araciligiyla i¢inde yer
aldiklar1 sistemi iyilestirmede bir eylem alan1 sunmaktadir (Inan, 2011, s.485). Bu
arastirmada da smif Ogretmenlerinin  Sosyal Bilgiler dersinde; deger egitimi
yaklasimlarina yonelik is birlikli ders planlar1 hazirlamalari, plan dogrultusunda dersi
uygulamalari, 6gretim siirecine iligkin elestirel yansitmalar yaparak planlarini yeniden
olusturmalart ve bu siireci sistematik bir sekilde ilerleterek mesleki niteliklerini
gelistirmeleri amaglandigindan, arastirmanin dogasimna uygun olarak goriilen “eylem
arastirmasi deseni” benimsenmistir.

Ortak noktalar1 ve farkliliklar1 olmakla birlikte O6gretmen arastirmasi, eylem
arastirmas1 ve ders arastirmasi yaklasimlarinin bazi egitim arastirmalart igerisinde
birbirlerinin yerine kullanildigi goriilmektedir (Hanfstingl vd. 2019, s. 455). Dudley
(2014) ve Ozdemir (2019), DAM’1n; 6gretmenin uygulama bilgisinin gelisimi iizerine
odaklanan, simifa yonelik Ozellestirilmis bir eylem arastirmasi deseni oldugunu
belirtmektedir. Yine benzer bir sekilde Wake ve Seleznyov (2020), Austin (2017), Cheng
(2011), Lewis ve Baker (2010) da Japonya’da ortaya ¢ikan ders arastirmasinin eylem

arastirmasinin bir sekli oldugunu ifade etmektedirler.
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Lewis ve Baker (2010), DAM’1n eylem arastirmasinin bir ¢esidi oldugunu; DAM
yapisinin eylem arastirmasinin diger formlar1 gibi bir dizi asamay: takip ettigini, bu
asamalarin eylem arastirmasinin dogasina uygun bir sekilde en iyi plana ulasana kadar
bir dongii i¢inde devam ettigini ve bu dongiliniin eylem arastirmasinin yapisinda da
oldugunu belirtmiglerdir. Lewis ve Baker (2010, s. 114) DAM asamalan ile eylem
aragtirmalariin  asamalarimin ~ birbiri  ile nasil  Ortistiigiinii  asagidaki  gibi

tablolastirmislardir.

Tablo 3.1. DAM ve eylem arastirmast

DAM asamalari Eylem arastirmasi adimlar
Amaglari belirleme Arastirma yapilacak konuyu belirle
Arastirma yapma Bilgi toplama

Plani olugturma Eylemi planlama

Arastirma dersi (plan1 uygulama) Plani uygulama

Yansitma Ciktilarin degerlendirilmesi

Tablo 3.1.’de goriildiigii gibi, DAM ve eylem arastirmalarinda; arastirma siirecine
girerken Oncelikle belirlenen ama¢ dogrultusunda bir konu belirlenir, segilen konuya
iliskin bilgi toplanir, eylem plant olusturulur ve plan uygulanarak degerlendirilir.
Dolayistyla DAM asamalar1 ve eylem arastirmasinin adimlarinin birbiriyle Ortiistiigi
sOylenebilir. Eylem arastirmalari, bir arastirma yontemi olmasinin yaninda, bir siire¢
olarak da kabul gordiigiinden (Derince ve Ozgen, 2021, s. 152); bu arastirma DAM’m
dogasi ve isleyis siireci ile uyumlu bulunmaktadir.

Eylem arastirmasi tiirleri ile ilgili alanyazinda politik, uygulamali, elestirel,
katihmei, smif i¢i, ig birlikli gibi farkli siniflandirmalar yer almaktadir (Bogdan ve
Biklen, 2022; Yildirim ve Simsek, 2021; Hendricks, 2017; Kemmis, McTaggart ve
Nixon, 2014; Creswell, 2008; Ferrance, 2000). Lune ve Berg (2017, s. 142) eylem
arastirmasi tiirlerini teknik/bilimsel/tartisma odakl1 eylem arastirmasi,
uygulama/karsiliklt i birligi/tartisma  odakli  eylem  arastirmasit  ve
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasit olmak iizere {ii¢ tiir altinda

siniflandirmaktadir. Teknik/bilimsel/tartisma odakli eylem arastirmasinda daha 6nceden
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belirlenmis bir kuramsal ¢ergeve i¢inde bir uygulamayi test etmek ya da degerlendirmek
amagclanir. Uygulama/karsilikli is birligi/tartisma odakli eylem arastirmasinda amag,
arastirmaci ve uygulayicinin bir araya gelerek uygulamada ortaya ¢ikan sorun alanlarini,
bu sorunlara neden olan olas1 etmenleri ve olasi ¢oziim yollarii is birligi icerisinde
bulmalanidir.  Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasinda ise amag;
uygulayiciya yeni bilgi, beceri ve deneyimler kazandirarak kendi uygulamalarina karsi
elestirel bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimci olmaktir (Lune ve Berg, 2017, s. 142;
Yildirim ve Simsek, 2021, s. 320-321).

Uygulama/karsilikli is birligi/tartisma odakli eylem arastirmasi tiiriinde iletisim,
arastirmact ve kolaylastiricilarin is birlikli ¢alismalariyla baslar ve daha sonra
uygulayicidan (kolaylastiricidan) grubun diger paydaslarina dogru gecer. Bu eylem
arastirmast tiirtinde, uygulayici ile ¢alisan paydaslar giiclendirmek, uygulama ve hizmet
sunumlarini iyilestirmek amaglanmaktadir (Lune ve Berg, 2017, s.142). Uygulayic ile
gerceklestirilen etkilesim, arastirmanin seyrini degistirebileceginden,
teknik/bilimsel/tartisma odakli eylem arastirmasina gore daha esnek bir yapiya sahiptir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada, arastirmaci ve uygulayici/uygulayicilarin
deger egitimi yaklagimlarinin uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlar1 birlikte
belirleyecekleri, bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollarini iletisim ve is birligi biciminde
cozmeye calisacaklar, iletisim akisinin uygulayicidan (kolaylastiricidan) grubun diger
paydaslarina dogru olacag: diislintildiiglinde; “uygulama/karsilikli is birligi/tartisma
odakli eylem arastirmasi” arastirmanin amacina uygun bulunmaktadir. Arastirmanin

sirecine iliskin bilgiler, asagida alt bagliklar halinde aciklanmistir.

3.2. Katthhmcilar

Aragtirma, 2022-2023 egitim oOgretim yilinin giiz déneminde Eskisehir ili
Odunpazar1 merkez ilgesine bagli bir ilkokuldaki dordiincii simif Ogretmenleriyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin gerceklestirildigi ilkokulda, aragtirmacinin kendisi de
kadrolu smif Ogretmeni olarak goérev yapmaktadir. Arastirmada bu okulun tercih
edilmesinin nedeni, arastirmacinin kendi okulunda gorev yapan meslektaslarinin
ihtiyaclarini daha iyi gézlemleme sans1 bularak, onlarin mesleki gelisimlerine katkida
bulunmak istemesidir. Aragtirmanin dordiincii sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilmesinin
nedeni ise arastirmanin Sosyal Bilgiler dersine yonelik planlanmasi ve Sosyal Bilgiler

dersinin de ilkokul kademesinde dordiinci sinifta okutulmasidir.
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Arastirmanin  katilimcilarinin - belirlenmesinde,

Sekil 3.1°de sunulan siireg

izlenmisgtir:
( ) ) ) )
Aragtirma
slirecine
Uygulama Katilim yonelik
yapilacak diistinen Goniillilik bilgilendirme
okulun ogretmenlerle gosteren toplantisi Katilimcilarin
arastirma DAM tanitim katilimeilarin yapilarak, belirlenmesi
stirecini toplantisinin belirlenmesi katilimeilarin
desteklemesi yapilmasi gonilligiiniin
tekrar
sorulmasi
\ J . J \ J \ J

Sekil 3.1. Arastirmada katilimcilarin belirlenme siireci

Ders arastirmast uygulamasmin genellikle basar1 diizeyi diisiik okullarda
gerceklestirildigi (Ileritiirk, 2021) de goz 6niinde bulundurularak bu arastirma, sosyo
ekonomik diizeyi diisiik bir ilkokulda dordiincii siniflar1 okutan, deger egitimi
yaklagimlarina iliskin sorunlar yasayan goniillii sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilmistir.
Arastirmaci, sosyoekonomik ve basari diizeyi diisiik bu ilkokulda, ayn1 zamanda sinif
O0gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Arastirma siirecinde ilk olarak bu ilkokulun okul
midiri, miidiir yardimcilar1 ve okul rehber 6gretmeni bilgilendirilmis ve onaylari
alinmistir. Bu bilgilendirme, okul yonetimine sozel olarak yapilmistir. Okul yonetimi,
arastirma siirecini destekleyecegini arastirmaciya iletmistir.

Ogretmenlerin DAM’1n amaci, siirecin isleyisi ve sahip oldugu kiiltiirii tanimadan,
Sosyal Bilgiler dersinde ders arastirmasi uygulamalar1 gerceklestirebilmeleri olanakl
goriilmemektedir (Kim ve Kusahara, 2021). Bu dogrultuda okul yonetiminin onayimin
ardindan, dordiincii sinif 6gretmenlerinden bes kisiye 22/10/2022 tarihinde DAM tanitim
toplantis1 yapilmistir. Bu toplantinin ardindan arastirma siirecine, li¢ 6gretmen goniilli
katilim gostermistir.

Japonya’da gergeklestirilen ders arastirmasi uygulamalarinda da gruplar genellikle
tic ile bes arasinda Ogretmenden olusmaktadir (Takahashi ve Yoshida, 2004).
Katilimcilarin fazla sayida olmamasi, grubun yonetilebilir olmasini ve herkesin etkin bir

sekilde siirece katilimlarini saglamaktadir (Allison, 2014, s. 114). Bu dogrultuda Dudley
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(2014) ve Allison (2014) da ders arastirmasi uygulamalarinin farklt deneyimlere sahip,
en ideal li¢ 6gretmenle gerceklestirilebilecegini vurgulamaktadirlar. Bu arastirma siireci
de goniilliiliikk gosteren ii¢ sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir.

Aragtirmaci tarafindan siirece goniilliiliik gosteren katilimcilara, arastirma siirecinin
isleyisine yonelik 02/11/2022 tarihinde bir bilgilendirme toplantisi daha
gerceklestirilmistir. Bilgilendirme toplantisinda, katilimc1 6gretmenlere; DAM’mn
asamalar1 tekrar tanitilarak is birliginin 6nemi vurgulanmis, uygulamanin yapilacagi
giinler ve bu giinlere gére Sosyal Bilgiler dersinin Kasim ay1 ara tatilinden sonra haftalik
ders programlarinda bulunmasi gereken yeni yeri katilimcilara bildirilmistir. Buna ek
olarak bu toplantida, arastirma siirecinde katilimci 6gretmenlerin bos ders saatlerinde
birbirlerinin dersini gbézlemlemek, planlama ve yansitma toplantilar1 i¢in bir araya
gelmek, degerleri Sosyal Bilgiler dersi kazanimlariyla iliskilendirerek aragtirma dersi
planlarint deger yaklasimlarina gore olusturmak, giinlik tutmak gibi g¢esitli
sorumluluklarin olduguna da deginilmistir. Arastirmaci, tim bu ac¢iklamalardan sonra
katilimc1 Ogretmenlere, arastirma siirecine devam edip etmek istemeyecekleri tekrar
sormustur.

Goniilliiliige iligkin tekrar onay veren ii¢ katilimc1 6gretmenin kimlikleri gizlenmis,
gercek isimlerinin yerine kod isimler (O1, 02, O3) kullamlmstir. Katilimer

ogretmenlerin 6zelikleri Tablo 3.2°de verilmistir:

Tablo 3.2. Katilimci 6gretmenlerin ozelikleri

Katihhmc1 Cinsiyetleri Dogum Meslekteki Mezun olduklar:

Kod isimler Tarihleri Hizmet iiniversite/b6liim
Siireleri

01 Kadmn 1977 20 Anadolu Universitesi

Sosyoloji Boliimii/Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi Tamamlayici
Pedagojik Formasyonu

02 Kadin 1985 15 Gazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi/ Sinif
Ogretmenligi

03 Kadin 1980 20 Anadolu Universitesi
Egitim Fakdiltesi Sinif
Ogretmenligi
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Tablo 3.2°de goriildiigii gibi arastirmanin katilime1 sayisi li¢ kadin 6gretmendir. Her
katilimecinin 6gretmenlik meslegindeki deneyimi en az 15 yil, iki katilimci1 6gretmenin
(02-03) mezuniyeti “Egitim Fakiiltesi”dir. O1’in ise sosyoloji bdliimii mezunu olup,
sonraki yillarda pedagojik formasyonunu alarak sinif 6gretmenliginde yirmi yilin1 geride

biraktig1 goriilmektedir.

3.3. Arastirma Siireci ve Asamalar

Eylem arastirmalarinda 6gretmenler yalniz ¢alisabilecegi gibi, diger 6gretmenlerle,
ogrencilerle ve arastirmacilarla calisabilirler (Derince ve Ozgen, 2021). Bu arastirmada
katilimc1 6gretmenler ve aragtirmaci, ders arastirmast uygulamalarindan yararlanarak
Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarini nasil ise kosabileceklerine yonelik
is birlikli bir calisma gerceklestirmislerdir. Uzman roliindeki arastirmaci, bu amaca yanit
bulabilmek ve DAM siirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesine katkida bulunmak i¢in
ayrintili bir eylem plani geligtirmistir.

Aragtirma siirecinin eylem plani, DAM’n isleyis 6ncesinde 6gretmenlerin deger
egitim siirecindeki mevcut durum ve ihtiyaglarinin belirlenmesine; DAM isleyis
siirecinde “planlama, uygulama, yansitma ve gelistirme” agsamalarindaki is ve eylemlere;
DAM’in isleyis sonrasinda ise arastirma siirecinin degerlendirilmesine doniik
gerceklestirilmistir. Dolayisiyla arastirmanin eylem plani; DAM’1n isleyis 6ncesi, DAM
isleyis siireci ve DAM’1n isleyis sonrasi olmak {izere sirasiyla ii¢ temel asamada
olusturulmustur. Bu temel asamalarda gerceklestirilen is ve etkinliklere yonelik adimlar,
Tablo 2.2.°de sirasityla gosterilmektedir. Deger telkiniyle birlikte yer alan her bir
yaklagima yonelik (deger telkini-deger agiklama ya da deger telkini-ahlaki muhakeme)

gerceklestirilen siireg, Tablo 3.3’te sirasiyla yer almaktadir.
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Tablo 3.3. Arastirma siirecinin eylem plani

DAM 1n Isleyis Oncesi

DAM Isleyis Siireci (Her bir
yaklasim icin)

DAM’1n Isleyis Sonrasi

Etik kurul izni

Arastirma dersinin planlanmasi

Degerlendirme toplantisinin
yapilmasi (7. Hafta)

MEB Uygulama izni

Arastirma dersinin uygulanmasi

Verilerin dokimii

Uygulama okulunun Arastirma dersinin tartisiimasi Verilerin mikro analizi
belirlenmesi
DAM tanitim toplantisi Arastirma  dersinin  yeniden Inandiricilik caligmasinin
diizenlenmesi  (istege  bagli yapilmasi
tekrar)

Katilime1 izni Yeniden diizenlenen arastirma Bulgularin olusturulmasi

dersinin uygulanmasi (istege
bagli tekrar)
Arastirmacinin Sosyal Bilgiler Yeniden diizenlenen arastirma Arastirma raporunun
dersi siirecini katilimer gézlemci  dersinin yansitilarak  hazirlanmasi
roliinde yart yapilandirilmis gelistirilmesi  (istege  bagh
gozlem formu ile izlemesi tekrar)

Mevcut durumu belirlemeye ve
stirecte DAM’1n yiiriitiilmesine
doniik katilimer 6gretmenlerle
bireysel yar1 yapilandirilmis
goriismeler

Verilerin analizi
Sorunlarin/ihtiyaglarin
belirlenmesi

Gegerlik komitesinin
olusturulmasi

Deger egitimi uygulamalarina
iligkin eylemlerin (egitici
sunularin) hazirlanmasi

Aragtirmanin eylem plani siirecindeki bu zaman dilimlerinde (DAM in isleyis
oncesi, DAM isleyis siireci ve DAM i isleyis sonrast) gerceklestirilen is ve islemlere,

aragtirma raporunun asagidaki alt basliklarinda ayrintili bir sekilde yer verilmektedir.

3.3.1. DAM’1n isleyis oncesi

DAM n isleyis oncesinde eylem planlarinin hazirlanmasina dayanak olusturan,
ihtiyaclarin belirlenmesine doniik uygulamalar gergeklestirilmistir. DAM’1n isleyis

oncesinde gergeklestirilen is ve etkinlikler, Sekil 3.2°de ayrintili olarak gosterilmektedir:
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Sekil 3.2. DAM 'n isleyis oncesi uygulama siireci (Alana giris)

Sekil 3.2°de goriildiigii gibi, “Alana giris” olarak niteleyebilecegimiz bu zaman
diliminde; etik bir yaklagimin izlenmesine dikkat edilmis, gerekli resmi izinler alinmis ve
uygulama okulu belirlenmistir. Daha sonra arastirmaci, okulun tiim dordiincii simif
ogretmenlerine DAM’a yonelik bir tanitim toplantis1 gerceklestirilmistir. Bu tanitim
toplantisi sunumunda arastirmaci; DAM’1n agamalari, mesleki gelisimdeki yeri ve 6nemi,
siirecte dikkat edilmesi gereken hususlar hakkinda bilgi vermistir. DAM tanitim
toplantisindan sonra ii¢ katilimci, aragtirma i¢in goniillii olarak “Arastirma Gonilli
Katilim Onam Formu’’nu imzalamstir.

Tanitim toplantisinin ardindan katilimc1 olmay1 kabul eden sinif 6gretmenlerine,
aragtirma  siirecinin  isleyisine  yonelik  bir  bilgilendirme toplantisi  daha
gerceklestirilmistir. Bu toplantida, aragtirma siirecinin nasil yiiriitilecegi ve DAM
stirecinin asamalarina iliskin ayrintili bilgi verilmistir. Bu toplanti1 sonunda da katilimc1
Ogretmenlerin goniilliliikklerinin devam edip etmedigi tekrar sorulmus ve arastirma

siirecine goniilliiliik gosterdiklerinin onay1 tekrar alinmistir. Her iki toplant1 sonucunda
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DAM’a iligkin bilgi ve farkindalik sahibi olduklar1 diisiiniilen katilimci 6gretmenlerle
yari-yapilandirilmis goriigmeler yapilmis, ili¢ hafta boyunca Sosyal Bilgiler dersi
arastirmact tarafindan simiflarinda  goézlenmistir. Bu gdzlemler, uzman goriisleri
dogrultusunda gelistirilen yar1 yapilandirilmis gézlem formu ile takip edilmis; ilgili siireg,
video kamera ile kayit altina alinmistir. DAM "in isleyis 6ncesinde katilime1 6gretmenlerce
islenen Sosyal Bilgiler derslerinin gozlem tarihleri ve ders saatleri Tablo 3.4’te

gosterilmektedir:

Tablo 3.4. DAM 'in isleyis oncesinde gerceklesen Sosyal Bilgiler derslerinin gézlem takvimi

Siiflar Gozlem Tarihleri Gozlem Saatleri Sosyal Bilgiler Ders
Saati
4/A 26/10/2022 07:45-08:25 1 ders
28/10/2022 07:45-09:15 2 ders
02/11/2022 07:45-08:25 1 ders
04/11/2022 07:45-09:15 2 ders
11/11/2022 07:45-09:15 2 ders
4/D 26/10/2022 11:05-11:45 1 ders
27/10/2022 09:25-10-55 2 ders
02/11/2022 09:25-10-05 1 ders
03/11/2022 09:25-10-55 2 ders
10/11/2022 10:15-10:55 1 ders
4/G 25/10/2022 09:25-10-55 2 ders
27/10/2022 11:05-11:45 1 ders
01/11/2022 09:25-10-55 2 ders
03/11/2022 11:05-11:45 1 ders
08/11/2022 09:25-10-05 1 ders
10/11/2022 11:05-11:45 1 ders

Tablo 3.4’°te goriildiigii gibi DAM "in isleyis oncesinde 4/A ve 4/G sinifi 8 ders saati,

4/D smufi ise 7 ders saati olmak tiizere toplam 23 ders saati gézlem yapilmistir. Baz1
siiflarda sabit bir gdzlem saatinin olmamasinin nedeni, Sosyal Bilgiler dersi yazili sinav
takvimi ve cesitli resmi programlar i¢in yapilan hazirliklarla gézlem tarihlerinin
cakigsmasi olmustur.

Gozlemlerin siirdiigli arastirma haftast icinde Ogretmenlerle bireysel yari

yapilandirilmis goriismeler de gerceklestirilmistir. Arastirmada gegerligi saglamak adina
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goriisme sorularinin ocelikle pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda DAM
tanitim toplantisina katilarak modele iligkin bilgi sahibi olan, doérdiincii siniflar1 okutan
iki 6gretmenle pilot goriismeler yapilmustir. Pilot gorlisme yapilan her iki 6gretmene
goriisme yapildiktan sonra, goriisme sorularinda herhangi bir anlagilmayan ya da tekrar
ettigini diisiindiikleri bir yer olup olmadigi sorulmustur. Pilot gdriisme sonucunda
Ogretmenler, goriisme sorularinda herhangi bir sikinti gérmediklerini, sorularin agik ve
anlagilir oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle, uzmanlarin goriisleri de alinarak
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formunda herhangi bir diizeltme yapilmamastir.

Uzman gorisleriyle de desteklenerek gelistirilen bu goriisme formuyla, katilimci
ogretmenlerin ihtiyaglarina yonelik ayrintili bilgi edinilmeye c¢alisilmistir. Bu dogrultuda
smif Ogretmenlerine, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalarina yonelik
meveut durumlarmi (deger egitimi uygulamalari, siirecte yasadiklari sorunlar ve
ihtiyaglart) ve DAM’a yonelik diislincelerini anlamaya yonelik goriisme sorulari
sorulmustur. Bdylece sinif 6gretmenlerinin hem deger egitimi uygulamalarina doniik
meveut durumlar, hem de arastirmacinin uygulamak istedigi modelin (DAM)
Ogretmenler agisindan ne ifade ettigi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Gozlem ve gorligmelerden elde edilen tiim veriler, makro diizeyde analiz edilerek
ihtiyaglar belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen sonuglar, katilimc1 6gretmenlere doniik
gecerlik komitesinin de rehberliginde hazirlanacak eylemlere (egitici sunumlara) temel

olusturmustur.

3.3.2. DAM isleyis siireci

Arastirmanin DAM isleyis siirecinde, DAM’m “planlama, uygulama, yansitma ve
gelistirme” temel asamalar1 takip edilerek, Sosyal Bilgiler dersinde ders arastirmasi
uygulamalar gerceklestirilmistir. Arastirmada her bir yaklasima iliskin arastirma dersleri
iki kez uygulanmistir. Dolayisiyla her bir deger egitimi yaklasimina iligkin “aragtirma
dersinin yeniden diizenlenmesi, yeniden diizenlenen arastirma dersinin uygulanmasi ve
yeniden diizenlenen arastirma dersinin yansitilarak gelistirilmesi” adimlari (Fernandez ve
Yoshida, 2004) uygulanarak ikinci dongiiler tamamlanmustir.

DAM isleyis siirecinde yiirtitiilen her bir yaklagima iliskin DAM dongii siireci Sekil
3.3, Sekil 3.4 ve Sekil 3.5’te gosterilmektedir:
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Birinci DAM dongiisi

Sekil 3.3. Deger telkini/Deger agiklama yaklasimina iliskin DAM déngiisii

Birinci DAM dongiisi

ikinci DAM déngiisii

Sekil 3.4. Deger telkini/Deger analizi yaklagimina iliskin DAM dongiisii
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Birinci DAM dongisii

[ Planlama i é Uygulama ) {_ Yansitma ve Gelistirme )
Arastirmaci eylemi ardindan Arastirma dersinin e hrma darcnin
arastirma dersinin uygulanmasi ve aim Y
planlanmasi gozlemilenmesi ¥
A Y

ikinci DAM déngiisii

—

Yansitma ve Gelistirme ) -~ = = Planlama
Uygulama

Yeniden dizenlenen .
- s - Arastirmac: eylemi ardindan
SrmglaTe dersinin s arastirma dersinin yeniden

ugygzl:msv s duzenlenerek planianmas:

7 - = -

Yeniden dizenlenen
arastirma dersinin
yansitilarak gelistiriimesi

Sekil 3.5. Deger telkini/4Ahldki muhakeme yaklasimina iliskin DAM déngiisii

Sekillerde goriildiigii gibi bu aragtirmada, her bir yaklasima iligkin ikiser dongii
olmak {iizere toplam alt1 dongii ve toplam on iki ders saati (her biri iki ders saatinden
olusan alt1 arastirma dersi) uygulama gerceklestirilmistir. Dolayisiyla her bir deger
egitimi yaklagiminin ikinci dongiisiinii, istege bagli olarak gerceklestirilen adimlar
(Fernandez ve Yoshida, 2004) olusturmustur. Son adimin ardindan, ihtiya¢ goriildigi
diisiiniilen aragtirma dersi planlar1 tekrar diizenlenmis ve son sekli verilerek
raporlastirilmistir.

DAM’1n temel asamalar takip edilerek DAM isleyis siirecinde gergeklestirilen tim
bu etkinlikler, agagidaki alt basliklarda ayrintili bir sekilde agiklanmustir.

3.3.2.1. Planlama siireci

Bu arastirmada, DAM’m planlama siirecinde; arastirmacinin eylemlerini
gerceklestirmesinin ardindan, katilimci 6gretmenlerle birlikte is birlikli arastirma dersi
planlar1 olusturulmustur. Ozetle DAM planlama toplantilarinda hem arastirmacinin
eylemlerinin hem de arastirma derslerinin planlanmasinin gerceklestigi sdylenebilir. Bu

dogrultuda DAM’1n planlama siireci, arastirmacinin katilimci 6gretmenlere yonelik
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hazirladigi eylemler ve ardindan arastirma derslerinin is birlikli planlanmas1 olmak tizere
iki agamadan olugmaktadir.

DAM’1n planlama stirecinde, oncelikle aragtirmaci tarafindan sinif 6gretmenlerine
egitici sunumlar gergeklestirilmistir. Eylemler, 6gretmenlerin deger egitimi konusundaki
niteliklerini gelistirmeye doniik egitici sunular biciminde hazirlanmistir. Her bir ders
sunumu uzman gorlsleri dogrultusunda gelistirilmis, uygulanip degerlendirilmistir.
Aragtirmacinin, sirasiyla; deger aciklama, de§er analizi ve ahlaki muhakeme
yaklasimlarina iligkin 6gretmenlere sundugu egitici sunular, powerpoint sunusu olarak
hazirlanmistir.

Egitici sunularinin her birinde deger telkini yaklasimi, diger yaklagimlarin
icerisinde biitlinlesmis bir sekilde yer almistir. Dolayisiyla her bir arastirma dersinin
gbzleminde arastirmacinin tuttugu yari-yapilandirilmis gozlem formu ve gozlemci
Ogretmenlerin tuttugu arastirma dersi gézlem notlari ¢izelgesinde de diger yaklasimlarla
birlikte (deger aciklama, deger analizi ya da ahlaki muhakeme yaklagimi) deger telkini
yaklasimina da yer verilmistir. Deger telkini yaklagimi i¢in Sosyal Bilgiler dersinde ayr1
bir arastirma dersi plani hazirlanmamasinin nedeni, bu yaklasimin tiim dersler ve
yaklasimlarin igerisinde kullaniliyor oldugu diisiincesidir. Bu nedenle her bir egitici
sunumunda, 6gretmenlerin deger telkini yaklasimini kullanirken ders siirecinde dikkat
etmeleri gereken hususlara yer verilmistir.

Arastirmaci, eylemlerini Fernandez ve Yoshida (2004)’'nin DAM’in asamalari
olarak belirttigi “planlama” ve istege bagl olarak gerceklestirilen “arastirma dersinin
yeniden diizenlenmesi” agamalarinda uygulamistir. Katilimcilara yonelik her bir deger
egitimi yaklasimina iliskin hazirlanan eylemlerin (egitici sunumlarin) gelistirilme

dongiisii Sekil 3.6’da gosterilmektedir:
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Aragtirma Dersi Plani
Olugturma

Dersi Uygulama

Uzman gériisleri ‘ Dersi Yansitma ve Geligtirme

- .Ya!(laslmlara SN B dogrultgusuzda Sunumun
iliskin sunumun goriiglerine A gercekdegtirilmesi

planlamasi sunulmast dianlariag l

ihtiyag Belirleme
su o poriigleri Sunumun uzman Yaklagimlara
e dosniibisunda goriiglerine iliskin sunumun
gerceklestirilmesi sunumun SIS planiamast
diizenlenmesi

Sekil 3.6. Her bir yaklasima iliskin egitici sunumlarn gelistivilme dongiisii

Sekil 3.6’da goriildiigii gibi bu egitici sunumlar, her hafta ihtiyaclara gore
sekillenerek yeniden diizenlenmistir. Aragtirmact her bir yaklasima iligkin egitici
sunumunu hazirlarken, uzman goriisleri dogrultusunda hareket etmistir. Bu dogrultuda
hazirlanan egitici sunularin ardindan, katilime1 6gretmenlerce belirlenen bir degere iliskin
arastirma dersi planlar1 hazirlanmis, goniillii uygulayici 6gretmenler siniflarinda bu plani
uygulamis, ardindan uygulanan aragtirma dersi tartisilarak gerceklestirilen toplantilarda
yansitmalar yapilmistir. Dolayisiyla her bir dongiiniin “planlama, uygulama, yansitma ve
gelistirme” temel asamalarindan olustugu bu arastirmada, dongiilerden sonra ihtiyaglar
belirlenmis ve arastirmact bu dogrultuda sunumu tekrar planlanmigtir. Tekrarlanan bu
dongiilerde arastirmaci, her bir yaklagima iligskin ikiser sunu olmak {izere, toplam alt1
egitici sunum hazirlamis ve arastirma siirecinde katilimer 6gretmenlere uygulamstir.

DAM’1n planlama stirecindeki ikinci agsama, arastirmacinin eylemlerini sunmasinin
ardindan arastirma derslerinin is birlikli planlanmasidir. DAM’1in planlanma asamasi
sonunda grup lyelerinden, ayrintili bir sekilde dersin sinifta nasil islenecegini gdsteren
yazil1 bir arastirma dersi plani ortaya koymalar1 beklenmektedir (Fernandez ve Yoshida,
2004). Plan hazirlanirken o6grencilerin olas1 cevaplar1 ve tepkileri tahmin edilmels,
bunlarin arkasindaki diisiinme sekillerinin ve beklenmedik cevaplarin neler olabilecegi
g6z Onilinde bulundurulmali ve ¢oziim Onerileri arastirilmalidir (Murata, 2011). Bu
arastirmada da arastirmaci rehberliginde katilimcilar, deger egitiminde ¢cagdas yontem ve

teknikleri ise kosabilecekleri arastirma dersi planlarini, goriis aligverisinde bulunarak is

109



birlikli bir sekilde gelistirmislerdir. Bu siirecte gerek DAM’a gerekse deger egitimi
yaklasimlarin1 uygulamadaki ihtiyaclarina iliskin farkindaliklari olusan 6gretmenlerin,
Sosyal Bilgiler dersinde arastirma dersi planlarini olusturmadan once ¢esitli kaynaklardan
(ders kitaplar1 ve 68retmen klavuzu, ilgili ders planlar1 vb.) yararlanmaya bagladiklar1 da
goriilmiistiir. Arastirmaci, 28/11/2022 tarihli giinliigiinde, “Kaynaklar1 kendim getirip
sunsam da katilime1 6gretmenlerin kitaplarda 6rnek plan ve etkinliklere iliskin inceleme
yapmak istemeleri ¢ok giizeldi”, diyerek bu duruma iliskin duygu ve diisiincesini
paylasmistir. Her bir planlama toplantisinda bu kaynaklardan da yararlanilmasina
aragtirmaci tarafindan ayrica 6zen gosterilmistir.

Planlama siirecinde arastirmaci, katilimci 6gretmenlerin arastirma dersi planini
ekip olarak yapmalarini saglamis, dersin planlanmasi ve nasil yiiriitiilecegi ile ilgili
katilimcilara rehberlik ederek arastirma dersi planlarina katki saglamistir. Katilimei
Ogretmenler, aragtirma dersi planlarini giris, gelisme, sonu¢ olmak iizere li¢ boliimde
olusturmusglardir. Planlama siirecinde hazirlanan ve arastirma derslerinin uygulanmasi
sonrasinda revize edilen aragtirma dersi plani sablon 6rneklerine (EK-10, EK-11 ve EK-

12’de verilmistir.

3.3.2.2. Uygulama siireci

Bu aragtirmada DAM’1n uygulama siireci, goniillii sinif 6gretmenince arastirma
dersi planinin sinifinda uygulamasinin yapildigir siirectir. Arastirma dersi planini
olusturduktan sonra katilimcilar igcerisinden goniillii bir 6gretmen, plana uygun bir sekilde
kendi sinifinda 6gretimini gergeklestirmistir. Bu esnada grupta yer alan diger 6gretmenler
de gozlemci olarak arastirma dersine katilmiglardir.

Aragtirmaci, ders arastirmasi uygulamalarinda Ogretmenlerin ders planlarini is
birlikli bir sekilde yapmalarini, bir 6gretmenin dersi islerken diger 6gretmenlerin dersleri
gozlemesini ve dersten sonra yansitmalarinin grupca yapilarak tekrar ders planlarinin
olusturulmasini saglamis ve her bir 6gretmenin ¢alismalarina katilmistir. Uygulama
dersleri video kamera ile kayit altina alinmistir. Sosyal Bilgiler dersinde, deger egitimi
yaklasimlarina iliskin gergeklestirilen DAM’1n uygulama siirecine iligkin ¢alisma takvimi

Tablo 3.5’te gosterilmektedir:
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Tablo 3.5. DAM in uygulama stireci ¢alisma takvimi
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Tablo 3.5’te goriildigi gibi, DAM’in uygulama siirecinde sinif 6gretmenleri;
Sosyal Bilgiler dersinin o haftaki kazanimi ve gelistirilmesi amacglanan degerine gore,
belirlenen deger egitimi yaklagimina uygun (6rn: deger analizi gibi) arastirma dersi plani
olusturmuglar, siniflarinda uygulamiglar ve ders uygulamasinin gerceklestigi giin
icersinde tartisarak yansitmalar gergeklestirmislerdir. Tablo 3.5te gosterilen
“Gelistirilmek Istenen Deger ve Iliskili Degerler” boliimii, katilimc1 8gretmenlerin DAM
siirecinde planlarim1  diizeltmeden Once gelistirmeyi amaglayarak yola c¢iktiklar
degerlerdir. Dolayisiyla Tablo 3.5°te, katilime1 6gretmenlerin her bir arastirma dersinin
basinda gelistirmeyi amgladiklart deger isimleri yer almaktadir.

Arastirmada her bir deger egitimi yaklagiminin uygulanmasina iliskin dongiiler
ikiser kez tekrar etmistir. Bir dersi ¢ok fazla tekrarlamak, sonrasindaki tartismalarin
zenginligi ve niteliginin azalmasina yol agabilmektedir (Chokshi ve Fernandez, 2004, s.
523). Bunedenle DAM siiresinde 6gretim programinin bir yandan ilerledigi g6z 6niinde
bulundurularak, ayni ders tlizerinde calismaya devam etmek =zorlasabileceginden;
dongiiniin ayni konuya yonelik {igiincii kez tekrar ettigi durumlar ¢ok nadir goriillmektedir
(Fernandez ve Yoshida, 2004, s. 7). Bu arastirmada da ikinci arastirma dongiisiinden
sonra diizeltilen aragtirma dersi planlari, siiflarda iglincii kez uygulanmamistir. Bu
durumun nedeni, yalnizca SBDOP’nin bir yandan ilerleyisi degil; ayni zamanda
ogretmenlerin  belirlenen de8er egitimi yaklasgimlarina iliskin  niteliklerini
gelistirdiklerinin arastirmaci tarafindan da gozlenmesi ve 6gretmenlerce de ligiincii

tekrara gerek duyulmamasi olmustur.

3.3.2.3. Yansitma ve gelistirme siireci

Bu aragtirmada DAM’m yansitma ve gelistirme siireci, arastirma derslerinin
uygulanmasinin ardindan gergeklesen degerlendirmelerin yapildig: siirectir. Bu siirecte;
oncelikle uygulayict 6gretmenin, ardindan tiim katilime1 68retmenlerin derse yonelik
yansitmalar1 ve arastirma dersi planina yonelik gelistirici onerileri alinmistir.

Ideal olarak ders sonrasi tartisma toplantilari, arastirma dersinin hemen ardindan
kisa bir ara verilerek yapilmaktadir (Lewis vd., 2019). DAM kapsaminda gelistirilen bu
arastirmanin yansitma ve gelistirme ¢alismalarinda, GUOYYG ile yansitma ve gelistirme

toplantilar, uygulama giinii ile aym gilin icerisinde ger¢eklesmistir. Yansitma ve
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gelistirme toplantilarinda, ilk 6nce aragtirma dersini goniillii uygulayan dgretmenin séz
almasina 6zen gosterilmistir. Goniilli uygulayict 6gretmen bu toplantilarda, ders
siirecinde karsilasti§i  zorluklara iliskin yansitmalarini grubun diger iiyeleri ile
paylasmistir. Gozlemci 68retmenler ise gozlem siiresince aldiklar1 notlardan hareketle,
dersin giiclii ve zayif yonlerine iliskin diisiincelerini sirayla paylasmislardir.

Ekip tiyelerinin diigiincelerini agiklama, bir diisiinceyi anlamama ya da bir fikre
katilmama vb. durumlarda kendilerini ifade ederken rahat hissetme ihtiyaclarindan
dolayi, grup dinamiklerinin desteklenmesi bir gereklilik olarak goriilmektedir (Lewis vd.,
2019). Yansitma ve gelistirme toplantilarinda arastirmaci, dersi uygulayan 6gretmenin
elestirilmeden arastirma dersi planinin gelistirilmesine yonelik yansitmalarin yapilmasi
i¢in “kolaylastirict ve yorumcu” bir rol iistlenmistir. Kim ve Kusahara (2021), Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda gergeklestirilen ders arastirmast uygulamalarinda farkli

goriiglere sahip kisilerin etkilesimini Sekil 3.7’de su sekilde gorsellestirmistir:

Iyi bir ders

___________________________________________________
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___________________________________________________

Bir arastirma dersi

Sekil 3.7. Sosyal bilgiler ders arastirmasinda farkly goriislerin etkilesimi (Kim ve Kusahara, 2021, s. 39)

Aragtirmada oncelikle her katilimecinin goriisiine deger verilmis, sistematik olarak
katilimcilarin bir aragtirma dersi hakkindaki diisiincelerini ifade edebilecekleri ve
tartismaya dayali ortak akil olusturabilecekleri bir atmosfer (Kim ve Kusahara, 2021, s.
39) olusturulmustur. Tartismalarin ardindan aragtirma dersi planin gelistirilmesine
yonelik sonuglar 6zetlenmis ve bu sonuglar cercevesinde ders plani gilincellenerek

raporlastirilmistir.
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3.3.3. DAM’1n isleyis sonrasi

Tim deger egitimi yaklasimlarina yonelik aragtirma derslerinin tamamlanmasinin
ardindan, DAM 'in isleyis sonrasi siireci baglamistir. Katilime1 6gretmenlerle 03/01/2023
tarithinde siirecin biitlinliine yonelik genel bir degerlendirme toplantis1 yapilmistir.
Toplanti, zoom iizerinden gergeklestirilmis, siire¢ veri kaybi yasamamak adina kayit
altina alinmistir. 56 dakika siiren bu toplantida tiim yaklagim ve arastirma dersi planlari
tekrar gozden gegirilmistir. Diizeltilen arastirma dersi planlari, alanyazinda paylasilmak
tizere farkli 6gretmenlerin de yararlanabilmeleri i¢in hazir hale getirilmistir. Ayni
zamanda bu toplanti siirecinde &gretmenlerin, DAM siirecinin kendilerinde ve
Ogrencilerinde yarattig1 degisimlere yonelik diislincelerini de paylastiklar1 goriilmiistiir.
Toplantinin ardindan katilimer 6gretmenlerce tutulan giinliikler, son haftanin katilimci
giinliiklerini olugturmustur.

DAM in isleyis sonrasinda katilimci 6gretmenlerin DAM isleyis siirecine iliskin
diisiincelerini almak amaciyla odak grup goriismesi de gergeklestirilmistir. Odak grup
goriismesinde 6gretmenlere su sorular yoneltilmistir:

1. Bu derste (Sosyal Bilgiler dersinde) deger egitimine doniik hangi etkinlikleri

uyguladiniz?

2. Bu etkinlikleri (kullandiginiz yaklasim, arag- gereg¢ vb.) nasil kullandiniz?

3. Deger egitimi yaklasimlarini uygularken bu derste ne tiir zorluklarla
karsilagtiniz?

4. Sosyal Bilgiler dersinde bu deger egitimi yaklagimini uygularken nelere
ithtiyaciniz oldugunu diisiindiiniiz?

5. Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklagimlarini uygulamanizda, ¢aligma
arkadagslarinizla birlikte hazirladiginiz arastirma dersi plam1 ders isleme
stirecinizi nasil sekillendirdi?

6. Smifinizda yaptiginiz arastirma dersini goz Oniinde bulundurarak, arastirma
dersi planinda nasil bir degisiklik yapilmasi gerektigini diisiinmektesiniz?

“Odak Grup Gorlisme Formu™’nda yer alan bu sorular, alan uzmanlarinin gortisleri
dogrultusunda gelistirilmistir. Odak grup goriismesinin ayrintilar1 “Goriismeler” alt

basliginda ayrintilariyla agiklanmistir.
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3.4. Arastirmacinin Rolii

Nitel arastirmalarda arastirmaci, arastirma siirecinde bir ara¢ oldugundan; nitel
aragtirma raporunda aragtirmaci ile ilgili bilgi de yer almalidir (Patton, 2018, s. 566).
Arastirmaci, lisans egitimini smif Ogretmenligi programinda tamamlamis ve 2007
yilindan itibaren MEB’de smif 6gretmeni olarak gorevini yiiriitmektedir. Gorevine
basladig1 yildan itibaren arastirmaci; 6grencilerinden, velilerinden ve meslektaglarindan
edindigi deneyimlerde gerek toplumsal gerekse egitim agisindan bir deger kaybi
yasandigin1 gozlemlemistir. Arastirmaci, deger kazandirmada Sosyal Bilgiler dersinin
oncii derslerden biri oldugunu benimsemis; bu diisiinceyle 2014 yilinda ilkdgretim
Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi’nde deger egitimine yonelik yiiksek lisans
yapmuistir. 2019 yilinda doktora egitimine baglayan arastirmacinin, bu siire zarfina kadar
Sosyal Bilgiler dersi ve deger egitimine yonelik bilimsel ¢aligmalart da bulunmaktadir.

Arastirmacinin gerek alanyazin okumalar1 gerekse siif 6gretmeni olarak yasadigi
deneyimler; &gretmenlerin, Ogrencilerine deger kazandirmada cesitli sikintilar
yasadiklarin diistindiirmistiir. Degerlerin 6gretim programlarinda yer almasinin yaninda;
ogretmenlerce de degerlerin etkili kazandirilabilmesinin 6nemli oldugunu diisiinen
arastirmaci, 0gretmenlerin yasadiklari sorunlarin ¢ézlimiine doniik bir mesleki gelisim
uygulamasindan yararlanabilecegini diistinmiistiir.

llgili alanyazin taramasi sonucunda DAM’in, 6gretmenlerin ders planlarmi is
birlikli hazirladiklari, bu plan1 uyguladiklar1 ve siire¢ sonunda arastirma dersi planina
yonelik yansitmalar gerceklestirdikleri bir mesleki gelisim modeli oldugu gorilmiistiir.
Bu modelin uygulamaya doniik olmasi, takim c¢aligmasi gerektirmesi; dolayisiyla
aragtirma siirecinde is birligi, yardimlagsma, dayanisma, saygi gibi degerleri de
Ogretmenler arasinda gelistirebilecegini disiindiirmiistiir. Nitekim aragtirma dersi
planinin uyguladiktan sonraki yansitma ve gelistirme toplantilarinda Ogretmenlerin
birbirlerine kars1 degil, arastirma dersi planina karsi elestirel gozle yansitmalar
yapmalarinin gerekmesi de, bu diisiinceyi gli¢lendirmistir. Dolayisiyla aragtirmaci, sinif
O0gretmenlerinin deger egitimi yaklagimlarina doniik ihtiyag¢larini karsilama araci olarak
DAM’1 se¢mistir.

Bu dogrultuda arastirmaci, Oncelikle Anadolu Universitesi Etik Kurul
Komisyonu’ndan ve arastirmanin yapilacagi Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden
arastirmanin izinlerini almistir. Arastirma siirecini uygulamak icin ise Oncelikle yedi

yildir gérev yapmakta oldugu ilkokulu tercih etmistir. Arastirmaci tarafindan arastirma
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yapilacak ortamin fiziksel 6zelliklerinin taninmasi, katilimcilardan giiven kazanmasi ve
ortamin bir pargasi olarak goriilmesi 6nemli goriilmektedir (Glesne, 2020). Arastirmaci,
kendi gorev yaptig1 okulda bu aragtirma siirecini gerceklestirdiginden, okulun egitim
paydaglar1 tarafindan taninmaktadir. Ayrica arastirmaci, gorev yaptigi siire igerisinde
calistig1 okuldaki meslektaslarinin deger egitimine yonelik ¢esitli sorunlar yasadiklarini
da bilmektedir. Bu duruma iligkin arastirmaci, aragtirma stirecinde giivenilir ve ayrintili
veriler elde etmek amaciyla gorev yaptigi ilkokuldaki dordiincii sinif 6gretmenlerinin
Sosyal Bilgiler dersini gézlemlemistir.

DAM’da, gruplar i¢in bir 'ders arastirma kogu' olmasi onemli goriilmektedir
(Allison, 2014, s. 114). Ders arastirmasi yiiriitiiciileri -diger bir deyisle uzman roliindeki
koglar-, arastirma derslerinin planlanmasi ve nasil yiiriitiillecegi ile ilgili fikirler ve
Oneriler sunarak siirecin gelismesine katki saglamaktadirlar (Lewis ve Hurd, 2011;
Dudley, 2014). Dudley (2014, s. 19), yiiriitiiciilerin (arastirmacilarin) bu siire¢ igerisinde
sunlar gerceklestirebilecegini belirtmektedir:

e Ders arastirmast dongiisii baglamadan once 6gretmenlere okulda hemen bir teknigi
gosterebilirler.

e Arastirma derslerinin planlamasi asamasinda ders aragtirmasi gruplarina katilarak fikir ve
onerilerle katki saglayabilirler.

e Ders arastirmasi gruplariyla birlikte aragtirma derslerinde yer alarak pedagojik tekniklerin
nasil gelistirilebilecegi ile ilgili tartisarak fikirler onerebilirler.

e Ders arastirmasi siirecinde arastirma derslerinde gézlemci olarak (esit statiide) katilarak,
Ogrenci gruplariyla fikir tartigmalari veya goriismeler gerceklestirebilirler.

Bu dogrultuda arastirmacinin, arastirma siirecinde iistlendigi roller Sekil 3.8’de

gosterilmektedir:
Egitici/
g Arastirmaci Gézlemci Kolaylastirica Degerlendirici
Uzman ve Rehber ve Yorumcu
DAM tanitim ve
aragtirma siirecine
iliskin bilgilendirme '
toplantisi ] DAM'm Yansitma
Modelin isleyis ve
Arastirma dersinin yiirtitiilmesi oncesi ve listi Siire¢ sonu
planlanmasi ve siireci isleyis gelistirme
. 0 toplantilart
yeniden siireci
diizenlenmesi
asamalari

Sekil 3.8. Arastirmacinin siire¢ icerisinde iistlendigi roller
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Sekil 3.8’de goriildiigii gibi bu calismada aragtirmaci, DAM ile deger egitimi
yaklasgimlarimin  tanitimi, planlanmasi ve yeniden diizenlenmesi asamalarinda
egitici/uzman, yiiriitilmesi asamasinda rehber, DAM’mn isleyis Oncesi ve isleyis
siirecinde gozlemci, yansitilma ve gelistirme toplantilarinda kolaylastirict ve yorumcu,
stire¢ sonunda ise degerlendirici olarak sorumluluklar tistlenmistir.

Bir ders arastirmasi dongiisiine, DAM kolaylastiricis1 ya da disaridan gelen bir
uzman rehberlik etmektedir (Takahashi ve McDougal, 2016). Egitici/uzman roliindeki
arastirmaci, katilimci Ogretmenlere cesitli bilgilendirme toplantilar1 gerceklestirmis,
deger egitimi yaklasimlarina yonelik eylemler (egitici sunumlar) uygulamis, gesitli
kaynaklardan yararlanarak aragtirma dersi planlarinin olusturulmasi ve uygulanmasina
katkida bulunmustur.

DAM’1n tiim yiiriitiilme silirecinde arastirmaci, katilime1r 6gretmenlere rehberlik
ederek katki sunmaya c¢alismistir. Arastirmact rolliinde ise; ders arastirmasi
uygulamalarinda 6gretmenlerin ders planlarinmi is birlikli bir sekilde yapmalarini, bir
Ogretmenin dersi islerken diger 6gretmenlerin dersleri gozlemesini ve dersten sonra
yansitmalarinin grupca yapilarak tekrar ders planlarinin olusturulmasini saglamis ve her
bir goniillii uygulayici 6gretmenin dersine katilmistir. Ayrica arastirmaci, ders arastirmasi
uygulamasi sonrasinda uygulamayr gerceklestiren Ogretmenle, deger egitimi
uygulamalarinda smif i¢inde yasanan aksakliklara iliskin bireysel goriismeler de
yapmustir. Bu baglamda arastirmacinin, aslinda tiim siire¢ boyunca rehber ve arastirmaci
roliinii iistlendigi sdylenebilir.

Aragtirmaci, arastirma siiresince katilim derecesini degistirerek (Patton, 2018),
arastirma silirecinde katilimci olarak gozlemci ve gozlemci olarak katilimer rollerini
benimsemistir. Katilimc1 olarak gbézlemci roliinde arastirmaci, temel olarak goézlemci
olup, bir dl¢iide katilimcilarla etkilesime girebilir (Glesne, 2020). Bu dogrultuda
arastirmacit, DAM’ 1 isleyis Oncesinde katilimci 6gretmenlerin deger egitimine iliskin
mevcut durumlarimi belirlemeye dontik olarak 25 Ekim 2022- 11 Kasim 2022 tarihleri
arasinda, yaklasik ii¢ hafta olmak tizere toplam 23 ders saati katilimct olarak gézlemci
roliinii iistlenmistir. Arastirmaci, DAM oncesinde gozlemci olarak dgretmenlerin Sosyal
Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalarina yonelik mevcut durumlarma iliskin
gbézlem notlar1 tutmus, ders siireglerini kamera ile kayit altina almistir. Boylece
arastirmaci, gorev yaptig1 okulundaki meslektaslarinin ihtiyaclarini daha iyi gézlemleme

sanst bulmustur. Bu durumun, o6gretmenlerin deger egitimi yaklagimlarina doniik
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ihtiyaglarinin belirlenmesinin yaninda, sinif icerisinde de gerekli uyumun ve giivenin
aragtirmacitya saglanmasi baglaminda Ogrencilerin ve dgretmenlerin video kameraya
alismasini da sagladigr goriilmiistiir. Arastirmacinin katilimer olarak gézlemci roliinde
oldugu diger bir asama ise siif icerisinde gergeklestirilen ders aragtirmasi uygulamalari
olmustur. Aragtirmact ve gozlem yapan katilimer 6gretmenler, goniillii uygulayict
Ogretmenle ve birbirleriyle iletisim kurmadan siireci izleyerek goézlem formlarin
doldurmuslardir. Arastirmacinin gézlemci olarak katilimci roliinii benimsedigi asama ise;
gozlemci roliinden ¢ok katilimci yoniiniin 6n planda oldugu (Creswell, 2007) arastirma
ders planlarinin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi agamalar1 olmustur.

Arastirmaci, uygulamayr degerlendirme toplantilarinda ise (arastirma dersinin
yansitilmasi ve gelistirilmesi) kolaylastiric1 ve yorumcu roliinii listlenmistir. Japonya’da
yiiriitiilen ders arastirmasi uygulamalarinda kolaylastirici roliinii iistlenen kisilerden, grup
tartigmalarini etkili bir sekilde yoneterek siireci hizlandirmalari ve iyilestirmeleri beklenir
(Stepanek vd., 2007; Takahashi ve Yoshida, 2004). Kolaylastirici roliindeki arastirmaci,
bu oturumlara yorumcu olarak katilir, dinler, gerekli durumlarda i¢ goriilerini paylasir, ek
sorular sorar, 6gretmenleri yagsananlar ve gézlemlenenler hakkinda daha derin diisiinmeye
ve arastirmaya tesvik eder (Rock ve Wilson, 2005, s. 83). Bu dogrultuda yansitma ve
gelistirme toplantilarinda arastirmacinin, kolaylastirict ve yorumcu bir rol iistlendigi
sOylenebilir.

Arastirmaci, yiiksek lisans egitimi ve doktora egitimi ders donemlerinde nitel
arastirma yontemleri ve nitel veri analizine iliskin dersler almistir. Aldig1 bu dersler
kapsaminda goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi ile ilgili calismalar yapmais; ayrica
bir yayinevinin diizenledigi baslangi¢ ve ileri diizey Nvivo egitimi sertifikas1 almistir. Bu
baglamda tiim arastirma silirecinin sonunda aragtirmaci, degerlendirici roliinii de

iistlenebilmistir.

3.5. Gegerlik Komitesinin Rolii

Eylem arastirmalarinda arastirmaci, konuya tanisik olan, su veya bu sekilde
uygulamay1 izleme sansi olan meslektaslarinin ya da uzmanlarin goriis ve diisiincelerine
ek bir veri kaynag1 olarak basvurulabilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu arastirmada,
arastirma siirecinde ders arastirmasi uygulamalarina yonelik goriis belirtilmesi, toplanan
verilerin kontroliiniin saglanmasi, ortaya ¢ikan sorunlara yonelik oneriler gelistirilmesi

ve uygulama siirecinin degerlendirilmesi acisindan ii¢ alan uzmanindan olusan bir
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gecerlik komitesi olugturulmustur. DAM’1n uygulanma siirecinde deger egitimcileri ile is
birligi yapilmasi agisindan, gecerlik komitesi iiyeleri icerisinde deger egitimine yonelik
calismalar1 olan alan uzmanlar1 olmasina dikkat edilmistir.

Gegerlik komitesi, tiim siire¢ igerisinde yakindan bilgi sahibi olan biri tez danigmani
(egitim programlar1 ve &gretim), biri smif egitimi ve ikisi de sosyal bilgiler egitimi
alanlarindan olmak iizere toplam dort iiyeden (uzmandan) olusmaktadir. Her bir alan
uzmaninin hem Sosyal Bilgiler dersi hem de deger egitimine yonelik c¢alismalari
bulunmaktadir. Arastirma etigi goz 6niinde bulundurularak, dort alan uzmaninin gergek
isimleri yerine kod isimler (Uzmanl1, Uzman2, Uzman3 ve Uzman4) kullanilmistir.

Gegerlik komitesi iiyelerinden Uzmanl, bir devlet iiniversitesinin temel egitim
boliimiinde yaklagik 27 yildir gorev yapmaktadir. Uzmanl’in simf egitimi alaninda
Ogretmenlik sorunlari, etkili 6gretmenlik, ilkogretim programlar1 ve sosyal bilgilerde
program gelistirmeye iliskin ¢aligmalar1 ve yiirlittiigli lisans-lisansiistii diizeyde dersleri
bulunmaktadir. Diger bir iiye olan Uzman2, yaklasik 18 yildir bir devlet iiniversitesinin
siif egitimi alaninda lisans ve lisaniistii diizeyde dersler yiiriitmekte; Sosyal Bilgiler ve
Hayat Bilgisi dersi Ogretimi ile karakter ve deger egitimine yonelik c¢alismalari
bulunmaktadir. Bir diger gecerlik komitesi {iyesi olan Uzman3, bir devlet {iniversitesinde
sosyal bilgiler egitimi alaninda gorev yapmaktadir. Bu gegerlik komitesi iiyesinin Sosyal
Bilgiler 6gretimi ve deger egitimi konularinda ¢aligmalar1 bulunmakta, bu alanda lisans
ve lisansiistli dersler yiirlitmekte ve egitimler vermektedir. Ggerlik komitesi liyelerinden
Uzman4’lin, Sosyal Bilgiler dgretmenligi ve Ogretmen egitimi arastirma alanlarini
olusturmakta; karakter ve deger egitimi ile eylem arastirmasina yonelik lisansiistii
diizeyde dersler yiiriitmektedir.

Arastirmaci, uygulama siirecinin baslamasindan bitimine kadar gegerlik komitesi
iyeleriyle aragtirma siirecinde yapacagi her adimu, gesitli iletisim kanallartyla (whatsup
uygulamasi, zoom goriigmeleri, email yazigmalari, telefon goriismeleri) paylasmustir.
Ancak gecerlik komitesi toplantilar1 arastirma siireci igerisinde iki haftada bir yapilmistir.
Bunun gerekgesi, DAM’in dogasinda uygulama siireci igerisinde meydana gelen
sorunlara ve ¢ozlim Onerilerine yonelik katilimecilarca yansitmalarin zaten yapiliyor
olmasidir (Gegerlik Komitesi, 09/12/2022). Zoom toplantilar1 goriintiilii kayit altina
alinmistir. Bu kayitlar arastirmaci tarafindan yazili hale getirilerek, belirtilen diislince ve
alinan kararlar “Gegerlik Komitesi Toplant1 Tutanagi”na yazilmistir. Gegerlik komitesi

toplantilarinin tarih ve sayilar1 Tablo 3.6’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6. Gegerlik komitesi toplantilarinin tarih ve sayilar

Toplant1 Sayis1 Tarih Toplanti Konulari
1 09.12.2022
Aragtirma Siirecinin Isleyisine
2 28.12.2022 liskin Bilgilendirme
3 03.01.2023

Uygulama siireci bagladiktan sonra, gecerlik komitesi iiyeleri ile yapilan ilk
toplantida arastirmaci tarafindan elde edilen verilerin birinci ve ikinci haftasina iliskin
makro analizler sunulmustur. Alan uzmanlari arastirma siirecinde ulasilan makro
analizlerin sonucunu tartismis, arastirma siirecinde ogretmenlerin smif igerisinde
yasadiklar1 “zamani etkili kullanamama” problemine yonelik oneriler getirmislerdir. Bu
dogrultuda katilimci 6gretmenlerle birlikte olusturulan arastirma dersi planlarina “zaman
araliklart”  konulmasinin, Ogretmenlerin  zamami etkili yOnetmelerine katki
saglayabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. ikinci komite toplantisinda siirecin olumlu
ilerledigi goriilmiis, komite iiyeleri herhangi bir sorun goézlemlememislerdir. Bu
toplantida arastirmaci, siire¢ sonunda bir odak goériisme yapilmasina yonelik ihtiyag
hissetigini belirtmis; bu ihtiya¢ gecerlik komitesi iiyelerince olumlu karsilanmistir.
Komite iyeleriyle yapilan son toplantida ise verilerin doyuma ulastig1 goriilerek,

aragtirma siirecinin sonlanabilecegi komite iiyeleri tarafindan belirtilmistir.

3.6. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmanin verilerini; goriismeler, gozlemler, giinliikler, gecerlik komitesi
verileri ve aragtirma dersi planlar1 olusturmaktadir. DAM siirecinde veri toplama siireci

ve aracglarina yonelik bilgiler Tablo 3.7°de gosterilmektedir.
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Tablo 3.7. DAM siirecinde veri toplama siireci ve araglar

Veri Veri Toplama Tarihleri Veri Toplama Veri Toplama
Toplama Asamalari Araclar1
Siireci
09.11.2022 1.Yar
Amaglari Belirleme ve | Yapilandirilmis
Kaynaklardan Bilgi Goriisme (01)
— 109.11.2022 Toplama 2.Yan
§ Yapilandirilmig
5 Gériisme (02)
-z 09.11.2022 3.Yari
2 Yapilandirilmig
f Goriisme (03)
% 26.10.2022/11.11.2022 4/A Gozlem Videolari
< Amaglar1 Belirleme ve | 4/A- 5 adet YYGF
2 [26.10.2022/10.11.2022 Kaynaklardan Bilgi | 4/D Gézlem Videolar
Toplama 4/D- 5 adet YYGF
25.10.2022/10.11.2022 4/G Gozlem Videolari
4/G- 6 adet YYGF
21.11.2022 Birinci Arastirma Dersi | PTGV
Planlama Katilimer Giinlikleri
23.11.2022 < ’E“D Birinci Arastirma Dersi | ADUGV
% £ | Uygulama (4/D) ADGNC
e YYGF
23.11.2022 ~ = | Birinci Aragtirma Dersi | GUOYYG
Yansitma ve Gelistirme GUOG
YGTGV
28.11.2022 Ikinci Arastirma Dersini | PTGV
Planlama (Ilkini Yeniden | Katilimci Giinliikleri
| Diizenleme)
02.12.2022 S :2.0 Ikinci Arastirma Dersini | ADUGV
é 8 (Yeniden) Uygulama | ADGNC
oo L&A YYGF
5 02.12.2022 ~ | Ikinci Arastirma Dersini GU(:)YYG
2] (Yeniden) Yansitma ve | GUOG
& Gelistirme YGTGV
'g 05.12.2022 Uclincii Arastirma Dersi | PTGV
= Planlama Katilimcer Giinliikleri
S 08.12.2022 5 ’b;?n Uclincii Arastirma Dersi | ADUGV
g ‘;mg £ | Uygulama (4/G) ADGNC
A YYGF
08.12.2022 = Ucglincii Arastirma Dersi | GUOYYG
Yansitma ve Gelistirme GUOG
YGTGV
12.12.2022 Dordiincii Arastirma | PTGV
Dersini Planlama | Katilimc1 Giinliikleri
(Uglinctisiinii  Yeniden
| Diizenleme)
14.12.2022 8 :Eo Dordiincii Arastirma | ADUGV
= < Dersini (Yeniden) | ADGNC
< o | Uygulama (4/D) YYGF
14.12.2022 | Dérdiincii Arastirma | GUOYYG
Dersini (Yeniden) GUOG
Yansitma ve Geligtirme
YGTGV

LIS[LIS A 1S9O NI[19530)
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Tablo 3.7. (Devam) DAM siirecinde veri toplama siireci ve araglart

19.12.2022 Besinci Arastirma Dersi PTGV
Planlama Katilime1 Giinliikleri
23.12.2022 = Besinci Arastirma Dersi ADUGV
% :%D Uygulama (4/A) ADGNC
= A YYGF
3 23.12.2022 | Besinci Arastirma Dersi GUOYYG
é% Yansitma ve Gelistirme GUOG a
-z YGTGV 2
@ &5
% 26.12.2022 Altinc1 Arastirma Dersini PTGV :; 2
s Planlama (Besincisini TR =
g Yeniden Diizenleme) Katilimer Giinliikleri % §
29.12.2022 P ’05‘0 Altinc1 Arastirma Dersini ADUGV = E)
“‘é £ | (Yeniden) Uygulama (4/G) ["ADGNC i £
25 VG i
29.12.2022 ~ | Altinc1 Aragtirma Dersini GUOYYG ;T
(Yeniden) Yansitma ve GUOG
Gelistirme YGTGV
03.01.2023 Tiim Yaklagimlarin ve DTGV
£ . = S Aragtirma Dersi Planlarmin - [ n 0~ Gn e o
“2 'E, s h= Degerlendirilmesi
< = é 11.01.2023 B DAM Siirecinde Yapilan Odak Grup
A 3 Uygulamalarin Gorligmesi
Degerlendirilmesi

Kisaltmalar: GUOYYG: Géniillii Uygulayici Ogretmen Yari Yapilandirilmis Gériisme, GUOG: Géniillii
Uygulayict Ogretmen Giinliigii, YGTGV: Yansitma ve Gelistirme Toplantilar1 Gozlem Videolari,
ADGNC: Arastirma Dersi Gozlem Notlar1 Cizelgesi, ADUGV: Arastirma Dersi Uygulamalar1 Gézlem
Videolari, YYGF: Yar1 Yapilandirilmig Gozlem Formu, PTGV: Planlama Toplantisi Gozlem Videosu,
DTGV: Degerlendirme Toplantis1t Gézlem Videosu

3.6.1. Goriismeler
Bu aragtirmada ¢esitli goriisme tiirleri arasindan veri toplama araci olarak, yari

yapilandirilmis goriismeler ve odak grup goriismesi kullanilmistir.

DAM oncesi planlama siireci ve arastirma dersinin uygulamasi sonrasinda, smif
ogretmenleriyle; bireysel yar1 yapilandirilmig gortismeler, DAM uygulamas: sonrasinda
ise odak grup gorlismesi gergeklestirilmistir. Gerek yar1 yapilandirilmis gerekse odak
grup goriismelerinde katilimcilarin izni alinmig ve goriismeler esnasinda ses kayit cihazi
kullanilmistir. Sekil 3.9’da goriismelerin yapildigr donem, goriisme tiirleri ve goriisme

amagclar1 verilmektedir.
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EEEE— CEEE— r 2
) Mevcut Durumlarin
DAM'; Isleyis Yar Belirlenmesi ve
Oncesi yapilandirtlmig DAM’a Iligkin
Diisiinceler
— —
EEEE— CEEE—
Aragstirma Dersi Yari U YSI% lrlrilellllar
Goriismeler Uygulamalar1 landurl % ygl Sorunl
Sonrasi yapilandirilmig Yasanilan Sorunlar,
Ihtiya¢ ve Oneriler
— — \ y
EEE—
' DAM Siirecinde
DAM'n Isleyis Yapilan
Sonrasi Odak grup Uygulamalarin
Degerlendirilmesi
—

Sekil 3.9. Arastirma siirecinde yapilan goriismeler

Sekil 3.9°da goriildigli gibi yar1 yapilandirilmis goriismeler, DAM’1n isleyis
Oncesinde ve aragtirma dersinin uygulamasi sonrasinda gerceklestirilmistir. Her iki
asamada da gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari, uygulama oncesi
siiregte hazirlanmis ve bu gorlisme sorularina yonelik ti¢ uzmanin goriisii alinmistir.
Hazirlanan sorularin, aragtirmanin konusuna uygun ve anlasilir olmasina dikkat
edilmistir.

DAM in isleyis dncesi siirecinde yapilan yar1 yapilandirilmig goriismeler ile sinif
ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalarina yonelik mevcut
durumlarinin (deger egitimi uygulamalari, siiregte yasadiklar1 sorunlar ve ihtiyaclari) ve
DAM’a iliskin disilincelerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda goriisme sorulari, smif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimine yonelik uygulamalari, siirecte karsilastiklar: sorunlar, beklenti ve ihtiyaglari ile
bu ihtiyaclari karsilamada DAM’1n kullanilmasina iligskin diisiincelerini almaya yonelik
sorular1 kapsamustir. “DAM 1 Isleyis Oncesi Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu” na
EK-5’te yer verilmektedir.

DAM’1n isleyis Oncesi planlama siirecinde katilimc1 6gretmenlerle gergeklestirilen
goriismelerin toplam siiresi, 30 dakika 51 saniyedir. Bu sliregte yapilan yari-

yapilandirilmis goriismelere yonelik bilgiler Tablo 3.8°de gosterilmistir.
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Tablo 3.8. DAM éncesi yart yapulandirilmis gériisme takvimi

Katilimeilar Goriisme Tarihi Goriisiilen Yer Goriisme Siiresi
01 09.11.2022 Destek Egitim Odas1 18°00”°

02 09.11.2022 Destek Egitim Odas1 13°34”°

03 09.11.2022 Destek Egitim Odas1 917’

Yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinin yer aldigi diger bir boliim, arastirma
dersinin uygulamasit sonunda yapilmistir. Bu siiregte yapilan goriismeler, arastirma
dersini uygulayan goniillii 6gretmenle uygulamanin yapildigi ayni giin icerisinde bireysel
olarak gergeklesmistir. GUOYYG nin yapilma amaci, uygulayici 6gretmenin yansitma
toplantisindan hemen oOnce goriiglerinin alinmak istenmesidir. Boylece goniillii
uygulayict 6gretmenin, bagkalarinin diisiincelerinden etkilenmeden 6z degerlendirmesini
daha yalin bir sekilde yapabilecegi diislinlilmiistiir. Gortismelerde goniillii katilimct
ogretmene Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine yonelik gerceklestirdigi uygulamalar,
yasanilan sorunlar ile ihtiya¢ ve onerileri sorulmustur. Bu formun gelistirilme siirecinde
de {i¢ uzmanin goriisleri alimmis; ancak goriisme sorulart DAM uygulamasinin
yapilmasini gerektirdiginden, bu forma yonelik bir pilot goriisme gerceklesmemistir.
GUOYYG formuna EK-8’de yer verilmektedir.

Arastirma dersinin uygulamast sonunda goniilli uygulayic1 Ogretmenlerle
gerceklestirilen goriismelerin toplam stiresi, 54 dakika 21 saniyedir. Bu siiregte yapilan

yari-yapilandirilmis goriismelere yonelik bilgiler Tablo 3.9°da gosterilmistir.

Tablo 3.9. Arastirma dersinin uygulamasi sonu yari yapilandrilmig goriisme takvimi

Katilimeilar Goriisme Tarihi Goriisiilen Yer Goriisme Siiresi

01 08.12.2022 Destek Egitim Odasi 13’14
29.12.2022 Destek Egitim Odasi 12°48’

02 02.12.2022 Destek Egitim Odasi 6’04’
23.12.2022 Destek Egitim Odasi 9°22”

03 23.11.2022 4/D Sintfi 5’55
14.12.2022 4/D Smifi 6’58’

Bu aragtirmada, DAM " isleyis sonrasinda yapilan goriismelerden biri de, katilimei
O0gretmenlerle yapilan odak grup goriismesi olmustur. Katilimcilarin birbirleriyle olan
etkilesimlerini izlemeye katki saglayan, etkili bir veri toplama araci olarak goriilen odak

grup goriismesi (Johnson, 2019), 11/01/2023 tarihinde, okulun destek egitim odasinda
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gerceklestirilmistir. DAM siirecinde yapilan tim uygulamalarin degerlendirilmesine
doniik gerceklestirilen odak grup goriismesi, 79 dakika 10 saniye slirmiistiir.

Aragtirma siirecinde odak grup goriismesi formunun gelistirilme ihtiyaci, DAM
siireci i¢erisinde yapilan uygulamalarin degerlendirilmesine doniik ihtiyagtan dogmustur
(Gegerlik Komitesi Toplantisi, 28/12/2022). Arastirmada odak grup goriismesi yapilarak,
aragtirma siirecinin degerlendirilmesine doniik derinlemesine bilgi edinilebilecegi ve veri
zenginligi olusturabilecegi distliniilmistiir. Bu nedenle odak grup goriisme formu
gelistirme hazirhi@i uygulama oOncesi siirecte degil, siire¢ sonuna dogru yapilmstir.
Hazirlanan odak grup goriismesi formu, dort alan uzmaninin goriislerine sunulmustur.
Katilimer Ogretmenlerle yapilan “Odak Grup Goriigmesi Formu’’na EK-9’da yer

verilmektedir.

3.6.2. Gozlem

Gozlem, eylem arastirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden biridir
(Mills, 2014). Creswell’e (2007, s. 130) gore arastirmaci, nitel arastirma yaklagimlarinda
gbzlem yaparken bes rolde de olabilir:

e Arastirmacinin sahanin tam anlamiyla bir parg¢asi oldugu tam katilimci rolii (an
observation as a participant)

e Arastirmacinin ortamdaki kigiler tarafindan goriilmeden ve fark edilmeden yaptigi
katilimc1 olmayan gézlemci rolii (an observation as an observer)

e Arastirmacinin gézlemci roliinden ¢ok, katilimci olarak daha 6n planda oldugu gézlemci
olarak katilimei rolii (as a participant than as an observer)

e Arastirmacinin katilimci roliinden ¢ok, gozlemci olarak daha 6n planda oldugu ve
aragtirmasina yonelik verileri topladigi katilimei olarak gdzlemci rolii (as an observer
than as a participant)

e Arastirmacinin dncelikle digaridan, daha sonra ise iceriden veri topladig1 gézlemci rolii
(as an “outsider” and then as an “insider”).

Patton (2018, s. 265), arastirmacinin ¢alismaya izleyici olarak baslayip zamanla
stirecin bir katilimcist -ya da bunun tersi- olabilecegini, dolayisiyla arastirma siiresince
katilim derecesinin degisebilecegini belirtmektedir. Cilinkii c¢alismanin baglamu,

katilimci-gozlemci siirecindeki yerinizi etkileyebilir (Glesne, 2020). Bu dogrultuda bu

arastirmada arastirmaci sirastyla:
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e Simf 6gretmenlerinin deger egitimi yaklagimlarina doniik ihtiyaclarinin, ders
arastirmasi uygulamalar1 oncesindeki smif i¢i gozlemlerle belirlenmesinde
katilimci olarak gozlemci,

o Sif 6gretmenleri ile ders arastirmasi uygulamalar1 kapsaminda deger egitimine
yonelik is birlikli ders planlarinin  hazirlanmas1 ve degerlendirilmesi
asamalarinda gozlemci olarak katilimci,

e Sinif igerisinde gerceklestirilen ders arastirmasi uygulamalarinda arastirmaci,
katilime1 olarak gozlemci roliinii istlenmistir.

Bu aragtirmada gozlem verilerine gorsel kanit olusturarak veri toplamak ve veri
arsivi olusturmak amaciyla; video/ses kayitlari, yari- yapilandirilmis goézlem formu ve
gbzlemci 0gretmenlerin arastirma dersi gozlem notlar gizelgesi kullanilmistir. Gozlem
verilerine ait veri toplama araglari, nerelerde kullanildig ve siiresi ile ilgili bilgiler Sekil

3.10°da gosterilmekte, ayrintilari ise alt basliklarda agiklanmaktadir:

Sovyal Bilgiter
DAMm Igleyily Oncesl Dersinin Gotlemi 23x40+920 dx
,
P v BES6+61036+57+ M+56+
3 ; 386 dk,
\ \ J
- - pu <
Aragtrma Dersi
Video/Ses Kayrtlan b DAM Igteyis Sareci Uygulamatan (40+40)x6-480 ax
\
sty 36494224254 76017%
Toplantian 185 dk
- . p
DAM i Igheyis Tum Aragtirma Dersi [
- " 56 dk
Toplantiu
DAM ' Igleyls Oncesl 16 adet
Yar- Yapsandimig \ J
Gozlem Formw r ~
DAM lgleyis Sureci 6 adet
J \ J
- l N
Araytirma Dersl
Asagtan i
Mn&:’m [NMMSW«IF GO?emuoﬂm 12 Adet

Sekil 3.10. Arastirma siirecinin gozlem araglart ve ozellikleri
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3.5.2.1. Video/ses kayrtlart

Arastirmada, DAM ' isleyis oncesinde Sosyal Bilgiler dersine ait 23 ders saati
gbzlem yapilmistir. Bu gozlemler kamera ile video/ses kaydina alinmis, kayitlarin siiresi
ise toplam 920 dakika olmustur.

DAM 1n isleyis siirecinde; arastirma derslerinin planlamasi, uygulanmasi, ardindan
gerceklesen yansitma ve gelistirme toplantilar1 da video kamera ile kayit altina alinmastir.
Video/ses kayitlarm1 almak amaciyla kullanilan kamera, aragtirma derslerinin
gerceklestirildigi siirecte uygulamay1 yapan goniilli 6gretmeni kaydedecek bigimde;
planlama ile yansitma ve gelistirme toplantilarinda ise arastirmaci dahil tiim katilimer
ogretmenleri kaydedecek bicimde arastirmaci tarafindan konumlandirilmistir. Arastirma
dersleri, goniillii 6gretmenlerin siniflarinda (4/A-4/D-4/G) yapilmistir. Arastirma dersinin
planlamasi ile yansitma ve gelistirme toplantilar1 ise; okulun destek egitimi odasinda,
arastirmacinin evinde ya da zoom uygulamasi {izerinden baglanti kurularak
gerceklestirilmistir.  Toplantilarin yapildig1 tarihe ait yerlere, Tablo 3.10°da yer

verilmistir:

Tablo 3.10. DAM siireci toplant tiir, tarih ve yerleri

Toplant tiirii Toplant: tarihi Toplant1 yeri
21/11/2022 Arastirmacinin evi
28/11/2022 Destek egitim odasi
Planlama toplantilart 05/12/2022 Destek egitim odasi
12/12/2022 Zoom uygulamasi {izerinden
19/12/2022 Destek egitim odasi
26/12/2022 Destek egitim odasi
23/11/2022 Destek egitim odasi
02/12/2022 Zoom uygulamast lizerinden
Yansitma  ve  gelistirme 08/12/2022 Destek egitim odas1
toplantilart 14/12/2022 Destek egitim odas1
23/12/2022 Zoom uygulamast lizerinden
29/12/2022 Zoom uygulamast lizerinden

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi planlama toplantilar1 386 dakika, uygulanan
aragtirma dersleri 480 dakika, yansitma ve gelistirme toplantilar1 ise 185 dakika
sirmiistir. DAM’m isleyis siirecinde toplam 1051 dakikalik (386+480+185=1051
dakika) video/ses kayitlarinin ilgili dokiimleri, arastirmaci tarafindan yapilmistir.

DAM in isleyis sonrasinda 03/01/2023 tarihinde tiim yaklagim ve aragtirma ders
planlarinin degerlendirildigi bir toplant1 gergeklestirilmistir. Bu toplantida aragtirmaci,
bugiine kadar goriilen yaklasimlarin genel bir tekrarinin yapilacagini, siire¢ boyunca
yasanilan sorunlar ve c¢oziimlere iliskin atilan adimlar1 tekrar gozden gegireceklerini
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belirtmistir. Aragtirmaci “bugiinii, genel bir tekrar giinii olarak diisiinebilirsiniz” diyerek,
sunum esnasinda istedikleri yerde soru sorabilecekleri katilimcilara sdylenmistir. Video
kamera ile kayit altina alinan siirecin ilgili yerleri, “Degerlendirme Toplantis1 Gozlem
Videosu” (DTGV) ad1 altinda dokiimii yapilmistir.

DAM’in isleyis sonrasinda gergeklestirilen bu degerlendirme toplantisinda
arastirmact, her bir yaklagima iliskin bilgileri (amaci, agsamalar1, 6gretmenin dikkat emesi
gereken hususlar, 6gretmenin rolii...gibi) 6zetleyici bir bigimde katilimci1 6gretmenlere
egitici sunumunda tekrarlamistir. Bu siiregte aragtirmaci, 6grenmeyi pekistirmek adina
her egitici sunumda kullandig1 Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7 ile birlikte; 29/12/2022 tarihli son
uygulama dersinde uygulayict 6gretmenin (O1’in) bilgi ihtiyacim da karsilamaya
calismistir. Tiim yaklagim ve arastirma dersi planlarinin degerlendirildigi bu toplantida
yer alan egitici sunum plani akisi ile son uygulama dersinde beliren ihtiyaci karsilamaya

doniik slayt 6rnekleri, sirasiyla asagida yer almistir:

» 1 DEGERLER EGITIMI YAKLASIMLARI
¥ 11 Ahlaki Muhakeme Yakiagin

¥ 111 Anlaki 5 dizeyleri ag
o 112 Ahlaki muhakeme yaldagmnimn agamalan
¥ 113 Anlaki = afr

L3 1231 Ahlaki muhakeme yaklegiminda dikiat edilmesi gereken hususlar
¥ 114 Anlaki muhakeme yakdagmi uygulama streci
¥ 115 Ahlaki muhakeme yaklagimi aragtnma dersi plam
¥ 116, Ahlaki muhakeme yakdagimi calrsma yapraih NI
* 12 Defer Analizi Yaklagim Iﬁ
v 121 Defer analizi yaklagim basamakdan P
122 Deier analizi yaklagminda Giretmenier = NLJ
123 Defier analizi yahlagaminda dikdkat edilmesi gereken hususlar U
124 Defier analizi yahlagaminda uygulama Sireci 9
125. Defer analizi yakdagimi araghnma dersi plani
12 6. Deger analizi yakiagimi caltyma yaprag)
* 13 Defier Agikiama Yaklagim

L T S

¥

¥ 14, Defier Telidni Yakagmi
v
2 DEGERLER EGITIMI YAKLASIMLARI ARASINDAK] FARKLILIKLARIN KAYNAKLAR!
‘3. DEGERLER EGITIMi YAKLASIMLARINA YONELiK E1ESTIRILER
4. SBDOP NDA DEGERLER —_—

Gorsel 3.1. Egitici sunum sayfasi ornegi- 1
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1.1.3. Ahlaki muhakeme yaklasiminda ogretmenler

‘ iz onerilerini de
Tarkgma gruplannda sayg ile dinler ve
dier ofrencilerin disimmelerini
= verilen omek olayla dennlestirici sontar
Oretmen, her g sdylediklerini SORL
orenclyi ahlaki duyma firsat vesir.

ikilemle kargilaghnr.

Gorsel 3.2. Egitici sunum sayfasi 6rnegi- 2

Sunuda, yaklagimlarin tekrar 6zetlenmesinin ardindan; o yaklagimin hangi giin kim
tarafindan uyguladigi, siiregte yapilan toplantilarin neler ve hangi tarihlerde oldugu ve
hazirlanan arastirma dersi planlarinin son sekli, katilimci 6gretmenlere gdsterilmistir.
Arastirmaci, aragtirma dersi planlarinda tekrar bir revizeye ihtiyact olup olmadigini
katilime1 6gretmenlere sormus; katilimcr 6gretmenlerce boyle bir degisiklige ihtiyag
duyulmadigr belirtilmistir. Tiim yaklasimlara iliskin arastirma dersi planlarinin
onaylanmasiin ardindan arastirmaci, egitici sunumunda; Gorsel 3.1°de yer alan sunu
basliklarinda da goriildiigli gibi, deger egitimi yaklasimlari arasindaki farkliliklar,
yaklasimlara doniik elestiriler ve SBDOP’deki degerlere iliskin de katilimc1 6gretmenlere
bilgi tekrar1 yapmistir. Arastirmacinin, siire¢ igerisinde arastirma dersi plani iistiinde
yapilan degisiklikleri renkli bir sekilde katilimcilara gostererek dikkatlerini ¢ektigi ve tiim

yaklasimlara doniik elestirileri 6zetledigi slayt rnekleri, asagida yer almaktadir:
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1.2.5. Deger analizi yaklagimi aragtirma dersi plani

Giidiileme: Ogretmen, &grencilerine “Cocuklar, bu dersimizde begendiginiz ya da
begenmediginiz verlerin tizerinden bir kusbakisi gecelim mi?” diverek Sgrencilerinin
derse merakimi ceker.

[Gézden Gegirme: Ogretmen “Bu hafta isledigimiz bir onceki Sosyal Bilgiler dersimizde
krokinin, bir yverin kug bakis: goriintiisiiniin kabataslak bir ¢izini oldugunu Sgrenmistik.
Hartta bununla ilgili cizimler gérmiistiik ve kendimiz de denemistik. Akilh tahtadak: bu
goriintiiniin (Bakiniz carpik kentlesme foto-1) sizden krokisini ¢izmenizi istesem, zorlanir
miydimz? Neden?” diyerek, 6grencilerin dagimk verlesimden kaynaklh kroki ¢iziminde
zorluk yasayabileceklerine dair cevaplan alir. Ogretmen, karigik mi yoksa diizgiin bir

verin mi giziminin kolay olacagina yvénelik égrencilerin 6n bilgilerini yoklar

Derse Gegis: Ogretmen “Cocuklar resimde bu gérdiikleriniz carpik kentlesmeye &rmek
fotograflardir™ diverek “Carpik kentlesme, sehirlerin bir denetim giicii olmadan, plansiz
ve rastgele biiyviimesidir. Estetik kayg: gozetilmez ve tanihi yapilara dikkat edilmez"
ciimlesini tahtaya vazar. Siniflarindaki siralan, istedikleri vere daginik bir sekilde
koyduklaninda da; bulunduklan yerde estetifin ve diizenin bozulup bozulmavacagna
doniik 6grencilerine disgiindiinicii sorular yéneltir.

Gorsel 3.3. Egitici sunum sayfasi ornegi- 3

3. DEGERLER EGITiMi YAKLASIMLARINA YONELIK ELESTIRILER

Geleneksel degerlerin 68retmen
tarafindan dikte edilerek
08renciyi pasiflegtirmesi

-

YAKLASIMLAR VE ELESTIRILER
|

Tum degerleri egit gormesi,
ogrencileri bireyci dusunmeye
sevk etmesi

NN F Cok zaman almas! ve oldukca
Deger Analizi Yaklagimi mantiksal bulunmasi

Ahlaki yargida duygu ve eylem
boyutunun ihmal edilmesi.
Kiguk cocuklann, Kohlberg'in
tahmininden daha ileride olmas!

Gorsel 3.4. Egitici sunum sayfasi 6rnegi- 4

Arastirmanin yedinci haftasinda gerceklesen bu toplanti, Zoom uygulamasi
tizerinden gerceklesmis ve 56 dakika stirmiistiir. DTGV dokiimiine ilgili yerleri aktarilan
toplanti, bilgisayarda kayit altina alinmistir. Toplantida katilimcilarin arastirma dersi

planlarinin yaninda, tiim arastirma siirecine iliskin de degerlendirmeler yaptiklar
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goriilmiistiir. Bu nedenle DTGV dokiimii, DAM’in isleyis sonrasinda elde edilen
verilerden birini olusturmustur.

DAM’mn isleyis Oncesi, isleyis siireci ve sonrasinda gerceklesen toplam 2027
dakikalik (920+1051+56) bu video kayitlarina yonelik dokiimlerin dogrulanmasi igin,
kayitlarin yaklagik %30’luk boliimii sosyal bilgiler egitimi alaninda lisans ve yiiksek
lisans egitimini tamamlamis ve ayn1 alanda doktora egitimine devam eden bir uzmana
verilmistir. Uzman, video kayitlarini incelemis ve video kayitlar1 ile dokiimlerin tutarh
oldugunu ifade etmistir. Arastirmaci tarafindan gergeklestirilen ve makro diizeyde analiz

olarak adlandirilan bu analizler, gegerlik komitesi tiyelerine de sunulmustur.

3.5.2.2. Yari- yapilandiridmug gozlem formu

DAM in isleyis oncesi ve DAM isleyis stirecinde siif i¢i gozlem yapmak amaciyla,
arastirmaci tarafindan yari1 yapilandirilmis gézlem formu gelistirilmistir. Tablo 3.7°de
goriildiigi gibi, arastirmaci tarafindan; DAM 'in igleyis oncesi on alt1 (5+5+6=16), DAM
isleyis siirecinde ise alt1 (2+2+2=6) adet yar1 yapilandirilmis gdzlem formu tutulmustur.

Gelistirilmis gozlem formunun gecerligi icin smif egitimi ve sosyal bilgiler
egitimcilerinden; ifadelerin anlasilirligina bakilmasi i¢in ise bir devlet ortaokulunda
ogretmenlik meslegini yiiriiten Tiirkge 0gretmeninden goriis alinmistir. Arastirmacinin
tuttugu yar1 yapilandirilmis gozlem formunda, sinif Ogretmenlerinin deger egitimi
yaklagimlarina doniik uygulamalarindaki niteliklerine iliskin maddeler yer almaktadir.
Arastirmaci, ders arastirmasi dongiileri i¢in hazirladig: yar1 yapilandirilmis gézlem formu
ile smif Ogretmenlerinin  davraniglarimi  gdézlemleyerek yasanan degisiklikleri
kaydetmistir.  Smif  Ogretmenlerinin  deger egitimi  yaklagimlarina  doniik
uygulamalarindaki eylemlerine iliskin maddelerin yer aldigi bu form, arastirmacinin
stireci ayrintili izlemesinde ve gerekli gordiigii yerleri not almasinda kolaylik saglamistir.

YYGF’ye EK-6’da yer verilmistir.

3.5.2.3. Arastirma dersi gozlem notlar ¢izelgesi

Arastirma dersinin uygulanmas1 siirecinde, goézlemci Ogretmenlerin goniilli
uygulayic1 6gretmeni daha ayrintili gozlemleyip degerlendirebilmesi adina, arastirmaci
tarafindan arastirma dersi gozlem notlar: c¢izelgesi gelistirilmistir. Bu c¢izelgenin
gelistirilme ihtiyaci, arastirma siirecinin isleyisine yonelik 02/11/2022 tarihli

bilgilendirme toplantisinda katilimci bir 6gretmenin “Gozlem derken, kriterlerimiz
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olacak mi bizim? Mesela tamam simdi ben kendimce 6nemsedigim notlari tutuyorum ama
kriter var mi nelere dikkat edecegimize yonelik?” bigimindeki talebinden dogmustur
(O1). Bu talep, danisman hocaya ve gecerlik komitesinde bulunan bir iiyeye iletilmis; bu
dogrultuda arastirma dersi gézlem notlar ¢izelgesinin olusturulmasina karar verilmistir.

Sekil 3.10°da goriildigii gibi, DAM isleyis siirecinde altt uygulama dersini
gozlemleyen katilimlara ait toplam on iki adet “arastirma dersi gézlem notlar ¢izelgesi”
veri toplama araglarina eklenmistir. Bu ¢izelgede, ders arastirmasi uygulama siirecinde
gozlemci O6gretmenlerin siireci degerlendirmelerine yonelik maddeler ve agiklama
yapabilecekleri bir bdliim bulunmaktadir. Bu ¢izelgenin, arastirma siirecinde
Ogretmenlerin siireci dogru bir sekilde takip etmelerine ve sinif i¢i uygulamalarina dogru
yansitmalar yapmalarina katki saglayacagi diisiiniilmiistiir. Arastirma dersi gozlem

notlar1 ¢izelgesine ait bir 6rnege, EK-7°de yer verilmektedir.

3.6.3. Giinliikler

Glnliikler, eylem aragtirmalarinda siklikla kullanilan veri toplama araglarindan biri
olarak goriilmektedir. Giinliikler sayesinde aragtirmacinin kendisi de déahil olmak {izere
aragtirmaya dahil olan herkes, kendi eylemleri iizerinde diisiinme firsat1 bulabilir (Oztiirk,
2021, s. 195). Arastirma siirecinde katilimci 6gretmenler ve arastirmaci tarafindan tutulan

giinliikler ve zamanlari, Sekil 3.11°de gosterilmektedir:

Aragtirma Siireci

Arastirmact Giinliigi Boyunca

Giinliik Goniillii Ders

Arastirmasi
Uygulamast Sonrast

Katilimcilarin
Gunliikleri

Arastirmacinin
Gergeklestirdigi
Eylemler Sonrasi

. J

Sekil 3.11. Arastirma siirecinde tutulan giinliikler
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Sekil 3.11°de goriildiigii gibi aragtirmaci tarafindan, arastirma siiresince; katilimei
Ogretmenler tarafindan ise, arastirmaciin eylemlerini gergeklestirdigi “planlama
toplantilar1 ve goniillii ders arastirmasi uygulamasi sonunda” yansitict giinliikler
tutulmustur. Arastirmanin bu siireglerinde tutulan giinliikler, destek veri olarak veri setine
dahil edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin tuttuklart giinliiklerin; katilimcilarin duygu,

diisiince ve uygulamalarin1 anlamada arastirmaya katki saglayacagi disiiniilmiistiir.

3.6.4. Gegerlik komitesi verileri

Destek veri olmasi agisindan, gegerlik komitesinde; arastirma siirecinde belirlenen
asamalarin arastirmact tarafindan gergeklestirilip gerceklestirilmediginin  kontrol
edilmesi ve katilmcilarin deger egitimi konusundaki nitelik gelisimlerinin
gozlemlenmesi planlanmistir. Bu dogrultuda gerceklesen gegerlik  komitesi
degerlendirme toplantilarinda, arastirmacinin her bir yaklasima doniik; planlama,
uygulama, yansitma ve gelistirme asamalarinda makro diizeyde sundugu veriler komite
tiyeleri tarafindan incelenmis, yeni eylemlerin sekillenmesinde arastirma siirecine katki

saglanmistir. Bu goriis ve Onerilere, dogrudan alint1 bigiminde ¢alismada yer verilmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Eylem arastirmalarinda birden fazla veri toplama yontemi kullanilir ve veri analizi,
aragtirmaya iliskin verilerin toplanmas siireci ile es zamanli olarak baslayip devam eder
(Giirgiir, 2019; Mertler, 2017; Stringer, 2014). Kimi yazarlar tarafindan “sistematik
analitik analiz yaklasimi1”, kimileri tarafindan ise “stirekli karsilastirma yontemi” olarak
adlandirilan bu es zamanl siire¢, eylem arastirmalarinda verilerin hizli analizine hizmet
etmektedir (Giirgiir, 2019). Bu arastirmada da verilerin analizi, sistematik analitik
analizin yaklasgiminin adimlar takip edilerek, veri toplama siireci ile es zamanl olarak
yiiriitilmistiir. Bu kapsamda verilerin analizi gerektiginde betimsel, gerektiginde ise
icerik analizi yaklagimi ile analiz edilmistir. Bu arastirmada yer alan veri toplama araglari

ve tercih edilen analiz yaklagimlar1 Tablo 3.11°de gosterilmektedir:
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Tablo 3.11. Arastirma siirecinde yer alan veri toplama araglarina gére veri analizleri

Arastirma Siireci Veri Toplama Araclari Veri Analizleri Veri Analiz
Yaklasimlan

Yari yapilandirilmis
goriismeler
Gozlem videolar1
DAM’mm Aragtirmaci giinliigii Icerik Tilimevarimci
Isleyis Oncesi
YYGF
Gegerlik komitesi verileri
PTGV
ADUGV
YGTGV
YYGF
ADGNC
DAM Isleyis Siireci GUOG Betimsel Tiimdengelimci
GUOYYG
Aragtirmaci giinligii
Katilimer giinliikleri
Gegerlik komitesi verileri

DTGV
DAM’in Son haftanin Icerik Tiimevarimci
Isleyis Sonrasi katilimci giinliikleri

Odak Grup Goriismesi

Tablo 3.11°de goriildiigii gibi DAM’1n isleyis dncesi ve sonrasindaki veriler igerik
analizi ile tiimevarimsal; DAM isleyis siirecindeki verilerde ise betimsel analizle
¢oziimlenerek tiimdengelimci yaklagimla degerlendirilmistir. Dolayisiyla bu arastirmanin
verilerinin  ¢ozlimlenmesinde; gerektiginde tiimdengelimci yaklasimla betimsel,
gerektiginde tiimevarimer yaklasimla icerik analizinin birlikte kullanildig1 sdylenebilir.
Betimsel analiz, daha 6nceden olusturulmus kavramsal bir ¢erceveye gore yon bulan
tiimdengelimci analiz tiiriine; igerik analizi ise verinin i¢inden ¢ikan kavram ve temalara
gore sekillenen, arastirmacinin analitik genellemelere ancak siire¢ sonunda ulasabildigi
tiimevarimei analiz tiirline karsilik gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 240-243).
Eylem arastirmasinin uygulama siirecinde makro diizeyde analiz edilen verileri, arastirma
sonunda mikro diizeyde analiz edilerek ayrintilandirilmistir.

Eylem arastirmalarinin degerlendirilmesi, ii¢ tiirde yapilmaktadir. Bunlardan ilki,
aragtirma siirecinin “ne”’yi amacladigin1 belirlemeyi saglayan temel degerlendirme
(baseline establishment), siire¢ icersinde “ni¢in™i ele alarak gercgeklestirilen
bi¢cimlendirici degerlendirme (formative monitoring) ve aragtirmanin sonuglarina “nasil”
ulasilip, amaglarma “nasil” hizmet ettigini gelecekteki arastirmalara sunan 6zetleyici

degerlendirme (summative evaluation) olarak agiklanmaktadir (Coghlan ve Brydon-
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Miller, 2014; Friedman ve Rothman, 2001). Bu arastirmada da verilerin analiz siireci
sistematik analitik analiz siireci adimlar1 kapsaminda {i¢ asamadan olugsmaktadir.

Aragtirmada ilk olarak, arastirmanin uygulama siirecine temel olusturan, “durumu
belirleyen ve izleyen etkinliklerin planlanmasini saglayan temel degerlendirme”
(Coghlan ve Brydon-Miller, 2014) gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci,
dordiincii sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersini ii¢ hafta boyunca gézlemleyerek
video kaydi almistir. Gozlem siirecinde arastirmaci, O0gretmenlerin deger egitimini
uygulamalarindaki mevcut durumlarina iliskin YYGF ve arastirma siirecine iligkin
giinliiklerini tutmustur. Ek olarak arastirmaci, siif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimine yonelik uygulamalari, yasadiklart sorunlar, deger
yaklagimlarina iligskin ihtiyaglarinin neler oldugu ve bu ihtiyaglar1 karsilamada DAM’1n
kullanilmasina iliskin 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir.
Toplanan bu veriler, eylem planlarinin hazirlanmasina temel olusturan olasi sorunlari
anlamaya yardimci olmustur. Bu kapsamda DAM in isleyis oncesi siirecinde; sinif
icindeki gézlem videolar1, 6gretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismeler,
YYGF ve aragtirmaci giinliiglinden elde edilen veriler timevarimsal analiz yaklagimiyla
satir satir kodlanmig (Glesne, 2020), kodlardan sonra alt tema ve temalara ulagilmistir.
“Temel degerlendirme” olarak adlandirilan bu siiregteki verilerin analizi ile sinif
ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersindeki deger egitimi uygulamalarina yonelik mevcut
durumlar belirlenmeye ¢alisiimistir.

Verilerin analizindeki ikinci asama, DAM isleyis siirecinde; arastirmacinin,
katilime1  6gretmenlere eylemlerini  gerceklestirmesi ve gergeklestirilen eylemler
sonucunda DAM uygulamalarindan elde edilen verilerin analizi siirecidir. Baska bir
deyisle bu asamada; DAM’in planlama, uygulama, yansitma ve gelistirme siirecinde
gerceklesen is ve eylemler analiz edilmistir. Sistematik olarak goriisme (GUOYYG),
gozlem (PTGV, ADUGV, YGTGV, ADGNC, YYGF), gecerlik komitesi toplant1 verileri,
ve giinliiklerden (GUOG, arastirmac1 ve katilimci giinliikleri) haftalik olarak elde edilen
verilerin dncelikle makro analizi yapilmistir. Arastirma siirecinde makro diizeyde analizi
yapilan veriler, oncelikle gecerlik komitesi {iyelerine sunulmustur. Gegerlik komitesi
toplantilarinda DAM’1n uygulanmasi siirecinde ortaya c¢ikan sorunlar tartisilmis, komite
tiyelerinin Onerileri dogrultusunda eylem planlari tekrar gelistirilerek dongiiler halinde
uygulanmistir. Bu dogrultuda her DAM dongiisii  igerisinde gerceklestirilen

bicimlendirici  degerlendirmeler, bir sonraki dongliyli izleyen eylemlerin
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yapilandirilmasini saglamistir. DAM isleyis siirecinin planlama ve uygulama asamalari
ayrintili betimlenmis; uygulama sonrasi yansitma ve gelistirme ¢aligmalari ise, goriisme
sorular1 temel alinarak betimsel c¢ercevede analiz edilmistir. DAM isleyis siirecinin

betimsel analiz siireci, Sekil 3.12°de gosterilmektedir:

2
£
fé — Planlama
-qué Verileri yazili forma
3. aktarma Smif ici uygulamalar |
oy — Uygulama
N <« Goriigme sorulari Yasanilan sorunlar |
=4 —  temelinde betimsel .
= o cerceve olusturma Ihtiyag ve Oneriler |
= || Yansitma ve Gelistirme =
= Tematik gerceveye gore DAM siirecinin katkllarll
E | veri isleme
Bulgular1 tanimlama ve
— yorumlama

Sekil 3.12. DAM isleyis siireci betimsel analiz siireci ve ¢ergeveleri

Verilerin analizindeki tiglincii asama, DAM "in isleyis sonras: siirecinde katilimci
ogretmenlerle yapilan son degerlendirme toplantisinin, odak grup goériismesinin ve son
haftanin katilimer giinliiklerinin timevarimsal degerlendirilmesidir. Son degerlendirme
toplantisi, katilimci 6gretmenlerin tiim yaklagimlara ve arastirma dersi planlarina yonelik
gorislerini aktardiklart bir toplant1 olmustur. Toplanti, kamera ile kayit altina alinarak
DTGV’nin ilgili yerlerinin dokiimii yapilmistir. Odak grup goriismesinde ise,
katilimcilarin arastirma siirecinde gergeklestirdikleri ders arastirmasi uygulamalarinin
genel bir degerlendirmesini yapmalari istenmigtir. Tiim bu siiregte katilime1 6gretmenler,
giinliiklerini yazmaya devam etmis ve son haftanin gilinliigiinii de tamamlamislardir.
Belirtilen bu veri toplama araclarindan elde edilen tim bu veriler, icerik analizi ile
tiimevarimsal degerlendirilmistir. Tiimevarimsal analizde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavram ve iliskilere ulagsmak oldugundan (Yildirim ve Simsek, 2021, s.
249); bu veri toplama araglarindan elde edilen goriisler yorumlanarak kodlara, kodlardan

temalara, temalardan da bulgulara ulagsmada igerik analizi yaklagimi benimsenmistir. Bu
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baglamda aragtirma sonuglarinin yaninda, gelecekteki arastirmalara da 151k tutabilecek bu
verilerin analizinin, “0zetleyici degerlendirme” 6zelligi tasidigi soylenebilir.

“Kodlama ve kodlar arasindaki iliskilerin analizi siireci, geleneksel olarak nitel
arastirmacilarin elle ve basit metodlar ile yapabilecekleri bir siirectir (Giiler vd., 2015, s.
44)”. Aragtirmaci, zihinsel enerjisini veriden ¢ok yazilim programini Ogrenmeye
harcamaktansa, nitel veri analizinde elle kodlama yaparak ise daha hakim oldugunu
hissedebilir (Saldana, 2019, s. 29). Bu arastirma siirecinde de elde edilen tiim veriler, elle
kodlanarak arastirmaci tarafindan islenmistir.

Veri analizinde arastirmaci ve iki uzman, kodlanan verileri karsilastirarak ortak
temalara acgiklik getirmislerdir. Kontrol kodlamasi olarak adlandirilan bu siire¢, kodlarin
acik bir bicimde de ifade edilmesini saglamakla birlikte arastirmanin giivenirlik
kontroliine, kodlamalarla ilgili tanimlarin agiklik kazanmasina katki saglamistir (Miles

vd. 2023).

3.8. Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Cogunlukla nitel arastirma yaklasimlar1 kapsaminda ele almman eylem
arastirmalarinda da, arastirmacilarin ¢alismalarinin gegerli ve giivenilir oldugu iddia
edebilecekleri yollar bulunmaktadir. Giirgiir (2019), eylem arastirmalarinda gegerlik ve
giivenirlik kavramlarini kapsadigin belirttigi “saglamlik” ifadesine yer vermis ve eylem
arastirmalarini saglam yapan yollarin; dongiiniin tekrarlanmasi, uzun stireli katilim ve
saha gbzlemi, arastirmacinin deneyimi, iiye denetimi ve veri ¢esitlemesinden gectigini
belirtmistir.  Guba’ya (1981°den aktaran Uzuner, 2005, s. 7) gore ise eylem
arastirmalarinda inandiriciligin saglanmasi i¢in dort kriter bulunmaktadir: arastirmacinin
inandwrict  olmasi (credibility), giivenilmeye laytk olma (dependability), transfer
edilebilirlik (transferability) ve onaylanabilirlik (confirmability). Bu arastirmada da
inandiriciligl saglamak adina; arastirmacinin inandirici olmasi, giivenilmeye layik olma,
transfer edilebilirlik, onaylanabilirlik kriterleri gozetilmistir. Bu bagliklar altinda ifade
edilen stratejilere yonelik gerceklestirilen adimlar, alt bagliklar biciminde asagida
aciklanmaktadir. Buna ek olarak bu kriterlere ait ayrintilara, arastirma raporunun akisi
igerisinde farkli boliimlerde de yer verilmektedir. Arastirma raporundaki bu bilgilere

ulagsmak i¢in okuyuculara “bkz.” bigiminde boliimleri gosteren ifadelere yer verilmistir.
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3.8.1. inandiricihik

Uzuner’e (2005, s. 7) gore, arastirmacimin inandwici olabilmesi igin; uzun siireli
ortamda bulunmasi, sistematik gozlemler yapmasi, uzman ve meslektas goriiglerini
almasi, video ve ses kayitlart tutmasi, ¢esitli veri kaynaklarmi karsilagtirmasi,
ortamdakilerin kontroliinii istemesi ve kaynak yeterliligi saglamasi gerekmektedir.

Nitel arastirmalarda inandirilicilii saglamak i¢in ortamda uzun siire bulunmak,
derinlemesine ve sistematik gozlemler yapmak onemli goriilmektedir (Giirgiir, 2019;
Stringer, 2008; Uzuner, 2005). Ciinkii nitel arastirmalarda degerlendirmecinin varligi,
katilimcilarin;

e Ornek performans sergilemelerine,

e (Gosteris yapma istegine, ya da

e Diisiik performans gostermeye neden olan asir1 gerginlik ve kaygi duymalarina

neden olabilir (Patton, 2018, s. 567).

Katilimcilarin gbézlemlendiklerini anladiklar1 zaman bilingli ya da bilingsiz olarak
davraniglarin1 degistirmesi ise, “tepkinirlik” sorununu karsimiza ¢ikarmaktadir (Sart,
2021). Ancak gozlenen kisiler ve gozlemcinin uzun donemli gozlemlerin basinda
birbirlerini tanima firsati bulmalari, tepkinirlik (tepkisellik) problemine karsi
arastirmanin hem giivenirligini hem de calisma alani i¢i ve disindaki inanirhigini
destekleyen bir durumdur (Patton, 2018, s. 567). Bu arastirmanin inandiriciligini
saglamak icin aragtirmaci; arastirma ortaminda uzun siire bulunmus, arastirma siiresince
derinlemesine ve sistematik gézlemler yapmistir. Aragtirmacinin yedi yildir gorev yaptigi
okulda bu calismay1 gergeklestirmesi; derinlemesine gozlem yapabilmesinin yaninda
katilimcilarla glivene dayali bir iliski kurmasinda da kolayliklar saglamistir. Bu baglamda
bu arastirmada, tepkinirligin biiyilik oranda 6niine ge¢ildigi sdylenebilir. Bu na ek olarak,
DAM’1n isleyis oncesinden itibaren tiim siirecin kamera kaydi altinda tutulmasinin; gerek
katilimc1 6gretmenlerin, gerekse dgrencilerin tepkinirliklerinin azalmasina katki verdigi
diistiniilmektedir.

Nitel aragtirmalarda, arastirmaci ve katilimcilar arasinda samimiyete dayali bir
iliski olmasinin, gegerlik ve etik agisindan arastirma siirecine ¢esitli gili¢liikler yasattigi
sOylenebilir. Bu giicliiklerden birine o6rnek olarak Glesne (2020), arastirmacinin
katilimcilarla olan arkadaslik ya da samimiyet iliskisinin, verileri paylagma konusunda
ikilem yasatabilecegini belirtmektedir. Bu baglamda arastirmacinin, bu arastirmanin

katilimcilariyla olan iligkisinin tanimlanmasi 6nemli goriilmektedir. Arastirmacinin
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calisign okul, ikili dgretim (sabahgi-dgleci) vermektedir. Ikili &gretimden kaynakl
donem farkliliklar1 nedeniyle arastirmaci, gorevli oldugu okulda katilimer 6gretmenlerle
higbir zaman ayni donem igerisinde ¢alisma firsati bulamamistir. Dolayisiyla katilimci
Ogretmenlerle olan iliskisi; okuldaki toplantilar, seminer ¢alismalar1 ya da okul adina
diizenlenen 06zel giin ve toplantilarda kurulan iligki ile smirlidir. Bu siirecte ise,
katilimcilarla herhangi bir sorun ya da giivensizlik durumu olusturabilecek bir olay
yasamamis, giiven ve saygl cercevesinde olusturulan bir iliski gelistirilmistir.
Aragtirmacinin katilimci 6gretmenlerle asir1 bir samimiyetinin ya da dostluk iliskisinin
olmamasi, arastirma siirecindeki verileri yansitmasinda tarafsiz bir tutum sergilemesine
katki saglamistir.

Arastirmaci, DAM siirecinde gerek alan uzmanlarinin gerekse katilimci
meslektaslarinin goriislerini alarak siirecin kontroliinii saglamis ve arastirma boyunca
video ve ses kayitlar1 tutmustur. Farkli kaynak ve farkli veri toplama araglarindan
verilerin toplanarak, verilerin birbirlerini desteklemesi (Johnson, 2019, s. 111)
saglanmistir. Arastirmacinin planlama toplantilarinda katilime1 6gretmenlere sundugu
gerek powerpoint biciminde hazirlanmis egitici sunumlarla, gerekse yazili kaynaklarla
kaynak yeterliligi olusturulmustur.

Eylem aragtirmalarinda, birden fazla dongiiniin ger¢eklesmesi de arastirmanin
inandiriciligina katki saglamaktadir (Mertler, 2017, s. 26). Bu arastirmada her bir
yaklagima iliskin ikiser dongii tekrar: olmak tlizere, toplam alt1 dongii gergeklestirilmistir.
Bu dongiiler, 6gretmenlerin belirlenen deger egitimi yaklagimina iliskin mesleki
gelisimlerine katki saglanmasi ve arastirma dersi planlarinin gesitli revizelerden gegerek
son seklini almastyla sonlanmistir. Eylem arastirmasi siirecinde dongiiler tekrarlanirken,
toplanan verilerin yine belirli bir dongii icerisinde gozden gecirilmeli ve dzetlenmelidir
(Giirgtir, 2019, s. 68). Arastirmact bu dogrultuda, uygulama siirecinde elde ettigi tiim
verileri makro analizlerle haftalik 6zetlemis, komite iiyeleriyle paylasmis ve eylem

planlarini sekillendirmistir.

3.8.2. Giivenilirlik

Eylem aragtirmalarmin giivenilmeye layik olabilmesi igin, verilerin saglam ve
dengeli olmasi1 gerekmektedir (Uzuner, 2005). Bu dogrultuda uzman gortiisleriyle siirecin
denetlenmesi, veri g¢esitlemesi yapilmasi, video ve ses kayitlarinin tutulmasi,

katilimcilarin - gorlislerinin  ayrintili  betimlenerek yansitmalar yapilmasi Onemlidir
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(Yildirim ve Simsek, 2021; Johnson, 2019; Giirgiir, 2019; Mertler, 2017; Mills, 2014;
Uzuner, 2005).

Bu aragtirmada gerek veri toplama araglar1 gerekse katilimcilarca hazirlanan
caligma yapraklar1 ve arastirma dersi planlari uzman goriislerine sunulmustur. DAM
stirecinde hazirlanan ahlaki muhakeme yaklagimina yonelik senaryolarda buna ek olarak
okulun rehberlik servisinden de destek alinmistir. Gegerlik komitesi toplantilariyla
siirecin sistematik olarak denetlenmesi de, inandiricilifa doniik kullanilan stratejilerden
biri olmustur. Gergeklesen toplantilarda DAM isleyis siirecinin planlama, uygulama ve
yansitma gelistirme asamalarina iliskin kisaltilmig video goriintiileri izletilmis, elde
edilen verilerin makro analizleri komite iiyelerine sunulmustur. Arastirmaci tarafindan
katilimc1 6gretmenlere yonelik gelistirilen egitici sunularin degerlendirilmesi ise, haftalik
olarak komite liyelerinden whatsup uygulamasi lizerinden alinmistir. Dolayistyla her bir
eylem plani; gegerlik komitesi iiyelerinin gorilisleri dogrultusunda, 6gretmenlerin
ihtiyaglarina gore sistematik olarak revize edilmistir. Gegerlik komitesi ile gergeklesen
stirece iligkin bilgiler, “Gegerlik Komitesi Verileri” boliimiinde sunulmaktadir.

Arastirmanin giivenilmeye layik olabilmesi i¢in kullanilan diger bir strateji de, veri
toplama siirecinde olabildigince ¢esitleme yapilmasidir. Bu ¢alismada arastirmaci, pek
cok veri toplama aracindan yararlanarak (Bkz. “Veri Toplama Araglar1”) katilimcilardan
elde ettigi bulgulari, diger veri toplama teknikleriyle siire¢ boyunca dogrulamaya
caligmuistir. Ayrica eylem arastirmasinin sistematik ve dongiisel dogas1 geregi toplanan
veriler, bir 6dnceki dongiiniin verilerinde gézlemlenen bulgularla yeniden ele alinmustir.
Aragtirmanin veri toplama siirecinde toplam 1051 dakikalik video ve ses kaydi
tutulmustur. Video/ses kayitlarinin ilgili dokiimleri, aragtirmaci tarafindan yapilmis olup,
uzman degerlendirmesine sunulmustur (Bkz. “Video/ses kayitlar1”). Verilerden elde
edilen katilimc1 goriisleri, arastirmanin “bulgular” ayrintili betimlenmis, “tartisma”

boliimiinde ise yansitmalar yapilarak tartigiimistir.

3.8.3. Transfer edilebilirlik

Nitel arastirmalarda transfer edilebilirlik, genellikle genelleme (generalization)
kavram1 yerine kullanilmaktadir (Giiler vd., 2015). Nitel arastirmalarda nicel
yaklagimdan farkli olarak, higbir arastirmanin sonucu baska bir duruma dogrudan
genellenemez (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Ancak nitel arastirmalarda arastirma

sonuglarinin baska ortamlara transfer edilebilirliginin (genellenebilirliginin) arttirmasi
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icin, aragtirma siirecinin ayrintili bir bicimde betimlemesi beklenmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2021; Stringer, 2014). Bu arastirmada, arastirmanin transfer edilebilirligini
arttirmak i¢in; nitel aragtirmanin dogasina uygun bir bigimde genellenebilirlige yonelik
herhangi bir amag ve kaygi tasimadan, elde edilen arastirma sonuglarinin farkli baglamlar
ve katilimcilar i¢in 6rnek teskil edebilmesi saglanmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda gerek
katilimcilarin gerekse okulun 6zellikleri arastirma raporunda betimlenerek, arastirmanin
sinirliklart ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Buna ek olarak aragtirmaci, aragtirma
stirecini tiim ayrintilari ile betimlemis, elde edilen verilerin yorumlanmasinda ise sik sik

dogrudan alintilara yer vermistir.

3.8.4. Onaylanabilirlik

Arastirmanin onaylanabilirligi, verilerin tarafsiz ve nesnel bir bakis agisiyla
sunulmasidir (Uzuner, 2005). Nitel arastirmacilar, farkli veri kaynaklarindaki bir kod ya
da temayr sunmak icin kanmit gosterdiklerinde, bilgiyi licgenlemekte ve bulgularina
gecerlik kazandirmaktadirlar (Creswell, 2021, s. 253). Bu siiregte aragtirmacinin siirekli
olarak kendisini ve arastirma siirecini elestirel bir gozle sorgulamasi, elde ettigi
sonuclarin gergegi yansitip yansitmadigini denetlemesi ve bu denetlemenin nasil
yapildigina dair ayrintili aciklamalar getirmesi beklenmektedir (Yildirim ve Simsek,
2021). Bu calismada da arastirmaci, siire¢ boyunca verilerini degerlendirirken yorum ve
yansitmalarini yar1 yapilandirilmis gézlem formuna ve arastirmaci glinliigline aktarmistir.
Bu yorum ve yansitmalarini arastirma danmismanm ile es zamanli olarak paylasmis,

arastirma raporu verilerinde sunarak tartigmistir.

3.9. Arastirma Etigi

Nitel arastirmalarda etik meseleler, yalnizca veri toplama siirecinde degil;
arastirmanin her agsamasinda dikkate alinan hususlar olarak karsimiza c¢ikmaktadir
(Creswell, 2021, s. 57). Bu arastirmada etik ilkeler c¢ercevesinde alinan Onlemler
sunlardir:

e Bu aragtirmada oncelikle, belli komisyonlar tarafindan ¢aligmanin agiklayici bir

Ozetini igeren ayrintili formlar doldurularak mevzuat etigi (Yildirim ve Simsek,
2021) gozetilmistir. Bu kapsamda gerekli formlar doldurularak uygulama
basvurusu yapilan calisma, “Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve

Yaymin Etigi Kurulu” tarafindan 24/06/2022 tarihinde etik agidan uygun
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bulunmustur (EK-1). Etik kurul onaym aldiktan sonra Eskisehir il Milli Egitim
Miidiirliigii’ne, Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla
uygulama izni bagvurusunda bulunulmustur. 11/10/2022 tarihinde uygulama
izni alinmis, uygulama yapilabilecek okullarin listesi ilgili belgede belirtilmistir
(EK-2). Buna ek olarak mevzuat etigi kapsaminda bu arastirmada, “Anadolu

299

Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi’ tarafindan da diizenli olarak
gelisme raporlari ile degerlendirilmistir.

Bu arastirmada katilimci onayr alinmasina iliskin etik ilkeler gozetilmistir.
Uygulama yapilacak okul belirlenirken, dncelikle okul idarecileri ile goriisiilmiis
ve sOzlii onaylart alinmistir. Ardindan arastirma onay ve destegi verilen okulun
dordiincii sinif 6gretmenleriyle goriigiilmistiir. Dordiincii sinif 6gretmenlerine
“DAM tanitim toplantist” yapilmis, bu toplantida modelin tanitimina yonelik
bilgilendirici agiklamalar sunulmustur. DAM tanitim toplantisindan sonra fi¢
katilimci, aragtirmaya goniilliiliik géstermis, “Arastirma Goniillii Katilim Onam
Formu’’nu imzalamistir (EK-3). Bu formda arastirma katilimcilarina, istedikleri
zaman arastirmadan cekilebilecekleri ve goniillii katilimlarinin esas alindigi
yoniinde bilgi verilmistir.

Arastirma siirecinde diger bir bilgilendirme ise, katilime1 olmasalar dahi sinif
icerisindeki gozlemlerde kamera kayitlarinin alinacagi ¢ocuklart bulunan
velilere yoOnelik yapilmistir. Arastirma siirecinin  amact dogrultusunda
gerceklesecek arastirma siirecine yonelik ayrintilar, “Veli Bilgilendirme Onam

299

Formu’nda agiklanarak velilere imzalatilmistir. EK-4’te sunulan bu formda
ayrica; katilmeilarin haklari, gizlilik gibi etik ilkelerle arastirmacinin iletisim
bilgilerine de yer verilmistir. Bu onam formunu, 4/G siifindan yalnizca bir veli
imzalamamis, dolayisiyla o 6grenci 4/G sinifinin tiim gozlem siirecinde kamera
agis1 disinda tutulmustur.

Iyi bir nitel arastirma, enstitii ya da komitelerden alman gerekli izinlerden gok
daha fazlasini igeren etik ilkelere sahiptir (Creswell, 2021, s. 56). Nitel
aragtirmalarda ¢ogu etik tartisma konusu, aragtirmacinin katilimcilarla olan
iliskilerinin dogasina yonelik olmaktadir (Glesne, 2020). Arastirma boyunca
katilimcilar aldatilmamali, diiriistliik 6nemsenmeli ve katilimcilara gereken

saygl gosterilmelidir (Creswell, 2021, s. 61). Bu arastirmada; arastirmanin

amaci, katilimcilarin yararlanabilecekleri katkilar, karsilasabilecekleri giicliikler
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gibi siireci ayrintili betimleyen bilgilere gerek goniillii katilim onam formuyla
gerekse bu yonde gercgeklestirilen bilgilendirme toplantilarinda yer verilmistir.
“Aldatmama/yaniltmama” etik ilkesi geregi katilimc1 6gretmenlere aragtirma ile
ilgili olarak tiim bilgiler, bu arastirmada dogru aktarilmistir (Yildirim ve Simsek,
2021; Stringer, 2014).

Bu arastirmada “Qizlilik, ozel hayata saygi ve zarar gormeme” ilkesi geregi
aragtirmanin tiim slirecinde edinilen bilgilerin gizli tutulmasina 06zen
gosterilmistir. Bu kapsamda arastirmaci, katilimcilar ve alan uzmanlariin
gergek isimleri yerine kod isimler kullanmis, katilimcilarla paylastigr bire bir
etkilesimlerdeki verileri de diger katilimcilara aktarmamastir. Ayrica arastirma
verileri, bilgisayarda sifreli olarak koruma altina alinmistir (Yildirim ve Simsek,
2021; Stringer, 2014).

Arastirmalarda katilimeilar1 yalnizea veri alabileceginiz araglar olarak gormek,
etik agidan bir sorun olarak goriilmektedir (Derince ve Ozgen, 2021). Bu nedenle
aragtirmacinin, elde edilecek yarar acisindan karsiliklig1 gozeterek katilimcilarin
bu ¢aligmaya katilmakla ne elde edecegini diisiinmesi gerekir (Miles vd. 2023).
Benzer sekilde Glesne (2020) de, arastirma siirecinde tiim kararlar
aragtirmacinin vermesi ve en ¢ok yine arastirmacinin bu silirecte kazang
saglamasi durumunun, arastirmactyr “istismarci bir role” sokarak etik agidan
sorun teskil edebilecegini belirtmektedir. Bu arastirmanin tiim siirecinde
arastirmact “adil paylasim” etigini gozeterek, is birlikli hazirlanan arastirma
dersi plan ve calisma yapraklarinin basim ve ¢ogaltim isini kendi iistlenmis,
gerekli durumlarda kullanilacak materyallere iligkin finansmanm1 kendi
biit¢esinden saglamistir. Arastirmaci, “6grenen” olarak da bir arastirmaci roliine
sahip oldugunu, arastirma siirecinden kendisinin de yarar sagladigini (Glesne,
2020) arastirma raporunda vurgulamistir. Ayrica arastirmaci, arastirma dersi
plan ve uygulamalarina iliskin fikirlerini katilimec1 6gretmenlerle paylassa da,
son karar1 her daim katilimci 6gretmenlerine birakmustir.

Bu arastirmada verilerin 6zenle toplanmasina, toplanirken ve analiz edilirken
gercegin disinda bilgiler ve sonuglar ortaya konulmamasima (Miles vd. 2023;
Yildirrm ve Simsek, 2021; Giiler vd. 2015) dikkat edilerek “verilere sadik

kalma” etik ilkesi gozetilmistir. Bu kapsamda arastirma raporunun agik, dogru
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ve detayli bir bigimde sunulmasina ve dogrudan alintilara sik sik yer verilmesine

0zen gosterilmistir.

3.10. Arastirma Siirecinde Yasanan Giicliikler

Aragtirma siirecini etkilemesi muhtemel olan kisisel ya da profesyonel herhangi bir
etkinin raporda belirtilmis olmasi, arastirmacinin giivenirligini saglayan temel ilkelerden
biridir (Patton, 2018, s. 566). Bu arastirmada da aragtirma siirecinde karsilasilan giicliikler
aragtirmaci tarafindan ayrintili bir sekilde agiklanmaya caligilarak, giivenirlige katki
saglanmaya caligilmistir.

Aragtirmanin  baslangicinda  karsilasilan  en Onemli  giicliiklerden  biri;
aragtirmacinin, katilimer 6gretmenlerin ders programlarini goz Oniinde bulundurarak
aragtirma dersini birlikte gozlemleyebilecekleri giin ve ders saatini programlamak
olmustur. Bu programin olusturulabilmesi i¢in arastirmaci, iki katilimer 6gretmenin ayni
giin ve ayni ders saatleri igerisinde “Ingilizce ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” derslerinin
siiflarinda iglenmesi gerektigini; ancak bu sekilde iki gézlemci olarak diger katilimct
Ogretmenin smifin1 gézlemleyebileceklerini anlamistir. Arastirmact bu programlamay1
yaparken oldukc¢a zorlanmis, okul idaresi ve katilimci1 6gretmenlerin ders programlarinda
cesitli degisiklikler yapmalariyla sorun ¢oziilmiistiir.

Arastirma stirecinde karsilasilan diger bir zorluk, uygulama dersleri sonunda
yansitma toplantilarinin ayn1 giin igerisinde yapilmaya 6zen gosterilmesi olmustur. Kimi
katilimeilarin gesitli saglik sorunlar1 ya da ailevi nedenlerle, o giin icerisinde ortak bir
toplant1 saatinin belirlenmesinde giicliikler yasanmistir. Bu sorun, yalnizca yansitma ve
gelistirme toplantilarinda degil, modelin dongiisel yapisi geregi planlama toplantisinin
olacagi giinlerde de yasanmistir. Sorunun ¢éziimiine yonelik, arastirmaci ve katilimcilarin
dahil oldugu Whatsup uygulamasi iizerinden herkes icin ortak bir saatin belirlenmesine
yonelik goriismeler yapilmistir. Gerek aragtirmacinin rehberlik ve kolaylastiricr rolii,
gerekse katilimcilarin goniillii olarak arastirmaya katilim isteklerinin devam etmesiyle,
zoom lizerinden ya da giin icersinde okulda bir araya gelinerek herhangi bir aksama
olmadan toplanti siiregleri tamamlanmustir.

Arastirmacinin karsilastigi diger bir zorluk, katilimci1 6gretmenlerin yansitma ve
gelistirme toplantilarinda arastirma dersi planina yonelik olarak gerceklestirdikleri
elestirilerin kisisel olarak algilanmasi olmustur. Bu durum, ahldki muhakeme

yaklagiminin uygulanmasinin ardindan olmus ve toplamda bu sorunla bir kez
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karsilagilmistir. Arastirmaci, aragtirma siireci uzadik¢a 6gretmenler arasindaki samimi
iligkinin arttigini ve bu duruma yol agtigini fark etmistir. Bu nedenle arastirma siirecinin
basinda yapilan bilgilendirme toplantisindaki siirecin isleyisine yonelik dikkat edilmesi
gereken hususlar, uygulama siirecinde katilimci O6gretmenlere tekrar hatirlatilmistir.
DAM’m isleyis sonrasinda yapilan odak grup gériismesinde de katilimeilarin, bu durumu
tekrar dile getirdigi goriilmistiir. Katilimc1 6gretmenler, toplantilarda birbirlerine
yaptiklar elestirilerin 6gretim siireglerini gelistirdigini, yasanan bu sorunun kendilerine

bilimsel yaklasim kazanmalar1 gerektigini bir kez daha hatirlattigini belirtmiglerdir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde; arastirmanin uygulama stirecinde elde edilen verilerin analiz edilmesi
ile ortaya ¢ikan bulgular yer almaktadir. Arastirmanin bulgulari, arastirmanin amaclari
dogrultusunda ii¢ asamadan olugsmaktadir.

Aragtirma siirecinde ilk olarak, sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimi uygulamalar siirecine yonelik mevcut durumlarn tespit edilmeye caligilmistir.
Mevcut durumlarini tespit etmeye yonelik eylem arastirmasinin uygulama siirecine de
temel olusturan, smif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine yonelik
yaptiklar1 uygulamalar, siirecte yasadiklar1 sorunlar, ihtiyac ve beklentileri belirlenmistir.
Elde edilen bu sonuglar, Tez Izleme Komitesi ve Gegerlik Komitesi iiyelerine makro
diizeyde analizler ger¢eklestirilerek sunulmustur. Arastirmaci, tiim bu siiregte arastirmaci
giinliigii tutmustur. Dolayistyla birinci kismin verileri; yari-yapilandirilmis goriismeler,
YYGF, arasgtirmact giinliigli ve 23 ders saatinin video/ses kayitlarmin ilgili
dokiimlerinden elde edilmistir. DAM’ 1n isleyis oncesinde elde edilen bu veriler igerik
analizi ile ¢oziimlenmis, bulgular dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur.

Bulgular basliginin ikinci kismi, DAM’in igleyis siirecinde siirecinde
gerceklestirilen uygulamalar1 kapsamaktadir. Arastirma dersinin planlanmasi ve yeniden
diizenlenmesi (istege bagl olarak gerceklestirilen) asamalarinda gergeklestirilen eylem
planlarinin uygulanma siireci, arastirma derslerinin planlanmasi, uygulanmasi, bu siiregte
karsilagilan sorunlar ve iyilestirme caligmalar1 (yansitma ve gelistirme) bu kisimda
anlatilmistir. Dolayisiyla ikinci kismin verileri; gozlem (PTGV, ADUGV, YGTGV,
ADGNC, YYGF), gorisme (GUOYYG), gecerlik komitesi toplanti verileri,
giinliiklerden (GUOG, arastirmact ve katilmci giinliikleri) elde edilmistir.
“Bi¢imlendirici degerlendirme” kapsaminda elde edilen tiim bulgular, arastirma
raporunda betimsel bicimde dogrudan alintilarla desteklenerek sunulmustur.

Ugiincii kistm ise DAM 1 isleyis sonunda katilimer dgretmenlerle yapilan tiim
yaklasim ve aragtirma dersi planlarina yonelik degerlendirme toplantisi ile odak grup
goriismesini kapsamaktadir. “Ozetleyici degerlendirme” kapsaminda elde edilen bu
kismin bulgulari; DTGV, arastirmaci ve katilimer giinliikleri ile odak grup goriismesinden
elde edilen veriler olusturmaktadir. DAM’1n isleyis sonrasinda elde edilen bu verilerin
analizinde icerik analizi yaklasimi benimsenmis,  bulgular dogrudan alintilarla

desteklenerek sunulmustur.
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4.1. DAM’1n isleyisi Oncesinde Elde Edilen Bulgular

Aragtirmada DAM’n isleyis oncesinde yapilan smif i¢i gozlemler (YYGF ve
video/ses kayitlar), yari-yapilandirilmig goriismeler ve arastirmact giinliigiinden elde
edilen verilerin tiimevarimsal analizi sonucunda seksen yedi kod elde edilmistir. Bu
kodlarin temalastirilmasiyla kodlar, dokuz alt temada birlestirilmistir. Dokuz alt temadan
da ii¢ tema elde edilmistir. Stif 6gretmenlerinin DAM’1n isleyis Oncesinde Sosyal
Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalar1 siirecine ait mevcut durumlarini ortaya

koyan bulgulara Sekil 4.1°de yer verilmektedir.

T_”_P'“':“L_'['_ Gesitli donanima
bilingsizligi sahip olma Aragtirma
— surecinin (DAM]
~ niteliklerina
Teknolojik arag \\\ katki saglamasi
gereglerin kti .
ornek clmasi T
Plansizca ve dridk
kazandinlmaya siireci Ggretmenlerin Taplumsal gevraden
' islevsizlestiren istek ve destek girme
calisiimas - faktarler beklentileri

Ailelerin bilingsiz
olmasi

Deger E,mm i Uygulamal
siireci
O -\-H-"\-\.

Ogretman gorigleriyle "‘M.Lh_
O — sinif uygulamalan "“'-m._“\‘ O
arasinda uyumsuziuk
ifade ettikleri Sosyal ifade ettikleri
Bilgiler-deger yintemn teknik ve
egitimi iligkisini arag geragleri ise
ortaya koyamama kosmama

Sekil 4.1. DAM "in isleyis oncesinde deger egitimi uygulamalart siirecine iliskin bulgular

Sekil 4.1°de gorildiigl iizere DAM 1 isleyis dncesi deger egitimi uygulamalari
siirecinde; “Ogretmen goriisleriyle smf uygulamalar1 arasinda uyumsuzluk (ifade
ettikleri yontem teknik ve ara¢ gerecleri ise kosmama, ifade ettikleri Sosyal Bilgiler-deger
egitimi iliskisini ortaya koyamama)” oldugu, “siireci islevsizlestiren faktorlerle
karsilasildig: (ailelerin bilingsiz olmasi, toplumun bilingsizligi, teknolojik arac gereglerin

99 ¢¢

kotii 6rnek olmast, plansizca ortiik kazandirilmaya galigilmasi)”, “6gretmenlerin istek ve
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beklentilerinin (toplumsal ¢evrenin destegini gorme, c¢esitli donanima sahip olma,

arastirma siirecinin (DAM) niteliklerine katki saglamasi1)” oldugu belirlenmistir.

4.1.1. Ogretmen goriisleriyle sinif uygulamalar1 arasinda uyumsuzluk

Arastirmada, katilimc1 6gretmenlerin deger egitimi siireci uygulamalarina iliskin
goriigleriyle siiftaki uygulamalari arasinda uyumsuzluk oldugu; ifade ettikleri yontem
teknik ile ara¢ geregleri ise kogsmadiklar1 ve ifade ettikleri Sosyal Bilgiler deger egitimi
iliskisini ortaya koyamadiklar1 aragtirmanin bulgularindandir. DAM’ 1 isleyis Oncesi
deger egitimi uygulamalari siirecinde 6gretmen goriisleriyle sinif uygulamalari arasindaki

uyumsuzluga iliskin bulgular, Sekil 4.2°de gosterilmistir.

: - Ozretmen ifade ettikleri
Ifadse_\‘::t_ile“ gariigleriyle smif yontem teknik
_ »osyal uygulamalart " veara
Blliléie;ﬁ?gef arasinda ge.reglerigise
i1i§1-:i57im ortaya uyumsuzluk Kogmaa
koyamama

Sekil 4.2. Ogretmen goriisleriyle sinif uygulamalart arasindaki uyumsuzluga iliskin bulgular

Aragtirmaci tarafindan yapilan gézlem siirecinde, katilimci1 6gretmenlerin Sosyal
Bilgiler dersi deger egitimi uygulamalar silirecine yonelik goriislerini (farklit yontem
teknik ve ara¢ gerecleri ise kosma, Sosyal Bilgiler-deger egitimi iliskisini gézetme) sinif
uygulamalarina yansitmadiklar1 gériilmiistiir. Dolayisiyla arastirmanin DAM’1n isleyis
oncesi deger egitimi uygulamalar1 siirecinde, yar1 yapilandirilmis goriismelerdeki
Ogretmen gorlsleriyle simif uygulamalart arasinda g¢esitli uyusmazliklar oldugu
anlasilmstir.

Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine yonelik neler yaptiklar1 sorulan
katilimcilar; farkli yontem teknik ve arag geregleri ise kostuklarini, her derste degerleri
vermeye caligsmakla birlikte, Sosyal Bilgiler dersinin deger egitimindeki roliinii 6nemli
gordiiklerini belirtmislerdir. Deger egitimi siirecinde farkli yontem ve yaklagimlari ise

kostuklarini belirten 6gretmenler; deger egitimi siirecinde telkin gibi s6zlii aktarimlarin
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yaninda, drama gibi uygulamali etkinlikler ve teknolojik ara¢ gerecleri de ise kostuklarini

belirtmislerdir. O3, bu konudaki diisiincelerini su sézlerle agiklamistir:
Sozlii anlatim yontemini kullamiyoruz daha ¢ok. Iu1 yeri gelirse iste uygulama olarak 11 ne
derler ona drama teknigi gibi yontemlerden de faydalaniyoruz. Hani uygulamali olarak da
gostermeye calisiyoruz. Daha c¢ok sozlii anlatim, uygulama. Iste cesitli ders arag
gereclerinden faydalanarak. Akilli tahta gibi, videolardan, video felan izleterek o sekilde
vermeye ¢alistyoruz
Benzer sekilde deger egitiminde farkli arac¢ gerecler ve uygulamali etkinlikleri ise
kostugunu belirten O2, bu siirecte gdzlem yapmanin ve yaparak yasayarak dgrenmeyi
benimsedigini su sozlerle vurgulamistir:
Drama, 6rnek olay, 1 su an iste teknoloji devrindeyiz videolar. Ya da mesela bende kendim,
zaten ¢ocuklar ondan ¢ok etkileniyo: kendi hayatimdan 1 bi olaylar anlatmak. I ya da
cocuklarin ¢evrelerinde gordiikleri. Ya tamamen yaparak yasayarak aslinda.

Deger egitimi siirecinde teknolojik ara¢ geregler, drama, telkin, gézlem gibi farkli
yontemleri kullandigim belirten 02, Sosyal Bilgiler dersinde telkin yaklasimi su sekilde

ise kostugunu sdzlerine eklemistir:
Yani deger egitiminde zaten konuyla iligkili oldugu i¢in, 11 yani ne bileyim bi konuda mesela
atiyorum 11 milli bayramlar, iste 11 dini bayramlar vardir. Oo milli ve dini bayramlarda 11 iste
gocuklar atiyorum “gocuklar iste milli bayramlarimiz sunlar, sunlar, sunlar. Dini
bayramlarimiz sunlar, sunlar” diyip gegmiyoruz. i1 bunda iste mesela iste milli bayramlarda,
1 ne bileyim hani bii vatansevgisini, 1 ya da birlik olmay1, beraber olmayi. Iste dini
bayramlarda 11 ne bileyim iste ne olabilir? Iu iste Tiirk 11 ya da ailesel yapinin nasil olmasi

gerektigini, bayramlarin nasil kutlanmasi gerektigini bunlari sdyliiyoruz.

Aragtirmada, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimini gerceklestirme konusunda
kendilerine doniik degerlendirmeler yapan 6gretmenler, Sosyal Bilgiler dersinin deger
egitimindeki roliinii onemli gérmekle birlikte degerleri, konular arasinda baglant1 kurarak
her derste gergeklestirmeye calistiklarini belirtmislerdir. Bu konuda O1, sunlar
sOylemistir:

Sosyal Bilgiler bunu destekliyo bence konu olarak. Ayn1 sey gibi 1,2,3” teki Hayat Bilgisi
dersi gibi bence. Zaten ¢ok destekliyo. Tiirk¢e konularimiz bi de bizim ¢ok es deger gittigi
icin bu konularla bizi sey yapiyo... Bunlari, 11 aslinda 1 degerlerin sadece Sosyal Bilgiler,
Tiirk¢e, Hayat Bilgisi diye ayrilmadigini; yasamin her aninda oldugunu gosteriyor. O yiizden
ben bu bag1 u kurup séylemeyi ¢ok seviyorum. Iste bugiin tipik yasadik. Bugiin Tiirkge
dersindeki konumuz aslinda bize bunun insan haklariyla, Sosyal Bilgilerle insan olmakla

alakali oldugunu zaten gosterdi.

02 ise “Zaten hayatta yani mesela biz sadece bu Sosyal Bilgiler dersinde degil ki.

Mesela bi teneffiiste ya da bi 11 ne bileyim disarda. Yani baska derslerde de bazen bunu
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cocuga soOyleyebiliyoruz, asilayabiliyoruz” diyerek, deger egitimin yalnizca Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda degil, egitim siirecinin her boyutunda gerceklestirmeye
calistiklarimi ifade etmistir. Benzer bir ifadeyle O3, Sosyal Bilgiler dersini deger egitimi
siirecinde Onemli gordiigiinii; ancak her derste Ogrencilerine deger kazandirmaya
calistigini su sozlerle ifade etmistir:

Onemlii (Sosyal Bilgiler). Ama ben siirekli zaten sadece Sosyal Bilgiler dersinde degil, 11
yani 6gretmenlik hayatim boyunca da boyle oldu. Her ders hemen hemen her derste siirekli

ders olsun ders arasinda olsun ¢ocuklara deger egitimini kazandirmaya ¢aligtyorum.

Aragtirmaci, deger egitimi silirecini her derste vermeye calistiklarin1 ve Sosyal
Bilgiler- deger egitimi iligkisini 6nemsediklerini ifade eden 6gretmenlerin bu tutumlarini
derslere yansitmadiklar1 gozlemlemistir. Asagida, arastirmacinin DAM’n isleyis dncesi

gozlem stirecinde tuttugu her ii¢ sinifa ait YYGF Orneklerine yer verilmistir:
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Gorsel 4.3. (Devam) DAM 'in isleyis oncesi 4/G sinifi YYGF érnegi

Bu gozlem formlarinda da goriildiigii lizere, tiim smiflarda deger egitimi
yaklagimlarinda kullanilabilecek soru cevap, 6rnek olay, tartisma gibi yontemlerin deger
egitimine yonelik degil; ders konularinin konu temelli islenmesi amaciyla kullanildigi
gorilmistir. Bu gozlem formlarinin neredeyse tamaminda, deger egitiminde ise
kosulabilecek soru-cevap, tartisma gibi yontemlerin kullanilabilecegi maddelere iliskin
aragtirmact tarafindan “degerler egitimine doniik degil” bi¢iminde notlar alindig
goriilmektedir. Dolayisiyla arastirmada, DAM’1n isleyis Oncesinde Sosyal Bilgiler
dersinde; deger egitimi uygulamalarina yeteri kadar yer verilmedigi, telkin yaklagimi
haricinde diger deger egitimi yaklasimlarinin kullanilmadigi, sinifta yapilan 6rnek olay
ya da tartigmalarin deger egitimi kapsaminda gerceklesmedigi ve 6gretmenlerin ifade
ettikleri Sosyal Bilgiler-deger egitimi iliskisini sinif uygulamalarina yansitamadiklar
anlasilmstir.

Arastirmacinin, bu durumu her bir simif gézleminin ardindan YYGF’nin yaninda
aragtirmact  giinliigiine de yansitti@i goriilmistiir. Arastirmaci, tim katilimel
O0gretmenlerin deger egitimine gereken yeri ve dnemi vermekten ¢ok, akademik kaygi

tagtyarak Sosyal Bilgiler dersini islediklerini gormiistiir. 26/10/2022 tarihinde 4/A ve 4/D
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subelerine ayni giin gozleme giren arastirmaci, giinliigiinde bu duruma iliskin “O3
hocanin dersindeyim. O da deger egitiminden ¢ok konu temelli dersini ilerletiyor. Gozlem
formunda bugiin her iki her iki hocam i¢in de c¢ok isaretledigim yer bulamamak tiziicii”
diyerek, YYGF’da “evet” olarak isaretledigi kisimlarin ¢ok az olduguna isaret etmistir.
Aragtirmacinin, gdzlem siirecinin ilerleyen asamalarinda da O3’iin konu temelli ders
isledigini “O3 hocamin dersi de diiz anlatim-soru cevap biciminde konu temelli gecti”
yineleyerek 02/11/2022 tarihli giinliigiinde belirttigi goriilmektedir. Arastirmaci, bu
durumun arastirma siirecini de etkileyebilecegini diisiinerek, katilimc1 6gretmenlere
bilgilendirme toplantisinda bu konuya iliskin gerekli acgiklamalar yapmas1 gerektigini
diisiinmiistiir. Arastirmaci, 04/11/2022 tarihli 4/A smifi goézlem giintindeki arastirmaci
giinliiglinde; 6gretmenlerin deger egitimi siirecine iliskin goriisleriyle sinif uygulamalari
arasinda uyumsuzluk yasadigini gérmesine iliskin diislince ve kaygilarini su sozlerle dile
getirmistir:
Su an O2 hocanin dersindeyim. Diiz anlatim, soru-cevap bigiminde geciyor. Degerlere
deginen ya da az da olsa 6n plana ¢ikaran bir ders heniiz gézlemlemedim ve bu durum beni
korkutmaya basladi. Ogretmenler ¢ok fazla akademik kaygi icerisinde bogulmus. Bu
arastirmada gonillilik durumlarini bu durum etkiler mi bilemiyorum. Yani ‘akademik
konular1 anlatmak varken, degerlere iliskin mi plan hazirlayip uygulayacagiz’ diyebilirler
stire¢ igerisinde diye diisiniiyorum. Bugilin arastirmanin isleyisine yonelik toplanti
yapacagim. Orda bu konuyu da vurgulamak istiyorum.

03/11/2022 tarihli 4/D smifi O1 6gretmenin goézlem giiniinde ise arastirmaci “O1
hocamdaki derste milli miicadeleye iliskin kahramanlarmn videolar1 izlendi. Ogrenciler
‘dinleyerek not tutuyorum’ bi¢giminde defterlerine notlar tuttular. Deger egitimine iliskin
uyari- telkinden bagka bir sey bulamamak {iziicii ve korkutucu olmaya bagladi” bigiminde
duygularin1 ifade etmistir. Arastirmaci, 04/11/2022 tarihli giinliiglinde 4/A smifinin
katilimer dgretmeni O2’ye iliskin “Telkinden bagka bir deger yaklasimim géremiyorum.
Eylemlerimi ¢ok giiclii hazirlamaliyim. Bugiin bunu daha net gérdiim” ifadelerine yer
vermistir. Arastirmacinin  11/11/2022  tarithli  giinliiglinde, yaptigi bu gbzlem

¢ikarimlarinin tiim katilime1 6gretmenler i¢in gegerli oldugunu su sozlerle aktarmistir:

Sosyal Bilgiler dersinde Milli Miicadele konusuna iliskin vatanseverlik degeri, milli
miicadele kahramanlar1 araciligryla, sozlii anlatim yoluyla verilmeye ¢alisildi. Bu durum,
yalnizca O2 hocamin derslerinden gézlemlediklerim degil;, DAM oncesi ii¢ katilimct

ogretmende de gordiiklerim. Eylemlerim ¢ok giiclii olmali.

Dolayistyla aragtirmacinin YYGF’den elde ettigi gozlem bulgularinin, arastirmaci

giinliigii ile de desteklendigi anlasilmistir.
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4.1.2. Siireci islevsizlestiren faktorler

Aragtirmada, DAM’1n isleyis oncesinde Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
uygulamalarin1 islevsizlestiren c¢esitli faktorler oldugu goriilmiistiir. Arastirmada,
katilimc1 6gretmen goriisleri ve aragtirmact gézlemlerine dayanarak; ailelerin bilingsiz
olmasi, toplumun bilingsizligi, teknolojinin bilingsiz kullanimi, degerlerin biiyiik 6l¢iide
plansiz ve ortiik bicimde kazandirilmaya calisilmasi faktorlerinin deger egitimi siirecini
islevsizlestirdigi anlasilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalari

stirecinde, siireci iglevsizlestiren faktorlere iliskin bulgular, Sekil 4.3’te gosterilmistir.

Ailelerin
bilingsiz
olmasi

Plansizca ve
ortiik
kazandirilmaya
calisilmast

Siireci
islevsizlestiren
faktorler

Toplumun
bilingsizligi

Teknolojinin
bilingsiz
kullanimi

Sekil 4.3. Siireci islevsizlestiren faktérlere iliskin bulgular

Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimini gerceklestirme konusunda yasadiklari
zorluklara iligkin diisiinceleri alinan Ogretmenler, de§er egitimi siirecini en c¢ok
islevsizlestiren faktor olarak ailelerin bilingsiz olmasint gostermislerdir. Bu duruma
iliskin O3, diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

En ¢ok hangi durumlarda zorluk yasiyoruzz? Ihh. Valla aileden kaynakli sorunlar oluyo. Yani

aileler ¢ocuklara bu konuda yeterli egitimi vermiyosa, sen ne kadar okulda anlatirsan anlat,

vermeye c¢aligirsan ¢alis, cocuk 1 almayabiliyor senin vermeye calistigin seyi. En ¢cok bu
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konuda. Yani ailenin ¢ocuga verdigi egitim konusunda zorluk yasiyoruz. Ama iyi egitim
almigsa ¢ocuk ailede, ailesi de o egitimi kiigiik yastan itibaren kazandirabilmisse, zaten sen

zorlanmiyosun.

Aragtirmada Ogretmenler, Ogrencilerin aileden degerleri kazanarak gelmis
olmalarin1 6nemsediklerini, ailelerin ¢ocuklarina gerekli egitimi veremediklerinde ya da
yanlis model olduklarinda ise zorluklar yasadiklarini dile getirmislerdir. O2, ailenin
yapist ve yanlis rol model olmasindan kaynakli zorluklarin, deger egitimi siirecini
islevsizlestirdigini su sozlerle ifade etmistir:

Aile yapisi. Yani ¢ocuk, 11 aile rol model oluyo, 11 biz rol model oluyoruz. Iu biz verdigimiz
kadar veriyoruz. It ama bunu tabii napacak, hayata uyarliycak. E ¢ocugun ailesi zaten hani

sosyal ortami bir numarali 11 yani yaparak yasayarak 6grenme ortami. Iu1 bazi ¢ocuk kapiyo.

Yani hani iyi seyi kapiyo. Bazilar1 maalesef etkileniyo, ailenin yanlis rol model olmasi.

Arastirmada katilimci 6gretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi siirecini
islevsizlestiren bir diger faktor olarak toplumun bilingsiz yapisim1 gdstermislerdir. Bu
duruma iliskin O2, toplum yapisindaki bilingsiz yaklasimlarin deger egitimi siirecine
olumsuz etki ederek iglevsizlestirdigini su sozlerle ifade etmistir:

Aile, iste sokak, teknoloji, buna hemen, bunlar1 diizeltemiyorsun yani. Biz hemen kendimize
ceki diizen verebiliyoruz. Hani 6gretmen olarak daha c¢ok bilingli insanlariz ama. Biling
olmayinca olmuyo maalesef.

Bu duruma iliskin O3 ise, toplumsal yasamin getirdigi hizl1 yasam faktoriiniin deger
egitimini islevsizlestirdigini diisiindiigiinii su sozlerle vurgulamistir:

Toplumsal yasam, bizim bunlarin izerinde durmamizi engellemeye basladi. Hayatin hizliligs,
hep sonu¢ odakli olma, ondan sonra her seyi hizli yapma, hizli tiilketme... O kadar hizliy1z
ki! Kiigiik detaylarin ne kadar 6nemli oldugunu kagirtyoruz.

Arastirmada katilimc1 6gretmenlerin tiimii, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
stirecini islevsizlestiren faktorlerden biri olarak “teknolojik arac¢ gereclerin kotii 6rnek
olmasi”m gordiiklerini belirtmislerdir. O3, ailenin faktdriiniin yaninda sosyal medya
araglar1 ve bilgisayar oyunlarinin bilingsiz kullaniminin ¢ocuklara kotii 6rnekler

olusturdugunu ve bu durumun deger egitimini iglevsizlestirdigini su sézlerle aciklamistir:

I1 aile bir, ikincisi seyin teknolojinin gelismesiyle 11 ¢ocuklarin maruz kaldigi seyler, ortamlar
bence. Mesela o bilgisayar oyunlari. Simdi biitiin ¢ocuklar diigkiin tablete, telefona oyun
oynamaya. Her zaman karsilastigimiz ve hep soyledigimiz sey: Cocuklar orda mesela ¢ok
siddete yoneliyolar. Okulda bakiyosun siirekli birbirine siddet uygulayan c¢ocuklar
gorliyosun. Durup dururken ¢ocuk birbirini itttiriyo, vuruyo, sonra saka yaptim diyo. Yani
bunu normallestiriyo ¢cocuk. Derste de hep sdyliiyorum ben ¢ocuklara. Yani su, hani eskiden

bizim zamanimizda bu bdyle oyunlar yoktu, bunlar yoktu. It bunlar c¢iktik¢a, artmaya
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bagladik¢a sizin davraniglarmizin da degistigini goriiyoruz diye. Hakkaten eskiden
kargilagmiyorduk bu kadar. Simdi son zamanlarda son yillarda artmaya basladi. Bence 11 bu
sosyal medyanin, iste bu teknolojik oyunlarin, televizyon programlarinin hepsinin etkisi var
bence.

02 ise “Ne konuda zorluk yastyorum biliyo musunuz? In, aile yapis1 bir, teknoloji
bagimlilik iki vee yasadigi sosyal cevre Ui¢” diyerek, aile ve toplumsal g¢evrenin
bilingsizligi gibi teknolojinin bilingsiz kullaniminin da deger egitimini islevsizlestirdigine
isaret etmistir. O1, deger egitimini islevsizlestiren faktdrlerden birinin medya oldugunu;
medyanin, toplumlarin deger kaybi yasamasinda kiiresel boyutta etkili oldugunu su
sozlerle dile getirmistir:

I1 zorluk kisimlarindan birisi: bunu atlar hale geldigimiz i¢in (deger egitimini) toplum olarak,
genel bi sonucgta global bi durum da var. Hep o akimlara uyuyoruz. Bunlar bi donem es
gegcilmis, es gegilmis olmanin verdigi zorlugu yasadigimizi diisiiniiyorum... Bu, bi de bence

topluca destekleniyo. Bence bunu medya yapiyo.

Arastirmada, 6gretmenlerin agirlikli bir bicimde telkin yaklasimini tercih ederek,
degerleri biiyiik dl¢iide plansizca ve ortiik kazandirmaya calistiklar: goriilmustiir. Sosyal
Bilgiler dersinde degerlerin, yalnizca telkinler yoluyla ya da 6grencilere model olarak
plansiz bir sekilde “plansizca ve oOrtiilk kazandirilmaya calisilmasi”nin, deger egitimini
islevsizlestirdigi anlasilmistir. Arastirmaci tarafindan gézlemlenen bu anlayisin, katilimct
ogretmenlerin goriisleriyle de desteklendigi goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler dersinde, deger
egitimine yonelik neler yaptig1 sorulan O1; deger egitimi siirecine iliskin herhangi bir
hazirlik yapmadigini, siire¢ icerisinde kendiliginden ve plansiz olarak gerceklestigini su
sozlerle aktarmistir:

Ya ozellikle bir sey sectigimi diisiinmilyorum ama buuu 1 sey. Kendi bakis agimdan dolay1
herhalde zaten konu bana bunu hissettiriyormus gibi geliyo. O nedenle hi¢bi zaman igin
baginda durup, hani o dersin baginda durup buna deginmeliyim demiyorum. Bunun
kendiliginden gergeklestigini diisiiniiyorum.

Ol1, degerlerin biiyiik 6l¢iide plansiz bir sekilde verdigini; ¢iinkii Sosyal Bilgiler
dersi konulariyla deger egitimi arasinda bag kurmakta zorlandigini su sozlerle ifade
etmistir:

Simdi mesela su anki i¢cinde bulundugumuz konular ¢ok destekliyo. Mesela milli miicadele
konusu. I sirada ne biliyim ben sey var bazen hani konu bagligiyla “ya ben nas1 bir sey
verebilirim?” diye disiiniirsen 1 sey olmuyo. Bazen bag kuramiyabiliyosun konunun
bagligiyla. Ama benim s6yle bi huyum da oluyo. Ders anlatirken o dogaglama yontemle bir
seyleri gormeye basliyosunuz ya. Cocuklarin bir davranisi, sdyledigi bir 11 s6z beni tetikliyor.

Bastan belki konuya kendi bagima bakarken bulamadigim bir yaklasimi, orda zorlaniyorum.

157



“Bu konuda ben nasil bir sey iiretebilirim? Nasil bir bag kurucam? Var m1 ki bagi?”
Kendimizin géremedgi sey, géremiyor olmak yani, géremiyor olmaktan kaynakli 11 kisim

derste ¢oziilebiliyor. En zorlandigim kisim bu.

Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine yonelik neler yaptig1 sorulan bir diger
ogretmen olan O2 de “Ya kazanimda iste ortiik olarak vermeye ¢alisiyoruz. It ne bileyim
cocuklara bunlar1 asilamaya calisiyoruz” diyerek, kazanimlarda yeri geldikge telkin
yaklasimint kullanarak deger egitimini gergeklestirdigini belirtmistir. Sosyal Bilgiler
dersinde herhangi bir plan dahilinde deger egitimini ger¢eklestirmedigi anlasilan bir diger
dgretmen olan O3 ise, diisiincelerini su sekilde agiklamistir:

Ben direk dersle baglantili olarak diigiinmiiyorum. Zaten o dersin akist igerisinde 11 yeri
geldikge bir degerin, o anda yani aklina geliyor zaten. Hani diistinmiiyosun &zellikle su degeri

vereyim diye. Yeri geldik¢e o degere deginiyosun, bahsediyosun.

Deger egitimi yaklasim ve yontemlerinin planli bir sekilde ise kosulmadiginm
gbzlemleyen arastirmaci, deger egitimi siirecinde katilimer 6gretmenlerin 6grencilerine
daha ¢ok model olduklarini ve degerleri ortiik kazandirmaya galistiklarint gézlemlemistir.
10/10/2022 tarihli giinliigiinde arastirmacinin, “O1 hocam davranislartyla ok model bir
ogretmen. Ses tonu, vurgularini ¢ok dogru yerlerde kullaniyor. Uyarilari kibarca ve sorun
tespitinde dgrencilerine rehberlik ediyor” sozleriyle, O1 dgretmenin dgrencilerine model
oldugunu vurguladig1 goriilmektedir. O3 dgretmene iliskin ise arastirmaci, 26/10/2022
tarihli giinliigiinde, “Sinifin havasi enerjik, giileryiizlii. Hocamizin da 6yle. Ogrencilere
yaklagimi kibar ve dili olumlu. Model oldugunu diisliniiyorum &grencilerine” sozleriyle
03’iin giileryiinii tavrmin simif atmaosferine de yansidigim ifade etmistir. 11/11/2022
tarihli 4/A sinifinin gdzleminde ise O2’nin, 6grencilerine bir dileginin gergeklestigi igin
bu mutlulugu birlikte yemek yiyerek paylasmak istedigini sdyledigi goriilmiistiir. O2’nin
paylasma degerinin 6nemi vurguladigi ve 6grencilerinin ¢evrelerinde de paylagmaya dair
ornekler bulabileceklerini vurguladigi sozler, DAM isleyis Oncesi video/ses kayitlari

dokiimiinde su sekilde yer almigtir:
Simdi ¢ocuklar, yani bunu ailemizde ¢ok goriiriiz, ¢evremizde ¢ok goriiriiz. Boyle seyler
yapmak giizeldir. Zaten paylagsmanin giizel oldugunu biliyoruz. Benim bir dilegim vardi ve
olumlu sonuglanirsa dgrencilerimle beraber bir seyler yiyip igmek gibi bir dilekte
bulunmustum. It ¢ok siikiir olumlu oldugu i¢in bu sevincimi sizinle paylasmak istedim,

tamam mi1? Dersin sonunda son 10-15 dakikasinda beraber beslenmemizi yapalim, olur mu?
Aragtirmada, katilimc1 6gretmenlerin 68rencilerini rencide etmeden, olumlu bir dil
kullanarak onlara model olduklar; ancak Gorsel 4.1., Gorsel 4.2 ve Gorsel 4.3’te yer alan

YYGF’lerde de goriildiigli gibi ders konulariyla baglant1 kurmadan, plansizca, degerlere
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yeri geldik¢e degindikleri ve deger egitimi yaklasimlarini ise kogsmadiklar: goriilmiistiir.
Video/ses kayitlari ile de “degerlerin plansizca ve ortiik kazandirilmaya c¢alisilmasi”nin
gorildiigli bu anlayisin, deger egitimi siirecini iglevsizlestiren faktorlerden biri oldugu

sOylenebilir.

4.1.3. Ogretmenlerin istek ve beklentileri

Aragtirmada, katilimci 6gretmenlerin; toplumsal ¢evreden, arastirma siirecinden
(DAM) ¢esitli beklentilerinin oldugu, sinif 6gretmenleri olarak deger egitimi siirecinde
cesitli donanimlara sahip olmay1 6nemli gordiikleri anlagilmistir. DAM’1n isleyis dncesi
deger egitimi uygulamalar siirecine iliskin 6gretmenlerin istek ve beklentilerine iliskin

bulgular, Sekil 4.4’te gosterilmistir.

Arastirma
siirecinin
(DAM)
niteliklerine
katki
saglamast

Ogretmenlerin
istek ve
beklentileri

Toplumsal Cesitli
cevreden donanima
destek gdrme sahip olma

Sekil 4.4. Ogretmenlerin istek ve beklentilerine iliskin bulgular

Toplumsal gevreden beklentilerini siralayan O1, toplumsal yasamin getirdigi hiz
ile deger kayb1 yasandigin1 ve bu sorunun ¢oziimiine yonelik toplumsal yavaglamaya

ithtiya¢ duyuldugunu su sézlerle vurgulamistir:

Oziimiize dénmee, kendimize dénmee, insan olma degerlerine dénmemiz lazim. Bence de
bu son donemlerde popiiler olan bu yavaslama denen sey var ya, yavaslama denen seye

girmemiz gerekiyor. Kendi adima boyle diistiniiyorum.
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O1, toplumsal yasamda yitirilen baz1 degerler oldugunun bilincinde olunmas1 ve

bu degerleri tekrar kazanmamiz gerektigini ise su sozlerle ifadelerine eklemistir:

Insani iliskileri 11 tam rayinda tutmak icin, herkesin iizerine diisen bu hak ve sorumluluk gibi.
Ciinkii degerlerin hepsi buna katki sagliyor. Bunlarin bence ne kadar énemli oldugunu bi
daha donmemiz lazim. Giinlikk toplumsal hayatta bence bunlar1 birazcik yitirdik. Tekrar
bunlara sahip ¢ikip iliskilerde diizenlemek ve siirekli olarak boyle 11 her olaya yedirmek
gerekiyor diye diisiinliyorum. Ama bu bilince tekrar bir varmamiz lazim, eksildiginin,

azaldiginin farkina varmamiz gerekiyor.

Deger egitiminde toplumsal ¢evrenin roliinii Onemli gordiginii diisiinen
ogretmenlerden O2 ise, dgretmenler de dahil olmak iizere toplumsal ¢evredeki aktdrlerin

dogru model olmasinin 6nemli gordiiglini su sozlerle vurgulamistir:

Cevrenin, 11 sadece aile degil iste akrabanin, iste ne bileyim sokaktaki komsularin rol model
olmasi. Iu1, akran, akran da 6nemli. Yani akran da bu konuda olumlu-olumsuz etkileyebiliyo
cocuklari. Iu1 6z elestiri yaptyorum: Bazen biz bile yanlis, yani 11 “evet bu dogru ¢ocuklar, bu
sOyle diyoruz” ama bazen biz de insaniz u1 yanlig yaptigimiz bir seyi cocuk hemen sey yapiyo,
kaptyo. Yani onu hemen tak diye yliziiniize sdyleyebiliyo. Hani “sizin sdylediginizle

davrandiginiz 11 ayn1 degil” diyebiliyor.

Arastirmada 6gretmenlerin, sinif 6gretmenlerinin deger egitimi siirecinde ¢esitli
donanima sahip olmalarin1 6nemli gordiiklerini belirterek, bir istek ve beklenti olarak
vurguladiklart goriilmektedir. Deger egitiminde Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken
bilgi ve becerilere doniik diisiinceleri sorulan dgretmenlerden 02, “Ee degerleri iyi
bilmesi lazim 6ncelikle. I bunlar iste ¢ocuga nasil kazandirabilirim bu degerleri. Nasil
anlatabilirim diye diisiinmesi lazim. Onlar1 da iste yeri geldikge konularla baglanti
kurarak verebilmesi lazim” diyerek, ogretmenlerin deger egitimine iliskin bilgi sahibi
olmalarimin yaninda, 6n hazirlik yapmalar1 ve konularla baglanti kurmalar: gerektigini
ifade etmistir. O1 ise “Bu (deger egitimi) 6giit bigiminde olmamali. Tt o0 nedenle farkls
yontem kullanmak ¢ok 6nemli” diyerek, deger egitimi siirecinde 6giit vermek haricinde,
ogretmenlerce farkli yontem ve teknikler kullanabilmenin 6nemli oldugunu belirtmistir.
O3 ise deger egitiminde smif dgretmeninin roliiniin biiyiik oldugunu su sozlerle dile
getirmistir:

Zaten bizim gérevimiz, egitim. Ders anlatmanin yaninda ¢ocuklara bu egitimleri de vermek.
Deger egitimini, davranig egitimini de vermemiz gerekiyor. Hatta bazen egitimin de 6niine
geemesi gerektigini diiginliyorum bunun. Zaten bunu da en iyi yapabilecek kisi smmif

O0gretmeni bence. Brang O0gretmenlerinden ¢ok smif Ogretmenlerinin ilkokulda vermesi

gerekiyor. Tabi once ailede verilmesi gerekiyor. Ama cocuk okulda da 6gretmeniyle ¢ok
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vakit gecirdigi i¢in, ilkokul 6gretmeniyle; ilkokul 6gretmenine biiyiik sey diigiiyo, sinif
Ogretmenine biiyiik gérev diisiiyo bence bu konuda.

Aragtirmada, katilimc1 6gretmenlerin istek ve beklentileri olarak belirttikleri gibi;
siif dgretmenleri olarak deger egitimi siirecinde rollerinin bilincinde olmaya, degerleri
iyi bilmeye, konularla baglant1 kurmaya, degerlerin 6grencilere nasil kazandirabilecegini
diisiinerek hareket etmeye ve siiregte farkli yontemleri ise kosmaya yonelik ayn1 zamanda
ihtiyaclarinin da oldugu arastirmaci tarafindan gozlenmistir. Arastirmaci bu durumu, son

gbzlemlerini tamamladigi 11/11/2022 tarihli giinliiglinde su ifadelerle anlatmistir:

Gozlemlerim bitti. Farkli 6gretmenlerden farkli seyler 6grenmek cok giizel. Ogrencilerine
model olmalarryla, kullandiklar1 yontemlerle, jest ve mimikleriyle, her seyleriyle farkli bakis
acilarma sahip {i¢ katihmer 6gretmen. Ug 6gretmenin de karma bir yapiya sahip olmasi,
arastirmaya zenginlik katacaktir. Ancak deger egitimine doniik farkindaliklarini
giiclendirmem gerekiyor. Herhalde en zoru, alistiklari telkin haricindeki bir yaklagimi onlara
sunarak, Sosyal Bilgiler dersi ile biitiinlestirmelerine yardimci olmak. Eylemlerimi giiglii
hazirlamaliyim. Ara tatil donemine girmek bu hazirlik siirecimi destekleyecektir.

DAM’mm isleyis Oncesinde, is birlikli bir mesleki gelisim programi ve DAM
hakkindaki duygu ve diisiinceleri sorulan katilimer 6gretmenlerin, “arastirma siirecinin
(DAM) niteliklerine katki saglamasi”na yonelik istek ve beklentide olduklar1 da
goriilmiistiir. O1, arastirma siirecinden; sonug degil siire¢ odakl1 olmasini, dgrencilerinde

olumlu kalic1 izler birakmasini, velilerden bagimsiz kilinmasi ve insani degerleri

gbzetmesini bekledigini su sozlerle ifade etmistir:
Siire¢ odakli olma haline ¢ok ihtiyacimiz var. Sonug¢ odakli degil, siire¢ odakli. Siiregte ne
kazandiriyoruz? Ne kadar ilerlemisiz? Cocuklarin her biri o sonuglara ulagsmayabilir. Ama
stirecte hissettigi, gordiigii her sey onda kalicak. Bi de kiigiikk ¢ocuklarda sonucu hemen
gormilyoruz, zamanla yayiliyo ya. O c¢ocuklarin beyninde kalip, 20 yil sonra bizi
hatirladiklarinda “evet biz buna vurgu yapmistik” ve onun karakterine islendigini goriirsem
ne kadar giizel.
Velilerden biraz bagimsiz kilinmasi lazim. Bence belki de insan temelli olmakla gidersek;
¢linkii bizim en biyiik direnglerimiz nedir? Milliyet ve dindir. Yaptigimiz bir ¢alismanin 11
dini bir bakig agisindan siyrilip, milli bir bakis agisindan siyrilip insan olmakla alakali
oldugunu hep vurgularsak buna kimsenin kars1 ¢ik¢agini zannetmiyorum.

02, “Beklentim daha iyisi. Daha iyisi olmak agik¢as1 deger egitimi kapsaminda”
diyerek, deger egitiminde kendini yeterli ve basarili gdrmek istedigini ifade etmistir.
Arastirma siirecinden beklentilerine yonelik O3 ise, deger egitimi ile konular arasinda

baglanti kurmada farkindaliklarinin artmast ve bu durumun c¢ocuklarda olumlu

yansimalarini gérmek istedigini su sozlerle ifade etmistir:
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Biraz daha u farkindaligimiz artabilir. Hani derslerle bu deger egitiminin arasinda nasil
baglant1 kurup ¢ocuga verebiliriz diye, bize katkisi olabilir. Yaani 11, tabi ki verdigimiz

seylerin ¢ocuklar tarafindan benimsenmesi, algilanmasini da isterim.

Aragtirma siirecinde katilimc1 6gretmenlerin, arastirma silirecinden beklentilerini
ifade ederken siirece iliskin hevesli ve merak duygusu tasidiklar1 da anlasilmistir.
Katilimer dgretmenlerden O1, “bdyle ne dgrenicegimi cok merak ediyorum bu sirada.
Boyle acikgasi seyim, hevesliyim. Ii1 elimden geleni de yapmaya calisicam bu anlamda.
Oyle diisiiniiyorum ben” diyerek, heves ve merak duygusunu dile getirmis ve dgrenmeye
acik oldugunu ifade etmistir. O3 ise, DAM’a iliskin “Bence giizel bi program bu. Giizel
olumlu bir sey. Yani olumsuz bir sey yok zaten bunda” diyerek, O2 ise “Keske olsa. Yani
olursa ¢ok giizel olur. It severek katilirim. It evet olmali bence” sdzleriyle, bu mesleki

gelisim programina katilmada istekli olduklar1 anlagilmastir.

4.2. DAM lsleyis Siirecinde Elde Edilen Bulgular

DAM isleyis siirecinde elde edilen bulgular, bu aragtirmanin ikinci boliimiine ait
verilerden elde edilen bulgular1 kapsamaktadir. Dolayisiyla bu kismin bulgularini;
arastirmaci tarafindan egitici sunumlarin uygulanmasi ve ardindan arastirma derslerinin
planlamasi, uygulanmasi, yansitilarak gelistirilmesi siireglerindeki uygulama ve
goriiglerin betimsel analizi olugturmaktadir. DAM’in temel asamalar1 siirecinde elde
edilen bu bulgularin, hangi veri toplama araglarindan toplandigi kisaca soyle
Ozetlenebilir:

» Aragtirma dersinin planlandigi (planlama ve istege bagli olarak arastirma
dersinin yeniden diizenlendigi) boliimlerde; PTGV, gecerlik komitesi verileri,
ve eylemler sonrasi arastirmact ve katilimer giinliiklerinden elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

» Aragtirma dersinin uygulandigi (uygulama ve istege bagli olarak yeniden
diizenlenen arastirma dersinin uygulandigi) boliimlerde; ADUGV, katilimci
ogretmenlerin tuttugu ADGNC, arastirmacit YYGF ve aragtirmaci giinliigiinden
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

» Aragtirma dersinin yansitilarak gelistirildigi (yansitma ve gelistirme ile istege
bagl olarak yeniden diizenlenen arastirma dersinin yansitilarak gelistirilmesi)
béliimlerde; 6ncelikle arastirma dersi uygulamasinin hemen ardindan GUOYYG

gerceklestirilmis, ardindan tiim katilimc1 6gretmenlerle yansitma ve gelistirme
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toplantist yapilmistir. Dolayisiyla bu boliimde GUOYYG, GUOG ve YGTGV
verilerinin betimsel analizinden elde edilen bulgular yer almaktadir.
Aragtirma siirecinde 6gretmenlerde gelisen nitelikleri daha ayrintili betimlemek

adina her bir yaklasima yonelik bulgular ayr1 bagliklar altinda agiklanmustir.

4.2.1. Deger telkini ve deger aciklama yaklasimlarina iliskin DAM dongiileri

Bu béliimde, deger telkini ve deger agiklama yaklagimi uygulamalarina doniik iki
dongiiden elde edilen betimsel bulgulara yer verilmistir. Bu dogrultuda, arastirmanin
birinci ve ikinci haftasinda DAM temel asamalar1 siirecinde elde edilen bulgular, ayri

basliklar altinda numaralandirilarak asagida agiklanmustir.

4.2.1.1. Deger telkini ve deger aciklama yaklasimlarina iliskin birinci DAM dongiisii

Deger telkini ve deger agiklama yaklasimina iliskin birinci DAM dongiisii,
arastirma silirecinin birinci haftasinda gergeklesen ilk arastirma dersinin “planlanmast,
uygulanmas1 ve yansitilarak gelistirilmesi” siirecinde elde edilen bulgulari
kapsamaktadir. Bu bulgular, DAM’1n temel asamalari ¢er¢evesinde alt bagliklar halinde

asagida acgiklanmistir.

4.2.1.1.1. Planlama

Deger telkini ve deger yaklasimina doniik ilk planlama toplantisinda aragtirmaci,
oncelikle egitici sunumunu katilimci 6gretmenlere sunmustur. Sunumun ardindan
O0gretmenler, o haftanin Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla kazandirmay1 amagladiklari
degeri iliskilendirerek, is birlikli bir arastirma dersi plani olusturmuslardir.

Arastirmaci, planlama toplantisindaki egitici sunumunda oncelikle; DAM 1n isleyis
oncesinde katilimcilarca ifade edilen sorunlarin genel bir cercevesini katilimcilara
sunmustur. Katilimec1 6gretmenler, belirttikleri bu sorunlart yasadiklarini arastirmaciya
tekrar teyit etmislerdir. Arastirmaci, yasanilan bu sorunlarin deger egitimi stirecinde farkli
uygulamalar gerektirebilecegini egitici sunumda vurgulamistir. Bu konuya ait

aciklamalarin yer aldig: slaytlar, Gorsel 4.4 ve Gorsel 4.5’te yer almaktadir:
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1. DEGER SORUNLARI
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Gorsel 4.4, Egitici sunum sayfasi 6rnegi-5

1. DEGER SORUNLARI
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Gorsel 4.5. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-6

Arastirmaci, deger telkini ve deger agiklama yaklasima iliskin Ogretmenleri
bilgilendirmeye doniik egitici sunumuna baglamistir.  Arastirmaci, katilimci
Ogretmenlere; sunum igeriginde yer alan bazi sayfalarin, 6grenmeyi pekistirmesi adina
her planlama toplantisinda kendilerine gosterilecegini belirtmistir. Her egitici sunumda
ogrenmeyi pekistirmek adina tekrar edilerek katilimer 6gretmenlere gosterilen slaytlar,

Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7°de sunulmaktadir:
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1. DEGERLER EGITIMI YAKLASIMLARI
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Gorsel 4.6. Egitici sunu sayfast ornegi-1

1. DEGERLER EGITIMi YAKLASIMLARI
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Gorsel 4.7. Egitici sunu sayfast 6rnegi-8

Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7°de goriildiigi gibi, katilime1 6gretmenlere her egitici
sunumda verilen slaytlarin iceriginde; tiim deger egitimi yaklagimlarinin adlart ve bu
yaklagimlara yonelik kisa, slogan bi¢ciminde hatirlatici notlar bulunmaktadir.

Aragtirmaci, egitici sunumu esnasinda katilimcilarin istedikleri yerde kendisine
soru sorabileceklerini ve bu takdirde sunu akisinda geriye doniis de saglayabilecegini
belirtmistir. Ilk planlama toplantisinda katilimcilarm, sunum akisi sirasinda arastirmaciya

cesitli sorular yonelttikleri ve sunumu dikkatle dinledikleri goriilmiistiir. Katilimcilardan
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O1, “Yani su an tabi benim kafam karman ¢orman. Hani uygulama kisminda insan ne
yapicagini bilemiyor ya. Bunu kag ¢ocuga sorucam, ¢ok agamasi var gibi demi?” diyerek
deger aciklama yaklasimi asamalarinda zorlanabilecegini diisiindiigiinii dile getirmistir.
Bu dogrultuda arastirmaci, katilimcilan ¢esitli kaynaklardan yararlanmalari i¢in tesvik
etmis ve katilimcilara sunum haricinde kaynak kitaplar da sunmustur. Arastirmaci,
21/11/2022 tarihli giinliiglinde “Baz1 yerlerde giigliikler yasansa da; ev ortaminda samimi
ve dikkatli bir sekilde ders plani olusturmak i¢in ¢abalamalari beni ¢ok mutlu etti”,
bigiminde duygularini agikladig1 goriilmektedir.

Arastirmada katilimci 6gretmenler, 21-25 Kasim 2022 tarihleri haftasindaki Sosyal
Bilgiler dersinde, Kiiltiir ve Miras 6grenme alanina ait “Milli Miicadele kahramanlarinin
hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin 6nemini kavrar” kazaniminin islenecegini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda arastirmaci, ogrencilere kazandirilmak iizere Sosyal
Bilgiler dersi kazanimiyla da iliskilendirebilecekleri bir deger belirlemelerini katilimci
Ogretmenlerden istemistir. Katilimer 6gretmenlerden birinin deger belirleme siirecinde
arastirmacidan rehberlik isteginde bulundugu goriilmistir. 21/11/2022 planlama
toplantisinda bu dogrultuda gerceklesen konusmalarin bir boliimii, PTGV nin dékiimiine

aktarilmis ve agsagida sunulmustur:

O1: Saygi, sorumluluk birini alalim.

02: Sorumlulugu alalim.

03: Sorumlulugu alalim.

O1: Yonlendir 6gretmenim ama cidden simdi biz bak ¢ok acemiyiz. Bi sonrakine biz ¢ok
daha rahat yapariz.

Arastirmaci: Tabi, tabi ama. Dedigim gibi ilk adim deger. Degeri dnce sizin bir belirlemeniz

gerekiyor.

Katilimc1  6gretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde “sorumluluk” degerini
kazandirmaya karar vermislerdir. Planlama toplantisinda bu dogrultuda bir aragtirma
dersi plan1 gelistirmisler ve calisma yapragi sablonu olusturmuslardir. Olusturulan
arastirma dersi planinda tamitici bilgilerin yer almasma (tarth, smif, kazanim,
yontem...gibi) ve planin “giris, gelisme, degerlendirme” olmak iizere 3 boliimden
olusmasina katilimeilarca karar verilmistir. O3, ilk arastirma dersinin uygulamasi igin
goniilliiliik gostermistir.

Arastirmact rehberliginde katilimci 6gretmenlerce gelistirilen ilk arastirma dersi

plani, Tablo 4.1°de gosterilmektedir:
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Tablo 4.1. Deger telkini/deger agiklama yaklasimina iliskin birinci arastirma dersi plani

Tarih: 23/11/2022
Simif: 4/D
Gelistirilmek Istenen Deger: Sorumluluk

Deger 6gretimi yaklasim:

Deger telkini/ Deger agiklama (belirginlestirme)
yaklagimi

Yontem-Teknik:

Anlatma-soru-cevap, bliylik grup tartismasi,
ornek olay.

Kazanim:

Milli miicadele kahramanlarinin hayatlarindan
hareketle Milli Miicadelenin 6nemini kavrar.

GIRIS:

Dikkat Cekme:

Ogrencilere  “Diinden  beri  getirecegimi
sOyledigim temizlik malzemelerini getirmeyi
unuttum ¢ocuklar. Ne olacak simdi? Bunu
unutmamin sonucunda sinifta neler yasanabilir?”
sorusu sorularak dikkatleri gekilir.

Giidiileme:

Ogretmen “Bu tiir sorunlar yasamamak igin
sorumluluklarimizi unutmadan yerine
getirmeliyiz” der.

Gozden Gegirme:

Ogretmen “Bu derste sorumluluk sahibi olmanin
Oonemini 6grenecegiz ¢ocuklar” der.

GELISME:

Se¢me agsamasi:

Ogrencilere akilli tahtadan sorumluluk degerine
iliskin kisa bir video (2 dakika 4 saniyelik)
izletilir. Video 1. dakika 13. saniyesinde
durdurulur. Bu hikdyenin sonunda neler
olabilecegine iliskin segeneklerin oldugu bir
calisma yaprag: 6grencilere dagitilir. Ogrenciler,
her bir segenege doniik meydana gelebilecek
sonuglar1 sinifta tartisarak, disiincelerini ilgili
yere yazarlar. Bu tartigmalarda, &grencilerin
alternatif segenekler olusturmalari istenir. Olusan
alternatif segenege iliskin meydana gelebilecek
sonucun da yine belirtilen ilgili yere yazilmasi
istenir. Ogrencilerden, secenekleri tercih sirasina
koymalar1 istenir. Segtikleri ilk tercihin ne oldugu
sorusu sinifa yoneltilir. Her bir 6grenciye “Neden
bu segenegi sectin?”’ sorusu yoneltilir.

Odiillendirme asamasi:

Ogrencilere;
e Sence bu yaptigin se¢ime ¢evrendekiler ne
der?
e Onlarin ne disiindiigi senin i¢in onemli
mi?

e Yaptigmm bu se¢imden mutlu musun?
sorular1 yoneltilir.

Davranis asamasi:

Calisma yapraginda yer alan “Senin yaptigin bu
secimden kasaba halki nasil etkilenebilir?”
boliimiinii cevaplamalari istenir. Cevabini okuyan
Ogrenciye “Her zaman bu secenegi seger misin?
Neden?” sorusu yoneltilir. Caligma kagidinda yer
verilen bolime, ik ve son tercihlerini
resmetmeleri istenir.
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Tablo 4.1. (Devam) Deger telkini/deger aciklama yaklasimina iliskin birinci arastirma dersi plani

DEGERLENDIRME Ogretmen “Simdi gocuklar, Kara Fatma gibi vatan
sevgisiyle dolu bir kahramanm milli miicadele
doneminde aldig1 bilyiik sorumluluga iligkin kisa
bir video izleyecegiz” der. “Milli Miicadele'nin
kadin kahramanlarindan ‘Kara Fatma’” adli video
(1 dakika 31 saniye) Ogrencilere izletilir.
Ogrencilerin bu videodan yaptiklari ¢ikarima gore
sorumluluk degerine iliskin sonu “meli/mali ile
biten ciimleleri grupca renkli kartonlara yazmalari
istenir.

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi, katilimci 6gretmenlerin hazirladiklar: aragtirma dersi
planinda sorumluluk degerinin, daha ¢ok temizlik degeri ile iligkilendirilerek
kazandirmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Katilime1 6gretmenlerin, 6zellikle deger agiklama
yaklagiminin agamalarina odaklandigi; bu nedenle milli miicadele kahramanlarina iligkin
Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla ancak degerlendirme bdliimiinde iliskilendirme
kurabildikleri gézlenmistir. Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla arastirma planinin yeterince
iligkilendirilemedigini gozlemleyen arastirmaci, siirece miidahale etme konusunda
ikileme diismiis ve diisiincelerini 21/11/2022 tarihli giinliigiine su sekilde aktarmistir:

Hem degere, hem yaklagima ve asamalarina, bir yandan da kazanima odaklanmak ilk
planlama siirecinde zorlu oldu. Planda eksiklikler gézlemlesem de, ilk planlama siirecinde
katilimc1 6gretmenlere ¢ok miidahalede bulunmayi dogru gérmedim. Bilmiyorum ne kadar
dogru ama... Ancak diger egitici sunumumda deger-yaklagim ve kazanim iliskisine mutlaka
deginmem gerekecek.

Plan olusturulduktan sonra katilimec1 6gretmenlerden O3, “Peki bu erken bitti
diyelim. Iki ders siirmedi mesela. Mesela surda bi animasyon buldum ben. Zamanim
diyelim ki kalirsa kullanabilir miyim?” diye sormustur. Bu ihtimale kars1 ek etkinlik
olarak animasyon videonun da kullanilabilecegi katilmec1  6gretmenlerle
kararlastirilmistir.

Katilimer 6gretmenlerin arastirma dersinin planlanmasinin ardindan giin igerisinde
tuttuklar1 giinliiklerde, siiregteki gelismeleri anlattiklar1 ve uygulama siirecini merakla
bekledikleri goriilmiistiir. Katilime1 6gretmenlerden O1’in, bu dogrultudaki goriislerini
21/11/2022 tarihli glinliigiine su sozlerle ifade ettigi goriilmektedir:

Yapacagimiz c¢aligmalara dair konusulanlar artik somutlagmaya basladi. Yapilacaklarda,
Ozellikle ders planinda doktora g¢aligmasini yapacak kisinin Onderliginde, rehberliginde
sikint1 (bilimsel bir engel) olmamali. Biz uygulayicilarin bu rehberlige yogun bir ihtiyac1 var

(ilk aligmada &zellikle). Bu konu esnetilmeli. Onerilen yontemler yogun, anlasiimaz gibi
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goriiniiyorken ders planim yaptikga problem azaldi. Oneriler siradan geliyorken, akist

planladik¢a sorularin 6nemi ortaya ¢ikti. Sira geldi, uygulamada yasanacaklara.

4.2.1.1.2. Uygulama

Deger telkini ve deger aciklama yaklagima iligkin ilk uygulama dersi, gonilli
ogretmen O3 tarafindan 23/11/2022 tarihinde 4/D sinifinda gerceklestirilmistir. 4/D smifi
Ogrencilerinin, gozlemci Ogretmenlerin smifa girmesini saskinlikla karsiladiklari
gozlenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci, gézlemci 6gretmenlerle birlikte sinifta bulunma
amaclarim1 6grencilere agiklamislardir. Arastirmaci “Cocuklar simdi iki ders Sosyal
Bilgiler dersinize ben geliyordum ya. Ogretmenlerinizi tantyorsunuz O2 ve O1 hocam.
Onlar da iki-li¢c haftada bir benim gibi dersinizi izliycek. Bizimle iletisime gegmeden
dersinize katiliniz. Biz yalnizca burda misafiriz” diyerek, 6grencilerin rahatlamalarini
saglamaya doniik bir konugma gerceklestirmistir.

Goniillii 6gretmenlerle birlikte arastirmaci, bos siralardan birine oturmus ve DAM
siirecinin ilk uygulama dersi baslamistir. Uygulayict 6gretmen O3, grencilerinden
stralarinin Ustlinii bosaltmalarini istemistir. Bu durum karsisinda 6grencilerin “smav m1
olacagiz 6gretmenim?” diyerek kaygilandiklar1 goriilmiistiir. O3 bu soruyu “evet smav
olacaksiniz” diye cevaplamis, daha sonradan ise saka yaptigini sdyleyerek derse giris
yapmistir.

O3’iin, arastirma dersi planinin giris bdliimiinde belirtilen asamalar1 takip ederek
dersi islemeye basladig, bu siiregte sik sik arastirma dersi planina goz attig1 gozlenmistir.
Arastirma dersi planinda da belirtilen deger acgiklama yaklagiminin sirasiyla “se¢me,
odiillendirme ve davranis” asamalarina yonelik calisma kagidi ve etkinlikler, O3
rehberliginde 4/D smifinda uygulamaya baslanmistir.

03, deger aciklama yaklasiminin dncelikle secme asamasmi gerceklestirmeye
doniik ilgili videoyu izletmistir. Arastirma dersi planinda belirtilen siirede ilgili video, O3
tarafindan durdurulmustur. Videoyu durdurduktan sonra O3, ilgili animasyonda neler
olabilecegine iligkin bir etkinlik yapraklarini ogrencilerine dagitmistir. Etkinlik

yapraklarinin dagitildigi anlardan bir fotograf, asagidaki Gorsel 4.8’de sunulmaktadir.
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Gorsel 4.8. 4/D sinifinda deger telkini ve deger acgiklama yaklasumi

03, ¢esitli segeneklerin yer aldigi etkinlik yapraginda; tim bu segeneklerin
gerceklesmesi sonucunda neler olabilecegini, ilgili yere yazmalarimi 6grencilerinden
istemistir. O3, ¢alisma yapragmin alt kisminda ayrica bir alternatif segenek bdliimiiniin
oldugunu ve kendi segeneklerini olusturmak istedikleri takdirde ilgili bu bolimii de
doldurmalar1 gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin, her bir secenek karsisinda meydana
gelebilecek sonuglart ¢aligma yapraklarina yazmaya basladiklar goriilmiistiir. Etkinlik

yapraginin ilk etkinliginden bir kesit, asagidaki Gorsel 4.9’da verilmektedir:

CArLIsara KaGinil

Kendinizi., Ss3i0ic yverine koyarak dustinunaz. Siz olsaydiniz ne yapardanaz,
yazrm=.

SECENEKLER SONUCU

1) Talmizca kendi yagadiEanm sevreys temis
tutarm

23 Kasabanin bu sorunu ben: ilgilendirdizs
isin. soruna iliskin hemen ¢&zumler Gretirim
e sorunu gozerim._

K asabanin bu scrununa Goaluram ama
elimden bir yey gelme=.

4) Sorunu herkexin el birligi ile c&=zmesimni
beklerim

AI TERNATIF SECENEK:

Gorsel 4.9. 4/D suifinda deger telkini ve deger agiklama yaklagimina ait etkinlik yapragindan kesit 1
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4/D smifindaki Ogrencilerin, aragtirma dersi uygulamasi siirecinde etkinligi
anlamaya déniik 6gretmenlerine sik sik sorular ydnelttikleri goriilmiistiir. Ogrenciler
tarafindan 6gretmenlerine yoneltilen sorulardan ADUGV’ye aktarilmis 6rnekler, asagida

sunulmustur:

e Ogretmenim, burda kasabanin sorununa ¢dziim iiretirim diyor. O ¢dziimii ben yana m
yazacagim? (ADUGYV, 13:50. dakika)

e Ogretmenim bir tanesini segip yazmayacak miyim? (ADUGV, 14. dakika)

e Ogretmenim su alternatif secenekleri illa yapmak zorunda miyiz? (ADUGV, 14.58
dakika)

e Ogretmenim hangi soruyla ilgili alternatif secenegi yazicaz? (ADUGV, 15.24 dakika)

e Ogretmenim arka sayfay1 da m1 yapicaz? (ADUGV, 15.40 dakika)

e Ogretmenim 4. Segenegi de mi yapcaz? (ADUGV, 15.51 dakika)

e Ogretmenim alternatif secenedi yazinca onun da sonucunu yazicak miyiz? (ADUGV,
16.25 dakika)

e Ogretmenim smav mi1 bu? (ADUGYV, 16.33 dakika)

Orneklerde de goriildiigii gibi 6grenciler tarafindan sorulan sorularin sik araliklarda
olmasi ve sinav olup olmadiklarina yonelik sorular yoneltmeleri, etkinligin yeterince
anlasilmadifini ve o6grencilerin sinav kaygisi tasidiklarmi gostermistir. O3’tin her
Ogrencisinin sorusuna sabir ve nezaketle yaklasarak tek tek agiklayici cevaplar verdigi
goriilmiistiir. O3, “Cocuklar smav olmuyorsunuz. Bu dersin konusu sorumluluk ve
sorumlulukla ilgili bir etkinlik yapiyoruz” diyerek dgrencilerini rahatlatmaya ¢alismigtir.

Deger agiklama yaklasiminin se¢me asamasini gergeklestirme siirecinde d6grenciler,
etkinlik yapraginda verilen seceneklerin sonucunu bireysel olarak yazmis ve sinifta
diisiincelerini paylasmislardir. O3’iin, “Cocuklar kimsenin secenegine karigsmryoruz.
Herkesin kendi tercihi” diyerek, Ogrencilerinden arkadaslarinin diisiincelerine saygi
gbstermelerini istedigi goriilmiistiir. Ogrencilerinin tek tek diisiincelerini almaya
calistiktan sonra O3, “Cocuklar cok giizel diisiincelerini paylastimiz. Peki sizden bu
seceneklerinizi siraya koymaniz istenirse hangisini Once yazardiniz?” sorusunu
yonelterek, Ogrencilerinden segenekleri siralamalarini istemistir. Bu sirada Sosyal
Bilgiler dersinin ilk ders saati bitmis ve teneffiis zili calmistir.

Sosyal Bilgiler dersinin ikinci ders saatine girilirken, Ogrencilerin teneffiiste
arkadaslariyla yasadiklar1 sorunlar1 dgretmenleriyle paylastigi, O3’{in ise “gocuklar
birbirimize giizel sozler sdylemeliyiz, yalan sdylememeliyiz” bi¢iminde Ogrencilerine

telkinlerde bulundugu gozlenmistir. O3iin, bu telkinlerin hemen ardindan derse devam
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kaldig1 yerden devam ettigi goriilmiistiir. O3, “Cocuklar simdi sizden tercihlerinizi
siralamanizi istiyorum. Yazdiginiz alternatif segenek de birinci tercihiniz olabilir”
diyerek, 0grencilerine bilgilendirici bir hatirlatma yapmuistir. 4/D siifinda deger telkini
ve deger agiklama yaklasimina ait etkinlik yapragindan bir kesit, asagidaki Gorsel 4.10°da

sunulmustur:

Bir Snceki sayfada yer alan segenekleri,. tercithinize gSre siralar misimz?

1. TERCIHIM

[¥]

- TERCIHIM

- TERCIHIM

W

4. TERCIHIM

5. TERCIHIM

6. TERCIHIN

7. TERCIHIM

Senin yaptifin bu segimden. kasaba halk: nasil etk_ilenebiliri’l

Gorsel 4.10. 4/D suifinda deger telkini ve deger agiklama yaklagimina ait etkinlik yapragindan kesit 2

03’iin, arastirma dersi planinda belirtildigi gibi 6grencilerine “ilk segeneklerinin ne
oldugu ve neden bu secenegi sectikleri” sorusunu yonelttigi goriilmiistiir. O3’iin bu
stirecte, her bir parmak kaldiran 6grencisinin yanitin1 almaya calistifi gozlenmistir.
Se¢me asamasinda yer alan etkinliklere iliskin uygulamalarinin, Sosyal Bilgiler dersinde
ikinci ders saatinin ortalarina kadar sarktig1 goriilmiistiir.

Deger aciklama yaklasiminin segme asamasina iligkin etkinlikler uygulandiktan
sonra, arastirma dersi planindaki odiillendirme asamasina ait sorular O3 tarafindan
ogrencilerine yoneltilmistir. Deger aciklama yaklasimina doniik oOdiillendirme
asamasinda O3’iin, arastirma dersi planinda belirtilen sorularin her birini sormaya ve
segme agamasinda oldugu gibi her 6grencisinin diisiincesini almaya ¢alistig1 gozlenmistir.

Deger telkini ve deger agiklama yaklasiminin davranis asamasmda O3, Gérsel
4.10°da yer alan sorunun 6grenciler tarafindan cevaplanmasini istemistir. Cevap vermek
isteyen dgrencilerinin yanitim belirginlestirmesine yardimei olmak adina O3, “Her zaman

bu secenegi secer misin? Neden?” sorusu ydnelmistir. O3, davranis asamasmin son
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etkinligi olarak c¢alisma kagidinda yer alan bir béliime 6grencilerinin yaptig ilk ve son
tercihlerini resmetmelerini istemistir. 4/D sinifi 6grencilerinin yaptiklar1 resimleri
ogretmenleriyle paylasabilmek i¢in izinsiz bir sekilde siralarindan ayrilarak O3’iin yanina
gittikleri ve sinif igerisinde bu durumun karmasaya yol a¢tig1 gériilmiistiir. Ogrencilerinin
yanitlarini belirginlestirerek davranis haline getirebilmelerinde destekleyici olan resim

etkinliginin yer aldig1 etkinlik yapragindan bir kesit Gorsel 4.11°de sunulmustur:

Agag:daki bolime 1. ve sonuncu tercihinizin resmini yapiiz

/ 1.TERCIHIM 2.TERCIHIM \

N _

Gorsel 4.11. 4/D suifinda deger telkini ve deger agiklama yaklagimina ait etkinlik yapragindan kesit 3

Arastirma dersi planinin “degerlendirme” bdliimiinde yer alan Milli Miicadele
kahramanlarindan “Kara Fatma™ya iliskin video, O3 tarafindan akilli tahtaya
yansitilmistir. O3,  degerlendirme  boliimiine  giris  yaparken  “Cocuklar,
sorumluluklarimizi, tercihlerimizi ve sonuglarini resmettik, dile getirdik. Simdi, kadin
kahramanlarimizdan siz bu gorseli taniyorsunuz dimi? Simdi bununla ilgili bir video
izliycez” demistir. O3’iin ilgili videoyu baslattiginda, Sosyal Bilgiler dersinin bitmesine
altt dakikanin kaldigi goriilmiistiir. Milli miicadele kahramanlarindan Kara Fatma’nin
hikayesini anlatan yaklasik bir buguk dakikalik video, 6grenciler tarafindan izlenmistir.
Video bitiminin ardindan O3’iin, Sosyal Bilgiler dersinde iki ders saatinde neler
ogrendiklerinin kisa bir dzetini yaparak degerlendirdigi goriilmiistiir. O3’iin dzetleyici
konusmasinin ardindan degerlendirme bdliimiine ait “—meli, -mali” etkinligine gecis

yaptig1 konusma ADUGV dokiimiine aktarilmis ve agagida sunulmustur:
Evet, simdi buna gore Kara Fatma savagsta nasil biiyiik bir sorumluluk almis demi? Eger bakin
bu kahramanlarimiz olmasaydi —bunlar1 daha 6nce de konusmustuk Sosyal Bilgiler

dersimizde milli miicadele kahramanlarini islerken- bizim i¢in ¢ok biiylik fedakarliklar
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yapmuslar demi? Olmeyi bile gdze almislar vatan igin. O kisiler sayesinde simdi biz burda
rahatca yasayabiliyoruz demistik demi? Peki simdi buna gore c¢ocuklar, biz eger kendi
sorumluluklarimiz1 dile getirmek istersek ne soyleyebiliriz? Yani ne yapmaliyiz ya da ne
yapmaliyim diyebilirsiniz siz biitiin bunlar izledikten sonra ve konulari isledikten sonra?
Yani kendi sorumluluklarinizi diigiiniin. Siz bu ilke i¢in, bu vatan i¢in, ya da ailemiz igin,

kendiniz i¢in neler yapmalisiniz?

4/D smifinda 6grencilerin, video izleme asamasinda siniftan ¢ikmak i¢in esyalarini
toparlamaya basladiklar1 goriilmiistiir. O3, dersin son dakikalaria gelindiginden; ancak
birka¢ 6grencisinin yanitini alabilmis ve “Aslinda zamanimiz kalsaydi ¢ocuklar sizi ben
gruplara ayiricaktim. Hep birlikte 11 sorumluluk climleleri olusturucaktik. Ama ¢ok az
zamanimiz kaldig1 i¢in, bir de son ders oldugu i¢in bu yarim kalan etkinligi ben size sonra
tamamlaticam. Tamam m1?” diyerek dersi sonlandirmistir.

Gozlemci 6gretmenlerin tiim uygulama siirecinde ADGNC’yi takip ederek notlar
tuttuklart goriilmiistiir. Birinci aragtirma dersi uygulamasinda katilimcr 6gretmenlerce

tutulan ADGNC’ye ait 6rnekler, asagida verilmistir:

Gorsel 4.12. Deger telkini ve deger aciklama yaklasiminda O1’in ADGNC-1
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Easi—~\

Arastirma Dersh Gozlem Notlar Clzelgest 1 (Gozlemel Ogretmen)

Gozlemin baslangics: Gozdemin bitigh:
Gozlemel Ggretmen Ad-Soyad: Gézlenen Sube:  / 'S
[ Vaklayimiar Davranyiar | Evet | Kismen | Hayir | Agklamalar
Degern telkin ederken,

sfrencinin elde edecegi yaran
da vurgulads

Deger Deger telkininde dgrencivi
Felkini rencide etmoedi =
Yaklugma Geligtirilmesi planlanan degore

Jonik welkinterde bulundu
Olumilu davramiglan dverek

pekigtiregler verdi v

Edobi kaynaklardan (oser, sdz,

vecize, vb, ) vararland, v
Sinifla bir problem durumu /

sundu v

Probleme tligkin Sgrencllerine
sorular yoneltti

Problemin ¢oz0umOne iligkin
segenekler ortaya koyvdu
Segenekler arasindan

Ogrencilenin alternatifl segimler vV
Deger yopmasmna rehberlik otti
Agikiama Ogrencinin, yaptig: segimin
Yaklasim v.l‘.ﬁ‘.l.ﬁ'.'i‘:.r"" agik lamasing istedi

Ogroncinin Yapugs segimin
bagkalan tarafindan onaylangp
onay lanmamasinem Snemini

sordu

"‘;‘lmunnn seginmunn

arkadaglan tmrafindan /
onaylanmas: igin Hirsatlar V

olugturdu

Ogrencilering, segilen defere

uygun daveanma konusunda v
Orzendird:

Benzer bir durumia

kKarsitlagmalan durumunda ayny
wegencl segip segmeyecoklerini
sorgulatty

Gorsel 4.13. Deger telkini ve deger agiklama yaklasiminda O2 ’nin ADGNC-1

Gorsel 4.12 ve Gorsel 4.13’te goriildigi gibi Ogretmenler, deger agiklama
yaklagimina iligskin pek ¢ok adimin gerceklestigini gdzlemlemislerdir. Ayrica gézlemci
O1’in, ADGNC’nin 6n ve arka sayfasmna dersin akisina yonelik gdzlem ve oneri
notlarinin yaninda, yansitma ve gelistirme toplantilarinda sormak tizere gesitli notlar

aldig1 goriilmiistiir.

4.2.1.1.3. Yansitma ve gelistirme

4/D smifinda deger telkini ve deger aciklama yaklasimina iliskin gergeklesen
birinci aragtirma dersinin yansitma ve gelistirme agsamasindan elde edilen bulgular,

betimsel ¢ercevede Sekil 4.5’te sunulmustur:
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smav kaygisi

azaltma yollar

*Bazi 6grencilerin +Ogrencilerin
dikkatinin derse
¢ekilememesi katilimlarini

arttirma yollari

*Plant
sadelestirme

*Etkinlik kagidinin
gbzlemci
ogretmenlerde de
bulunmasi

*Olumlu yanitlara
doniit verme
konusunda bilgi
ihtiyact

Sinif i¢i Yasanilan ihtiyac ve DAM siirecinin
uygulamalar sorunlar oneriler katkilan
 Tartisma *Plant *Secenegin *Belli dlglide
«Ornek olay yetistirememe ardindan gelen amaca ulagsmay1
« Cesitli arac «Dis etkenler sonuglar tek tek saglama
gerecler (aklli (&grencilerin yazdirarak »Gozlemleyerek
tahta, calisma birbirini sikayet okutma 6z degerlendirme
yapragi, videolar, etmesi, . Etkll’lllgl yapma
gorseller) uygulamanin son uygulamadan
iki ders sablonunu
yapilmast) ogrencilere
« Etkinliklerin kavratma
anlagilamamasi *Ogrencilerin
+Ogrencilerin sinav kaygisini

Sekil 4.5. Deger telkini ve deger agiklama yaklagimi birinci arastirma dersi yansitma ve

gelistirme asamasinda elde edilen bulgular

Sekil 4.5’te goriildiigi gibi, katilimci1 6gretmenlerin; uygulama siirecinde pek ¢ok
sorun gozlemledikleri, DAM siirecinin katkisina az sayida vurgu yaparak yansitmada
bulunduklari, aragtirma dersi planinin uygulama siirecine yonelik ise pek ¢ok oOneri
gelistirdikleri gortilmiistiir.

Birinci arastirma dersinin smif i¢i uygulamalarina iliskin O3, arastirma dersi
planinda da belirtilen tartisma ve 6rnek olay yontemi ile gesitli ara¢ geregleri kullanarak
Sosyal Bilgiler dersini isledigini GUOYYG’de su sozlerle belirtmistir:

Once sorumlulukla ilgili bir video bulduk. Dersten 6nce zaten planimizi yaptik. It dnceden
hazirlamigtik videomuzu. Videomuzu ¢ocuklara izlettik. T video ile ilgili sorular sorduk.
Calisma kagitlar1 hazirladik. Bu ¢alisma kagitlarindaki etkinlikleri yaptirdik ¢ocuklara. Iu

gerekli yerleri doldurdular, yazdilar. Ii1 ondan sonra biraz tabi yazdiklari iizerine konugtuk.

Daha sonra bir resim etkinligi vardi. Resim etkinligini yaptirdik. Dersin sonunda da yine bir
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videoyla Sosyal Bilgiler dersindeki bir konuyla ilgili 11 isledigimiz konuyu bagdastirmaya
calistik, pekistirmeye ¢aligtik.

Deger telkini ve deger agiklama yaklagiminin ilk uygulama siirecinde gerek goniilli
uygulayict O0gretmence yasanan, gerekse gozlemci Ogretmenlerce gozlenen c¢esitli
sorunlar oldugu anlasilmistir. GUOYYG’den hemen sonra, yansitma ve gelistirme
yapmak i¢in bir araya gelinen toplantida arastirmaci tarafindan, oncelikle goniilli
uygulayic1 dgretmene sdz hakki verilmistir. O3, yansitma ve gelistirme toplantisinda;
“Zamanla ilgili cok sikint1 yasadim” demistir. Katilimcilardan O1, yansitma ve gelistirme
toplantisinda “Cocuklarin etkinlik kagitlarinin toplanip dersin sonunda —meli mali
etkinliginin yaptirilip bir sonuca ulagsmasi lazimdi. Su an bu nedenle bence bu kazanim
havada kald1” diyerek, arastirma dersi planinin yetistirilememesinden dolay1 amaca net
ulasilamadigim ifade etmistir. Buna ek olarak O3; arastirma dersi planini yetistirmede
zaman agisindan zorluk yasadigini, bu durumun etkinliklerin fazla gelmesi ve Sosyal
Bilgiler dersinin son iki ders saatinde islenmesinden kaynaklanmis olabilecegini

GUOYYG’de su sozlerle dile getirmistir:

Simdii karsilagtigim zorluk sey zaten 1 zaman agisindan sorun yasadik. Hazirladigimiz plant
tam olarak zamaninda yetistiremedik gibi. Bi de son ders oldugu i¢in, son iki derste yaptigim
icin 11 zamanda sikint1 oldu yani. Etkinlikler ya fazla geldi ya da etkinliklerin uygulanisi
sirasinda ¢ok fazla kisiye herhalde s6z hakki verdigim igin, tek tek ¢cocuklari konusturmaya
calistigimiz igin hepsini katmaya calistigimiz i¢in zaman agisindan problem oldu. Onun

disinda ¢ok bi problem yasamadik.

Benzer sekilde O3’iin, zaman probleminden kaynakli olarak dersin amacina

ulagamamasini 23/11/2022 tarihli giinliiglinde su sozlerle de ifade ettigi goriilmiistiir:

Hazirlamis oldugumuz planin uygulanmasinda bir takim zorluklarla karsilastik. Bu
zorluklardan biri etkinliklerin ¢ok vakit almasi ve ders siiresi i¢inde tamamlanamamasiydi.
Ogrenciler etkinlikleri yaparken biraz zorlandilar, bazen neyi nasil yapacaklarini tam olarak
anlayamadilar. Siirekli sorular sordular, ben de siirekli agiklama yapmak zorunda kaldim.

Dersi tam olarak sonuglandiramadik.

O3, uygulama dersinde deger egitimi yaklasimlarmi uygularken karsilastigi
zorluklara doniik GUOYYG’de, “Yani siifta o anda, hani farkli seyler girebiliyor isin
icine. O da hazirladigimiz planin aksamasina sebep oluyor” diyerek, simif icerisinde 6n
goriilemeyen dis etkenlerin, aksakliklara yol actigim1 belirtmistir. Gozlemci
ogretmenlerden O1 de, yansitma ve gelistirme toplantisinda “Esma hocam, kendi

planimizin disinda ¢ocuklarin davraniglarindan, ¢cocuklarin kural veya kuralsizligindan
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kaynakli ¢ok fazla etken var. Amaca ulagmayi engelliyor” sozleriyle, amaclarina
ulagmay1 engelleyebilecek sinif igerisinde pek ¢ok etkenin var oldugunu belirtmistir.
Yansitma ve gelistirme toplantisinda gozlemci 6gretmenlerin, gozlemledikleri
sorunlar1 yansitmalarinin hemen ardindan ¢oziim gelistirici onerilerde de bulunduklari
goriilmiistiir. Katilmcilardan O1, 6grencilerin etkinlikleri kavramakta zorlandigmi
gbzlemledigini; bu nedenle Gorsel 4.9° da yer alan segeneklere ait sonuglarin tek tek
yazdirildiktan sonra konusturulmalar1 ve etkinlik sablonunun 6grencilere bastan
kavratilmas1 gerektigini, arastirmaci ile aralarinda gecen su diyalogda ifade etmistir:

O1: Hani maddeleri, secenekleri sunduk ya degerle ilgili. Maddeleri dedim acaba bastan sona
anlatmak yerine, hep beraber bekleyerek, bekleterek tek tek mi yapsak? Ciinkii siirekli soru
sordular. O muydu, bu muydu, su muydu felan béyle? Cocugun birinci hal i¢in diisiiniip, yani
odaklanip sessizce onun sonucunu yazmasina firsat olmadi bence. Ciinkii O3’ii defalarca
konusturdular.
Arastirmaci: Yani su mu hocam? Dort tane segenegi birden sonucunu yazmasi degil de:
birinci secenegin sonucunu yaz, dinleyelim. ikinci segenegin sonucunu yaz, dinleyelim. Oyle
mi?
0O1: Oyle, ama bak su da var. Ogretmende bi anlaticam durumu var. Ya ¢ocuklara bastan,
tiim yaptiracagimiz etkinligin kemik halinde bir dokiimiinti yapmak lazim. Ciinkii ¢ocuk,
siirekli kaygilaniyor, siirekli soru soruyo. O3 kim bilir belki kag defa anlatmak zorunda kald.
Gozlemci Ogretmenlerin toplantida belirttikleri sorun ve ardindan gelistirdikleri
onerilerden biri de, 6grencilerin sinav kaygisi tasimalar: ve bu soruna yonelik alinmasi
gereken rahatlatici tedbirler olmustur. Yansitma ve gelistirme toplantisinda, aragtirmaci

ve gozlemci 6gretmenler arasinda su diyalog ger¢eklesmistir:

O1: Ya adi iistiinde bir deger elde etmeye calisirken hep bi kaygilar var. “Dogru mu yaptim,

dogru mu ¢izdim, simdi napicam?”. Hep bi sinavdaymuis gibi kaygilar1 var.
02: Egitim sistemimiz dyle ciinkii maalesef.

O1: Hep bi etkinlikte rahatca yapabilmek yerine yani.

Arastirmaci: Ogrenciler “smavda miy1z?” da dediler.

O1: Onu bile dediler tabii.

02: Ciinkii o sorular1 hep dogru yanitlama derdindeydi onlar. S6yle de denilebilir: “cocuklar
biz burda etkinligi yapicaz ama kaygi yapmayin. Kendi diisiinceleriniz hani kimse burda

bunlar1 sorgulamiycak”. I yani anlatcaksin bastan.
Arastirmaci: Bastan kaygi diizeyleri yani diistiriilmeli.

02: Heh evet evet diisiiriilmeli.
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Yansitma ve gelistirme toplantisinda O1, “Yani baz1 6grencilerin hi¢ dikkatini
cekmedi mesela. Hi¢ katilmadilar. Ne yapmak lazim bilmiyorum” diyerek, bazi
Ogrencilerin yeterince dikkatinin derse c¢ekilemedigini ve bu durumun c¢oziime
kavusturulmas1 gerektigini ifade etmistir. Toplantida O2’nin “evet” diyerek, O1’in
diisiincesine katildigi goriilmiistiir. Bu durum karsisinda arastirmaci, 6grencilerin derse
katilimlarint arttirmaya yonelik Ogretmenlerin bilgilendirilmesini bir ihtiya¢ olarak
belirlemistir.

Toplantida dile getirilen Onerilerden biri de, etkinliklerin azaltilarak planin
sadelestirilmesi olmustur. Bu Oneriyi sunan katilimer 6gretmenler, ilgili seceneklerin
siraya konulmasindansa, ilk ve son seceneklerin degerlendirilebilecegini belirtmislerdir.
Toplantida O3, “Ya etkinlikleri kisa hale getirmeliyiz ya da herkese s6z hakki
vermemeliyiz. Cok etkinlik olunca yetistirme kaygim oldu” diyerek, etkinliklerin ¢ok
olmasindan ya da herkese tek tek s6z hakki vermesinden kaynakli zaman sikintisi
yasadigii tekrar yenilemistir. O3’iin bu sdzlerinin ardindan, gozlemci 6gretmenlerin;
Ogrencilere daha az so6z hakki verilmesindense, etkinliklerin azaltilarak planin
sadelestirilmesi gerektigine iliskin diislincelerini  aktardiklar1 diyalog, YGTGV

dokiimiine aktarilmis ve asagida sunulmustur:
02: Simdi bana gore 1 gocuklar konusmak istiyo. Yani diisiincelerini soylemek istiyo. Bence
cocuklara az s6z vermektense etkinlikleri azaltmak daha mantikli. Ciinkii etkinlik cogadikca
¢ocuklarin dikkatleri de dagiliyor. Cocuk kendi diisiincesini sdylesin. Etkinlikler az olmali
ama bana gore. Az ve 6z.
03: Resim gibi etkinlikler ¢ok vakit aliyo. Iste hem resim, hem tercihleri sirala, konus, video
izlet derken.
02: iste gocugun dikkati dagiliyor biliyo musun oradan oraya ordan oraya. Amagtan
kopuluyo bence.
03: Bi de etkinlikler ¢ok olunca yetistirme kaygisi oluyo biliyo musun? O etkinlik bitsin
bunu yaptirmam lazim, o bitsin sunu yaptirmam lazim. Boyle iistiinde bi yetistirme kaygisi
oluyo.
O1: Evet kaygi olur.
Arastirmaci: O zaman plan sadelestirilmeli diye not alalim mi1?

Katilimeilar: Evet.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda getirilen Onerilerden biri de, etkinlik
yapraginin  gdzlemci ogretmenlere de verilmesi olmustur. Katilimcilardan Ol,

aragtirmacitya “Etkinlik kagidi bizde yoktu. Onun olmamasi beni olumsuz etkiledi.
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Yanimda oturan ¢ocuga bakip rahatsiz etmiyim diye bakamadim” diyerek, bu durumu bir

ihtiyag olarak gordiiglinii dile getirmistir.

DAM siirecinde katilime1 Ogretmenlerin, Ogrencilerine doniit verip vermeme

konusunda

bilgi ihtiyaci hissettikleri anlagilmistir. Katilime1 6gretmenler, normal bir

akigta oOgrencilerinin olumlu yanitlarin1 desteklediklerini; ancak deger acgiklama

yaklagiminin bu durumu desteklememesinden 6tiirii olumlu yanitlar karsisinda ne

yapacaklarini bilemediklerini YGTGV dokiimiinden aktarilan diyalogda su sekilde ifade

etmislerdir:

O1: Amacimiz bu degeri kazandirmaksa, 6grencilerden ¢ok giizel ¢oziimler geliyor. Bazilari
stiradan, hep bilindikleri séyliiyor. Ama farkli gelen cevaplar sey yapamadi, yiikselemedi. ..
02: Evet, fikrinin gok farkli oldugunun farkinda degil cocuk. Ama simdi sey kaygisi da var
ya: tercihlerini sorgulamama.

O1: Evet iste yonlendirmeyelim dedik ya. Mesela ben orda aradaki kismi tutturamam zaten.
Mesela uyduruyorum ben yarin ders yapsam orda ben de kalirim: ¢ocuga simdi napicam?
Arastirmaci: O zaman dikkat mi ¢ekmek gerekiyor?

O1: Vaav m1 demeliyim yoksa hi h1 tesekkiir ederim mi? Simdi bazi ¢ocuklara tesekkiir etti.
Bazi ¢ocuklar kald1 boyle yani.

02: Ya da sdyle mi denmeli: cocugun tercihini tekrarlamak, evet boyle diyor demek gibi.
Dikkat ¢gekmek iste bu da. Sizce disiincesi farkli degil mi, demek ya da.

03: Ya normalde yaparim ben 6grencime “aa ne kadar giizel cevap verdi arkadasimz
cocuklar bakin duydunuz mu?” yaparim o derste. Ama ben burda doniit verip vermeyecegimi
sey yapamadigim i¢in, tepkisiz kaldim yani orda. Tesekkiir ederim diyip gegtim.

O1: Aynen dyle

02: Evet.

Toplantida gozlemci 6gretmenlerin, DAM siirecinin kendilerine ve &grencilere

sagladig katkilardan soz ettikleri de goriilmiistiir. Katilimci 6gretmenler, DAM siirecinde

olusan aksakliklar1 birbirlerini gozlemleyerek daha 1yi gorebildiklerini ve planin

Ogrencilerde de olumlu yansimalar buldugunu, YGTGV dokiimiinden aktarilan su

diyalogda ifade etmislerdir:

02: Olumlu seyler de oldu. Planin bak gelisme béliimiinde ¢ocuklarda biling olmaya baslad:.
Kazanim amacma ulagmaya bagladi aslinda. Planin gelisme boliimiinde cocuklarda
farkindalik yaratild: yani. Ah keske etkinlikler de daha az olsaydi tam olacakti.

0O1: 03’te 6zellikle bazi 6grenciler gok giizel detaylar yakaliyolar. Yani bizim bu etkinlikle
vermeye ¢alistigimiz mesajlar1 bulan ¢ocuklar vardi.

O1: Dersi izlemek ¢ok giizelmis O3. Gergekten de o dgretmen olmanin ¢ikmazi, inamlmaz

bak sen de onu yastycaksin.
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03: Ben neler goriicem bakalim?

02: Diyosun ki aa bak bende boyleydim. Evet benim simfimda boyle. ..

Toplant1 siirecinde gelistirilen tiim Oneri ve goriisler, arastirmaci tarafindan
maddeler halinde not alinmis ve Ozetlenerek katilimcilara okunmustur. Arastirmact
tarafindan 6zetlenen oneri ve gorisler, katilimci1 6gretmenlerce onaylanmig ve arastirma

dersi planinin revize edilmesi karariyla toplanti bitirilmistir.

4.2.1.2. Deger telkini ve deger aciklama yaklasimlarina iliskin ikinci DAM déngiisii

Sosyal Bilgiler dersinde deger telkini ve deger agiklama yaklagimina iligkin birinci
arastirma dongiisiiniin yeterince amaca ulasamadigi diisiiniildiiglinden, arastirma dersinin
yediden diizenlenmesine karar verilmistir. Deger telkini ve deger agiklama yaklagimina
iliskin ikinci DAM dongiisii; arastirma siirecinin ikinci haftasinda gergeklesen ikinci
“aragtirma dersinin yeniden diizenlenmesi, yeniden diizenlenen arastirma dersinin
uygulanmasi ve yansitilarak gelistirilmesinden” elde edilen bulgular1 kapsamaktadir.
Deger telkini ve deger a¢iklama yaklasimininda DAM’1n temel asamalari gercevesinde
istege bagli olarak gerceklestirilen asamalardan elde edilen bulgular, alt basliklar halinde

asagida sunulmaktadir.

4.2.1.2.1. Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi

Birinci arastirma dersi uygulamasinin amaca ulagsmadigin1 diistinen katilimcilar,
28/12/2022 tarihinde arastirma dersi planin1 yeniden diizenlemek i¢in tekrar bir araya
gelmislerdir.

Aragtirma dersinin yeniden diizenlenmesi asamasinda Oncelikle arastirmaci
tarafindan, bir Onceki uygulama siirecine iliskin katilimec1 6gretmenlerin getirdikleri
Oneriler egitici sunum slaytinda kendilerine sunulmustur. Katilimer 6gretmenlerce
gelistirilen Onerilerin Ozetine yer veren egitici sunum slayti, Gorsel 4.14°te yer

almaktadir:
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2. ILK UYGULAMA SONRASI ONERILERINIZ

g =
& &

Gorsel 4.14. Egitici sunum sayfast ornegi-9

Arastirmaci, Gorsel 4.14°1 sunarken su agiklamay1 yapmistir:
Bir onceki toplantida-yani yansitma toplantisinda- “Plan sadelestirilmeli, video tekrar
izletilebilir, 6grencilere etkinliklerin sablonu bastan hatirlatilabilir... gibi 6nerileriniz vardi.
Ya da doniit vermem gerekiyor mu gerekmiyor mu, diger 6grencileri derse ¢ekmem
gerekiyor mu ya da g¢ekmeli miyim, pekistire¢ vermeli miyim tarzinda sorularinizi
yoneltmistiniz. Dogru mudur?

Arastirmaci tarafindan 6zetlenen bu 6nerilerde herhangi bir yanliglik ya da eksiklik
olmadigi, katilimci 6gretmenlerce teyit edilmistir. Bu teyidin ardindan arastirmaci, deger
telkini ve deger aciklama yaklagimlarina doniik bilgiler igeren egitici sunumunu vermeye
baslamistir. Egitici sunum girisinde arastirmaci, her planlama toplantisinda verilmesi
planlanan Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7°deki slaylar1 6ncelikle katilimcilara sunmustur.

Birinci aragtirma dersi uygulama siirecinde, Ogrencilerinin dikkatlerini derse
cekerek katilimlarini arttirmaya ihtiya¢ duyduklart anlagilan katilimci 6gretmenlerin bu
ithtiyaclari, egitici sunumla giderilmeye c¢alisilmigtir. Katilimer Ogretmenlerin  bu
gereksinimlerini giderebilmek igin egitici sunumda, deger agiklama yaklagiminin her bir
asamasina iligkin ornek sorulara yer verilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan egitici

sunumdaki slayt 6rnekleri, asagidaki gorsellerde yer almaktadir:
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Se¢me Asamasi Ornek Sorular

Sence
hangisi
dogru?

Gorsel 4.15. Egitici sunum sayfast 6rnegi-10

Odtllendirme Asamasi Ornek Sorular

Cevrendekilerin
- senin
. 3"-'3230"93% dusiincelerine
Ustndug katimamasi ile
onemli mi? ilgili ne
distnirsin?

Gorsel 4.16. Egitici sunum sayfast ornegi-11
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Davranis Asamasi Ornek Sorular

Sectigin secenege
gore gelisebilecek
olaylar yazar
misin?

Gorsel 4.17. Egitici sunum sayfast ornegi-12

Deger agiklama yaklagiminin her bir asamasina ait 6rnek sorular verildikten sonra,
katilimc1 6gretmenlerce arastirmaciya cesitli sorular yoneltildigi gortilmistiir. Katilimci
ogretmenler ve arastirmaci arasinda bu dogrultuda gelisen diyalog, PTGV ’ye aktarilmis

ve agagida sunulmustur:

O1: Peki ¢ocuga ek sorular sorucaz ya, cocugun fikrinde degisim oldugunu ondan duyucak
miy1z? Yoksa gocugun yasam igerisinde diiglinmesine izin vere vere kendisi mi giiniin birinde
fark edicek?

Arastirmaci: Ders sirasinda zaten bunu -karar degisikligini- duyma imkaniniz varsa bunu
duyacaksiniz. Ama onun da sebeplerini sormaniz lazim fikri degistiginde. “Bu fikrinin
degismesine sebep olan sey ne? Neden su anda bunu sectin, bunun kaynagi ne?”. Onemli
olan orda cocugun gergekten sectigi segenegi de kendisinin benimsemesi. Yani arada
kalmamasi... Cocugun bunu fark etmesini saglayacak sorular sorabilirsiniz.

02: O zaman ne anladik biz ¢ocuk yanlis bi sey sdylerse? Cocuk benim elimden bir sey

gelmez dedi. Sonugta kazanim ne oluyor sorumlulugu kazanmazsa ya dyle demezse?

Yukarida diyalogda da gorildiigii gibi katilime1r 6gretmenlerin, 6grencilerinin
olumlu cevaplar vermeleri i¢in onlar1 siirekli yonlendirme ihtiyact hissettikleri
anlagilmistir. Arastirmaci tarafindan, deger aciklama yaklasiminin dogasinda bunun
olmadigina iliskin agiklayici bilgilendirme yaptigi konusma ve katilimer d6gretmenlerle

aralarinda gecen diyalog, PTGV dékiimiine su sekilde aktarilmistir:
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Arastirmaci: Siz bu yaklasimda, zorla bu olmalidir diyemezsiniz. Cocugun se¢imine ancak
rehber olunur. Tartigmalarla ya da aradaki farklarla cocuk arkadaslarindan yaptigi se¢imin
sonuglarini gérme ve kiyaslama imkani bulabilir. Ama degerini yine kendi secer ve savunur
bu yaklagima gore. Kiigiik tartisma gruplari olur, ya da bir 6nceki planda karsilagtirmali resim
etkinligi vardi onemli bir etkinlikti bence, bunun gibi Orneklerde ¢ocuk “evet burda
sorumluluk alinabilirmis, bak aslinda birseyler yapilabilirmis” diye fikrini degistirebilir.
Ama 6nemli olan burda ¢ocugun bunu gérmesi ve sizin de ¢esitli sorularla onun bu degeri
belirginlestirmesine yardimci olmaniz.

02: Ah, ¢ok zor benim igin.

03: Ahlaklastirmaya galistyoruz ama biz hep demi?

O1: Tabi canim.

Arastirmaci: En ¢ok ahlaklastirmaya doniik kullanilan yaklagimlardan biri telkindir; ama
her sey de soylenerek oluyo mu, olmuyor. Cocuk yasayarak goriiyor bazi seyleri de.

02: Tabi canim. Soylilyon ama. Yiiz kere soyliiyon gene olmuyo.

PTGV dokiimiinde de goriildiigi gibi, katilime1 6gretmenlerin telkin yontemini ¢ok

etkili bulmasalar da, ¢ogunlukla telkine basvurarak 6grencileri ahlaklastirma cabasinda

olduklari; bu nedenle deger agiklama yaklasiminda giigliik yasadiklar1 anlagilmistir.

Arastirmaci, egitici sunuda; katilimer 6gretmenlerin deger agiklama yaklagiminin

dogasini ve yaklasimi kullandiklari siireg i¢erisindeki rollerini daha iyi anlayabilmelerine

yonelik bilgiler iceren slayt Orneklerine de yer vermistir. Bu bilgileri igeren egitici

sunudaki slayt 6rnekleri, Gorsel 4.18 ve Gorsel 4.19°da sunulmustur:

3. DEGER ACIKLAMA (BELIRGINLESTIRME)
YAKLASIMI

Gorsel 4.18. Egitici sunum sayfast 6rnegi-13
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3. DEGER ACIKLAMA (BELIRGINLESTIRME)
YAKLASIMI

Kisisel f
davranis.
modelleri
ni inceler bm‘!_ \
imser Akilct Duygusal
— Dilgiinme Biling | GELIE

Degerleri
aynr

Ogrenci Ogrenci Ogretmen

Gorsel 4.19. Egitici sunum sayfasi ornegi-14

Arastirmacinin, birinci DAM dongiisii sonunda katilimci 6gretmenlerin ihtiyag
duydugunu gozlemledigi konulardan biri de; deger agiklama yaklagiminin kullanilirken
ogrenci cevaplari karsisinda 6gretmenlerin doniit verip vermeme konusunda yasadiklari
kararsizlik olmustur. Ozellikle olumlu cevap veren dgrencilerine doniit vererek, diger
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek istediklerini yansitma ve gelistirme toplantisinda
belirten katilimc1 6gretmenlerin; bu ihtiyaglarini gidermeye doniik aragtirmaci tarafindan

hazirlanmis egitici sunumdaki slayt 6rnekleri, agagidaki gorsellerde yer almaktadir:

4.DEGER ACIKLAMA YAKLASIMINDA
OGRETMENLERE ONERILER

025‘;2‘,'8“,3 e e e
Yonelik Dikkat
- AN

Gorsel 4.20. Egitici sunum sayfast 6rnegi-15
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4 DEGER ACIKLAMA YAKLASIMINDA
OGRETMENLERE ONERILER

Ogretmen olumlu ya da olumsuz herhangi bir yonlendirme yapmamali.

« Ogretmenin pekistirec verme zorunlulugu s6z konusu degil. Yénlendirme ve elestirme olmadan o deger
onaylanmali (Béyle oldugunu diginiyorsun, senin igin dnemli olan bu anlyorum.._gibi)

« Insanlan..._konusunda bilinglendirmek icin neler yapilabilir? Yapacagin bu seyler cevreni nasil
degistirebilir?

Gorsel 4.21. Egitici sunum sayfast 6rnegi-16

Egitici sunum Gorsel 4.20 ve Gorsel 4.21°de goriildigi gibi, 6gretmenlerin;
ogrencilerine olumlu ya da olumsuz herhangi bir ydnlendirme yapmamalari,
ogrencilerinin yaptiklar1 secimlere yonlendirme ve elestiri yapmadan saygi gostermeleri
gerektigi belirtilmistir. Gorsel 4.20 ve Gorsel 4.21°de, arastirmacinin ¢esitli kaynaklardan
yararlanarak katilime1 6gretmenlere ¢esitli soru drnekleri sundugu da goriilmektedir.

Birinci arastirma dersi uygulama siirecinde O1 ve O3’iin, simf igerisinde 6n
goriilemeyen dis etkenlerin dersi olumsuz etkiledigini diisiindiikleri goriilmiistiir. Bu
durum kargisinda arastirmaci tarafindan, katilimcr O0gretmenlere ¢oziim Onerilerinin

sunuldugu egitici sunum slayt 6rnegi Gorsel 4.22°de sunulmustur:
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4.DEGER ACIKLAMA YAKLASIMINDA
OGRETMENLERE ONERILER

Ogrencinin yanitini belirginlestirmesine gesitli sorularla yardimei olunmalidir.

y \ Grup i¢in uygun olabilecek bir soru, bireysel olarak sorulmamaldir
’ / Ogrencilerin segtikleri degerlerin gerekgesini agiklamalan saglanmalidir.
Ogretmen, d@rencilerinin belirttikleri degeri/segimi kesinlikle elestirmemelidir

Ogretmen, ders akisinda meydana gelecek farkh defier problemleri gibi gesitli problemlerle
karsilagabilir. Olabildigince konusulan deger ya da deger egjtimi etkinlikleri ile problem
bagdastinlarak sorun ¢oziilmeye caligiimalidir (ders planinin aksama kaygisi olmadan)

Gorsel 4.22. Egitici sunum sayfasi ornegi-17

Egitici uzman roliindeki arastirmaci, katilimer 6gretmenlerin arastirma dersini
uygularken farkli deger problemleriyle de karsilagabilecegini; bu durum karsisinda
sorunu gegistirmeden benimsedikleri deger yaklasimi ile baglanti kurarak sorunu
cozebileceklerini ve bir sonraki planin bu durum g6z 6niine alinarak esnetilebilecegini,

PTGV dokiimiine de aktarilan su ciimlelerle belirtmistir:
Ogretmen, ders akisinda meydana gelecek farkli deger problemleri gibi cesitli problemlerle
karsilagabilir. Olabildigince konusulan deger ya da deger egitimi etkinlikleri ile problem
bagdastirilarak sorun ¢dziilmeye ¢aligilmalidir. Yani ders planinin aksama kaygisi olmadan
yapilmali. Mesela ¢ocuk arkadagina vurdu mu, gene bir deger egitimiyle bagdastirilarak
normalde nasil ¢ziiyorsaniz bu deger se¢imi orda da yapilabilir. Ama illa o deger olmayabilir.
Yani plan haricinde alakasi olmayan bir deger de olabilir. Mesela varsayiyorum belki siz o
hafta ¢evre temizligi yapicaksiniz; ama ¢ocuk siddet egilimi gosterdi. Tutup da onu g¢evreyle
bagdastiramazsiniz tabi. Ama gene de orda se¢ime yonelik seyler yaptirilabilir. “Sen burda
olsaydin ne yapardin, ni¢cin bunu yapardin” gibi. Yani orda ¢ocugun degeri
belirginlestirmesine yonelik nasil bizim 6rnek sorularimiz var. Ancak arastirma dersi planini
yetistirme kaygisiyla “yawrum simdi ders var sonra konusalim ve ¢6zelim” demenize gerek
yok. Bir dahaki ders plani, bu tiir aksakliklar goz oniine alinarak hazirlanmali. Yani siz de
demistiniz zaman agisindan sikint1 oldu diye. Bir dahaki plan, bu tiir problemler de goz

oniinde bulundurularak esnek hazirlanabilir.

Arastirmaci, deger telkini yaklasimina iliskin bilgileri her planlama toplantisinda

oldugu gibi, aragtirma dersinin yeniden diizenlenmesi asamasinda da sunmustur. Deger
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telkini yaklagimi kullanilirken dikkat edilmesi gereken hususlarin ve telkine iliskin 6rnek
climlelerin yer aldig1 egitici sunumdaki slayt 6rneklerine, Gorsel 4.23 ve Gorsel 4.24°de

yer verilmistir.

10. DEGERLERI TELKIN ETME YAKLASIMI

Degerlerin icerdigi
anlami kavramalann
saglamal

Gorsel 4.23. Egitici sunum sayfast ornegi-18

Sorumluluklanni yerine
getirdiginde, elde edecegin
bagariy! goreceksin.

Bu sorumlulugunu yerine
getirmedigini goriyorum.

Olumiu dmmg Bunu unutmaman ve yerine
< gﬁ’dﬂig_embzerek getirmen ne harikal

Sorumlu olmak; 6zgur olmakur.
Sorumlulugu bagkasina vermek,
mahkum olmaktir.
OSHO

i Sorumluluklanmizi
L de: y felkinde —— unutmamaliyiz, yerine
s getirmeliyiz vb.

Degerleri Telkin Etmede

Gorsel 4.24. Egitici sunum sayfast ornegi-19
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Birinci arastirma dersi planinin Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla yeterince
bagdastirilmadigini  gézlemleyen arastirmaci, katilimcr &gretmenlere bu konuda
hatirlatma yapmak istemistir. Kazanim-deger iliskisini gézetmeye doniik adimlarin

katilime1 6gretmenlere hatirlatildigi ilgili slayt 6rnegi, Gorsel 4.25°de yer almaktadir.

7. SBDOP’NDA DEGERLER

SB'deki
kazanimini belirle

Deger yakiagimini
ve etkinliklerini
belirie

Gorsel 4.25. Egitici sunm sayfast 6rnegi-20

Katilime1  6gretmenlerin  deger egitimi farkindaliklarini  arttirmaya yonelik
arastirmact, her bir deger yaklagiminin; farkli bakis agisina sahip oldugu, olumlu ve zayif
bulunan yonlerine gore elestiriler aldiklart ve bu dogrultuda farkli yaklagimlarin
gelistirilerek dogdugunu, Gorsel 4.26 ve Gorsel 4.27°de yer alan su slayt 6rneklerinde

agiklamistir.
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OLUMLAMALAR

ELESTIRILER

Gorsel 4.26. Egitici sunum sayfast 6rnegi-21

1.1. Degerler Egitimi Yaklasimlar Arasindaki Farkliliklarin
Kaynaklan

O#retmenin
rold ne olmal’?

Kimin degerleri
agretilmeli?

Hangi yontem Hangi dederler Hangi daderlere inti Hangi degerlerimizi
teknikler &n plana giduy%e;umz?htlyag kaybetmeye baghyoruz ve
kullaniimah’? clkmistir? yerine getirebiliriz?

Gorsel 4.27. Egitici sunum sayfast ornegi-22

Aragtirmaci, deger aciklama yaklasimina da yonelik alanyazinda elestirilerin
yapildigini; aslinda bu siiregte katilimci1 6gretmenlerin kendilerince de bu duruma yonelik
elestiriler getirdiklerini fark ettigini dile getirmistir. Arastirmaci ve katilimer O1 arasinda

bu dogrultuda gecgen diyalog, PTGV dokiimiine aktarilmis ve asagida sunulmustur:

Arastirmaci: Sizin yaptiginiz bu elestiriler, zaten alanyazinda deger agiklama yaklasimina

kars1 yapilmus elestiriler. Siz de bu yaklasimi adimlariyla giizel bir sekilde uyguladiginiz igin,
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siz de bu eksikleri goérdiiniiz. Zaten bu yaklasima elestiri olarak da baska yaklasimlar
gelistirilmis. Nasil telkin yaklagimina tepki olarak bu yaklasim gelistirilmisse, buna tepki
olarak da deger analizi yaklagimi gelistirilmis. Simdi zaten bu yaklagima yonelik gelisen
elestirileri de goriiceksiniz.

O1: Anladigim kadariyla sen bizden 6nce aslinda bunlari kesfetmistin ve sen bizim bunlar

yastyacagimizi biliyordun aslinda ilerleyen sayfalari bildigin i¢in.

Arastirmaci bu diyalogun ardindan, deger agiklama yaklagimina yonelik getirilen
olumsuz elestirilerin yer aldigi Gorsel 4.28°deki egitici sunumda bulunan slayti

sunmustur:

DEGER AGIKLAMA YAKLASIMINA
YONELIK ELESTIRILER

Ogrencilerin degeri kazanip kazanmadiklarinin yalnizca
ifadelerinden anlamanin zor olmasi

e
g

s I
=

Ogrencilerin gizlilik hakkini tehlikeye atmasi

Gorsel 4.28. Egitici sunum sayfast 6rnegi-23

Arastirmacinin her bir elestiriyi okumasmin ardindan, katilimer 6gretmenlerin
tiimiiniin bu elestirilere katildiklar1 goriilmiistiir. Aragtirmaci ve katilimcilar arasinda

gelisen diyalogdan bir kesit, PTGV dokiimiine aktarilmis ve asagida sunulmustur:

02: Evet, benim bu yaklasima yénelik elestirilerim var.
O1: Bu durumlari biz hissettik.

Arastirmaci: Aynisini hissettiniz mi?

O1: Tabi hissettik.

03: Hi hu.

Arastirmacinin egitici sunumu vermesinin ardindan, katilimci 6gretmenlerce
arastirma dersi plani olusturulmaya baslanmistir. Birinci aragtirma dersi planini revize
etmeye doniik yapilan toplantida arastirmaci, “Bir sonraki planda bazi etkinliklerin

cikarilip eklenebilecegini belirtmistiniz. Bu haftaki Sosyal Bilgiler dersi kazanimu ile
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olabildigince iligkili planimizi hazirlamaya 6zen gosterelim” diyerek, deger ve kazanim
iligkisinin gozetilerek aragtirma dersi planinin olusturulmasi gerektigini vurgulamistir.

Katilimc1 6gretmenler, aragtirma dersi planin1 arastirmaci rehberliginde is birlikli
gelistirmigler ve etkinlik kagidinm1 hazirlamislardir. Planin olusturulma siirecinde
arastirmact; gelistirilmesi amaclanan deger disinda farkli degerlerin de Ogrencilerde
gelisebilecegini, ilk planda ara¢ gereglere yer verilmedigini, ikilem durumunun da
yontem teknik olarak yazilabilecegini, bu eksikliklerin yeni arastirma dersi planinda
doldurulabilecegini belirtmistir. Arastirmacinin bu Onerisi, katilimci 6gretmenlerce de
benimsenmistir. Bu dogrultuda arastirma dersi planina, -birinci plandan farkli olarak-
“iligkili degerler, arag gerecler” gibi alt basliklarla, yontem teknik olarak ikilem durumu
da eklenmistir.

Arastirmaci rehberliginde katilimei 6gretmenlerce gelistirilen ikinci arastirma dersi

plani, Tablo 4.2°de gosterilmektedir:

Tablo 4.2. Deger telkini/deger agiklama yaklasimina iliskin ikinci arastirma dersi plani

Tarih: 02/12/2022

Simif: 4/A

Gelistirilmek Istenen Deger: Sorumluluk

Mligkili degerler Yardimlagma, Duyarlilik, Vatanseverlik

Deger dgretimi yaklasimi: Deger telkini/ Deger agiklama (belirginlestirme) yaklagimi

Yontem-Teknik: Anlatma-soru-cevap, biiyiik grup tartismasi, 6rnek olay.

Arac gerecler: Akilli tahta, ¢alisma yapragi,

Kazanim: Milli miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli
Miicadelenin 6nemini kavrar.

GIRIS:

Dikkat Cekme: Ogrencilere “Cocuklar, simdi cebinizdeki tiim har¢lig1 masanin

tizerine  koymanizi  istiyorum.  Nedenini  birazdan
sOyleyecegim”  denilir. Cocuklar hargliklarini  masaya
koyduktan sonra dgretmen, “Oturdugum mahallede yardima
muhtag bir teyze var. Okulumuzda onun igin bir yardim
kampanyast diizenleniyor. Size bu durumun acil oldugunu
sOylesem, bana hemen harg¢liklarinizi verir miydiniz?” diyerek
dikkatlerini ceker. Ogretmen, 6grencilerinin cevaplarmi alir.

Giidiileme: Ogretmen “Cocuklar, cevremizde acil bir ihtiyag durumu soz
konusu oldugunda sizce elimizi tagin altina koymali miy1z?
Yani bu acil duruma miidahale etmeli miyiz? Peki elimizi tasin
altina koymazsak neler olur? Cevremiz bundan nasil etkilenir?
gibi sorularin yanitlarin1 bu derste tartigarak birlikte bulalim
m1?” der.

Gozden Gecirme: Ogretmen “Hatirlarsaniz  gegen haftaki Sosyal Bilgiler
dersimizde Tekalif-i Milliye kararlari o6grenmistik. Hatta
bununla ilgili Tiirk¢ce dersimizde de “Kiigiik Nezahat” adh
okuma parcasin1 dinlemistiniz. Bugiinkii dersimizde de, bu
konulara benzer bir sekilde zor durumlarda bir takim
sorumluluklar almanin ve yardimlagsmanin yerini birlikte
tartisarak gorecegiz” der.
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Tablo 4.2. (Devam) Deger telkini/deger aciklama yaklasimina iligkin ikinci arastirma dersi plani

GELIiSME: Se¢me agamasi:
Ogrencilere akilli tahtadan Fatma Hanim’in hikayesi okunur.
Ogretmen, hikayenin anlamlandirilmast igin dgrencilerine
gerekli zamani tanir. Gerekli gordiigii durumlarda tekrar sesli
okuma yaptirabilir. Ogretmen, bu hikdyenin sonunda neler
olabilecegine iliskin seceneklerin oldugu bir ¢alisma yapragini
ogrencilere dagitir (Bkz Calisma kagidi 2). Ogretmen, bu
calismanin sinava yonelik olmadigini belirterek, herhangi bir
kaygi duymamalar1 gerektigine yonelik dgrencilerini rahatlatir.
Ogretmen, caligma kagidindaki sablonlarda neler yapilmasi
gerektigini genel bir sekilde dgrencilere agiklar. “Kendinizi,
Fatma Hanim’in yerine koyunuz. Siz olsaydiniz ne
yapardiniz?” sorusunu Ogrencilere yonelterek tartisma ortami
olusturur. Bu tartismalarda, 6grencilerin alternatif se¢enekler
de olusturabilecegi belirtilir. Ogrenciler, her bir segenege
doniik meydana gelebilecek sonuglart smifta tartisarak,
diisiincelerini ¢aligma yapragindaki ilgili yere yazarlar. Olugan
alternatif segenege iliskin meydana gelebilecek sonucun da
yine belirtilen ilgili yere yazilmasi istenir.
Ogrencilerden kendisine en yakin ve en uzak secenegin ne
oldugu sorulur. Bu sorunun cevabini ¢alisma yapragindaki ilgili
boliime yazmalari istenir. Her bir 6grenciye;
*“Neden bu se¢enegi segtin?”’
*“Bunu gercekten yapabilir misin?” sorusu yoneltilir.
NOT: Bu boliime iliskin zaman yeteceginin 6n goriilmesi
durumunda, dgrencilerin ilk ve son tercihlerini karsilagtirmali
olarak resmedebilecekleri bir etkinlik kagidi dagitilir.

Odiillendirme asamasi:

Ogrencinin, arkadaslarina yaptig1 ilk tercihi sdylemesi istenir.
Ogretmen, sdylenen farkl fikirlere iliskin “Arkadasimzin bu
tercihine katiliyor musunuz? Neden?” sorusunu yonelterek
sinifta oylamaya yaptirilir.

Ardindan se¢imini yapan 6grenciye;

*Arkadaslarinin senin bu diisiincene katilip katilmamasi ile
ilgili ne disiiniiyorsun?

*Onlarin ne diisiindigli senin i¢in 6nemli mi?

*Yaptigin bu secimden mutlu musun? sorulari yoneltilir.

Davranig asamasi:

Calisma yapraginda yer alan “Senin yaptigin bu segimden
ordumuz nasil etkilenebilir?/ Sectigin secenege gore
gelisebilecek olaylari yazar misin?” boliimiinii cevaplamalart
istenir. Cevabini okuyan &grenciye “Her zaman bu segenegi
secer misin? Neden?” sorusu yoneltilir.

DEGERLENDIRME Ogretmen, dgrencilerinin ders sonundaki yaptiklari gikarima
gore sorumluluk degerine iliskin sonu “meli/mali” ile biten ve
bosluk doldurmali cilimleleri (Bkz Caligma kagidi 2)
diisiincelerine  gére  doldurmalarim  ister.  Ogretmen,
ogrencilerinin hayatlarinda sorumluluk degerinin yerine iligkin
diistincelerini alir.

Tablo 4.2’de gorildiigii gibi, katilimc1 6gretmenlerin arastirma dersi planinda

sorumluluk degerini; Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla bag kurarak ve deger aciklama
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yaklagiminin adimlarin1  takip ederek kazandirmay1r amagladiklart goriilmiistiir.
Arastirmaci, bu duruma yonelik diisiincesini 28/11/2022 tarihli giinliigiinde “Bugiin
katilimc1 6gretmenler, Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla daha iligkili bir sekilde, zaman
sorununu da goz oniinde bulunduran bir arastirma dersi planladilar” sozleriyle ifade
etmistir. 4/A smifi dgretmeni O2, planlanan arastirma dersini uygulamak iizere goniillii
olmustur.

O1’in 28/11/2022 tarihli giinliigiine “Ikinci ders plam toplantimizi yaptik. Bir
onceki planin uygulanamayan verimli olmayan yanlarini ¢ikardik. Uygulayici olarak neyi
nasil yapacagimizi, doniit verme kisminda 6znel yargidan uzak durmanin geregi bir daha
konusuldu” seklinde not aldigi goriilmiistiir. Katilimer dgretmenlerden O3’iin ise
“Bugiinkii toplantida daha once konustuklarimiza istinaden yeniden bir ders plam
olusturduk” seklinde goriis bildirdigi goriilmiistir. O2’nin ise 28/11/2022 tarihli

giinliigiine diislincelerini aktardig: ifadeler, Gorsel 4.29°da sunulmaktadir:

Gorsel 4.29. 28/11/2022 tarihli 02 Nin giinliigii

Katilime1 6gretmenlerin arastirma dersinin yeniden diizenlenmesinin ardindan giin
igerisinde tuttuklar1 giinliiklerde, bir 6nceki uygulama siirecinde gozlemlenen sorunlarin
giderilmesi adma yeni bir arastirma dersi plant olusturma siirecinden s6z ettikleri

gorilmektedir.

4.2.1.2.2. Yeniden diizenlenen arastirma dersinin uygulanmasi

Deger telkini ve deger agiklama yaklasima iliskin ikinci uygulama dersi, goniillii

ogretmen O2 tarafindan 02/12/2022 tarihinde 4/A simifinda gergeklestirilmistir.
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Ders baslamadan once arastirmaci tarafindan, ¢alisma yapragindan birer 0rnek
gozlemci Ogretmenlere dagitilmistir. Gozlemci Ogretmenler, ADGNC ve etkinlik
yapraklariyla dersi izlemek i¢in smiftaki yerlerini almiglardir. Aragtirmaci, 4/D siifinda
oldugu gibi, 4/A smifinda da 6grencilere; kendisi ve diger 6gretmenlerini halihazirda
tanidiklarini, bu nedenle kendilerini rahat hissetmelerini, tiim Ogretmenlerin sinifta
bulunma amagclarinin yalnizca dersi izlemek oldugunu, derslerini olagan akisinda islerken
herhangi bir sekilde kendileriyle iletisim kurmamalar1 gerektigini belirtmistir. 4/A
siifinda deger telkini ve deger aciklama yaklasimina iliskin Sosyal Bilgiler dersinden bir

fotograf, asagida sunulmustur.

Gorsel 4.30. 4/A simifinda deger telkini ve deger agiklama yaklasimi

O2’nin, arastirma dersi planmin giris béliimiindeki dikkat ¢ekme, giidiileme ve
gozden gecirme asamalarini, plana uygun bir sekilde gergeklestirdigi goriilmiistiir.
O2’nin, derse izin almadan konusarak katilmak isteyen 6grencilerine “Bi dakka. Simdi
kendi aramizda konusmayalim tamam mi? Bana konusun, beraber konusalim, herkes
duysun” diyerek, ogrencilerinin hep bir agizdan cevap vermelerinin Oniine gegmek
istedigi anlagilmistir. O2’nin dersin basinda yapti1 bu uyaridan sonra, dersin akisinda
Ogrencilerin birbirlerinin sézlerini kesmedigi goriilmistiir.

02, arastirma dersi planinin gelisme béliimiinde verilecek etkinliklerden biri olan
“Fatma Hanim™’m hikayesini akilli tahtada acarak okumustur. O2’nin bu hikayeyi

okurken sesindeki vurgu, tonlama ve duygulara dikkat ederek Ogrencilerinin dikkatini
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toplayabildigi gorilmiistiir. Akilli tahtada Ogrencilere yansitilarak okunan “Fatma

Hanim’’1n hikayesi Gorsel 4.31°de gosterilmektedir:

FATMA HANIM

Fatma Hanim, ok zengin bir ailede biiviiyerek ty1 bir egitim almig, giizel de bir evlilik yaparak
hayatmi mutlulukla sirdirmily bir kigidir. Ancak Osmanli Devleti'nin parcalanmaya baglamast ve
Kurtulug miicadelesinin baglamasiyla birlikte her sey tersine donmeye baglamugtir. Fatma Hanim egini
vatan miicadelesi icin savaga gondermis, kundaktaki bebegi ve yaslt annesiyle birlikte vapayalniz
kalmiglardir. Yavag yavag evdeki erzagi da bitmeye baglayan Fatma Hanim’mn evine bir giin bir mektup
gelir. Bu mektupta Tekalif's Millive kararlars geregi her evin orduya yardimda bulunmass, savag bittikten
sonra orduya bagislananlarin geri verilecegi yazilmaktadir. Fatma Hanim'in ise orduya verebileceg: tek

sey, ahirindaki dogumu yaklagmis hamile inegidir. Fatma Hanim, mektubu okuyunca:

Gorsel 4.31. 4/A sinifinda islenen Fatma Hanim’in hikdyesi

02, “Fatma Hanim bu mektubu okuyunca, bi karar vericek” sozleriyle hikaye
okumay1 tamamlamis, ardindan goniillii bir 6grencisini de sesli okuma yapmast i¢in akilli
tahtanin Oniine davet etmistir. Goniillii 6grencisinin hikayeyi sesli okumasinin ardindan
02, “Hikayeyi anladmiz m1? Bu hikdyeyi bi de bakalim kim anlatmak ister?” diyerek,
ogrencilerinin hikdyeden yaptiklar1 ¢ikarmmlarini dinlemistir. O2nin, sirastyla; érnek
hikayeyi kendi okuduktan sonra bir d6grencisine hikayeyi tekrar okuttugu ve ardindan
hikdyenin c¢ikarimlarma doniik ogrencilerine sorular sordugu goriilmiistiir. O2’nin
sirastyla  gerceklestirdigi bu eylemler, ilgili hikdyenin Ogrencilerce yeterince
anlasildigindan O2’nin emin olmak istedigini gostermistir. O2’nin bu yaklagimmin,
ogrencilerinin derste yogun bir sekilde soru sormasinin 6niine gecerek basariya ulastigi
gorilmiistiir.

O2'nin etkinlik yapraklari dagitmadan 6nce, 6grencilerinin fikirlerini rahatga
ifade edebilecekleri bir atmosfer yaratmaya ve birinci uygulama dersindeki sorunlardan
biri olan 6grenci kaygilarini gidermeye doniik su konugmay1 yaptigr goriilmiistiir:

Simdi ¢ocuklar sizinle bir etkinlik yapicaz. Ama sizden bir ricam var. Bu etkinlikte bir kaygi
yasamayin olur mu? Herkes diislincesini liitfen benimle, arkadaslarinizla siifta ¢cok rahat bir

sekilde paylagmasini istiyorum. Tamam mi1? Yani bu bdyle bir not, ne bir siav, hi¢ bi sey

degil tamam m1? Yani diislincelerini paylagsmakta liitfen cekinmeyin.

Ogretmenlerinin bu konusmasiyla rahatladiklar1 goriilen dgrencilerin, etkinlik

yapraklarin1  birbirleriyle paylasarak dagittiklart  goriilmiistiir. O2’nin, “Calisma
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yapraginin Once On tarafini tutun, arkasina sonra gecicez tamam mi?” diyerek,
ogrencilerinin etkinlik yapraginin arka sayfasina bakip, kafa karisikligi yasamalarinin
Oniine gegmeye calistigl anlasilmistir. Etkinlik yapraklar1 kisa siirede ellerine ulasan
Ogrencilerin, on sayfay1r incelemeye bagladiklar1 goriilmistiir. Fatma Hanim’in
hikayesine doniik segme asamasindaki segeneklerin yer aldigi etkinlik yapragindan bir

kesit, Gorsel 4.32°de sunmaktadir:

[CALISMA KAGIDL

Kendinizi. Fatma Hanim in yerine koyarak digininiz. Siz olsaydiniz ne
vapardimiz, yaziniz.

SECENEKLER SONUCU

1) IneZimi verirdim.

2) Inegim hamile clduZu igin. doguma kadar
vermezdim. Dogumdan sonra yavrusunu
alir, ineZi 6vle verirdim.

3) Inezimi vermezdim. Yoksa biz ag
kalirdiic.

AT TERNATIF SECENEK:

AT TERNATIF SECENEK:

Gorsel 4.32. 4/A sinifinda deger telkini ve deger agiklama yaklagimina ait etkinlik yapragindan kesit 1

O2’nin &ncelikle, &grencilerinin kendilerini Fatma Hanim’in yerine koyarak
diisiincelerini aldig1 goriilmiistiir. Bu siire zarfinda O2’nin dncelikle, “Evet....diyorsun.
Anliyorum bu sekilde diisiiniiyorsun” bicimindeki ifadeleriyle, her 6grencisinin cevabini
diger arkadaslarina yansitarak dikkatlerini ¢ektigi ve onayladigi goriilmiistiir. Ardindan
02, dgrencilerinin Gorsel 4.32°de yer alan segeneklerden &ncelikle ilkinin sonucunu
yazmalarini istemis ve bu segenege iliskin diisiincelerini almistir. Bu dogrultuda O2’nin,
birinci yansitma ve gelistirme toplantisinda ihtiya¢ ve Oneri olarak sunulan; “segenegin
ardindan gelen sonuglari tek tek yazdirarak okutma” ve “6grencilerin dikkatini ¢ekme”

oOnerilerini dikkate alarak yerine getirdigi goriilmiistiir.
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02, “Inceledigimiz bu ii¢ secenekten daha farkli diisiinceniz, seceneginiz var mi?
Yoksa yazmayabilirsiniz” demis; boylece deger aciklama yaklasiminin segme asamasina
yonelik alternatif segenekler, Sosyal Bilgiler dersinin ikinci ders saatinde goniilli
ogrenciler tarafindan olusturulmaya baslamistir. O2’nin bu siirecte, alternatif secenek
olusturmaya goniilliilik gdsteren her 6grencisine s6z hakki vererek diislincelerini almaya
calistig1 gorilmiistiir.

Deger agiklama yaklasiminin segme asamasini gerceklestirmeye doniik, etkinlik
yapraginin arka sayfasinda etkinliklerden biri de; 6grencilerin kendilerine en yakin ve en
uzak secenegi yazarak, bunun sonucunda neler olabilecegini aciklamalarinin istendigi
etkinlik yapragindaki ¢alisma olmustur. Bu ¢alismanin yer aldig1 etkinlik yapragindan bir

ornek Gorsel 4.33’te sunulmaktadir:

Bir onceki sayfada yer alan seceneklerden, sana en yalkin olanini 1. tercihe, en uzak
olanim ise son tercihine nedenleriyle yazimz.

1. TERCIHIM

NEDENI

3

SON TERCIHIM

NEDENI

Senin yaptigin bu secimden, Tiirk ordusu nasil etkilenebilir? Sectigin secenege gore
gelisebilecek olaylar: yazar misin?”

Gorsel 4.33. 4/A suuifinda deger telkini ve deger a¢iklama yaklagimina ait etkinlik yapragindan kesit 2

Etkinligi uygulamasina gegilmeden énce O2’nin, dgrencilerine; etkinlik sablonu ile
ilgili gerekli agiklamalari ayrintili bir sekilde yaptigi, konugmalarina jest mimiklerini de
katarak vurgu ve tonlamalarin etkili bir sekilde kullandig1 gériilmiistiir. O2’nin, Gorsel
4.33’te yer alan etkinlige doniik agiklayict konusmasi, ADUGV dokiimiinde su sekilde

yer almaktadir:
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Simdi ¢ocuklar iyi dinleyin. Bir dnceki sayfada yer alan secenekler vardi: birinci secenek,
ikinci secgenek, liglincii segenek ve varsa alternatif segeneginiz vardi. Tamam mi1? Burda ise
sana en yakin olan, yani ‘6gretmenim ben Fatma Hanim’in yerindeyim, benim ilk tercihim,
ilk segenegim su olurdu’ diyip yazicaksiniz, tamam mi? Sonra, ‘Ggretmenim ben Fatma
Hanim’1n yerindeyim, hig tercih etmeyecegim, yani son artik son tercihim, bana ¢ok uzak
olan tercih, yok bunu ben bunu ben tercih etmezdim’ dediginiz, size ¢cok uzak son tercihinizi
yaziyosunuz. Tamam mi1 ve nedenini yaziyosunuz. Dikkat! Alternatif seceneginiz de ilk

tercihiniz olabilir. Varsa tabi. Anlagildi m?

02’nin, nedenlerini ortaya koyarak ilk ve son tercihlerini agiklayan dgrencilerine;
ogrencilerini ahlaklastirma gabasi igerisine girmeden, olumlu ya da olumsuz herhangi bir
doniit vermedigi gozlenmistir. 02, dgrencilerinin yaptiklar1 bu segimlerin olumlu-
olumsuz sonuclar1 iizerinde diisiinmelerine katki saglayacak “Baska secenekleri de
hesaba kattin m1? Bu durumda sence neler olabilir?” bi¢imindeki sorular1 da 6grencilerine
yonelttigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda O2’nin, arastirma dersi planinda &rnek olarak
belirtilen “Neden bunu sec¢tin? Bunu gercekten yapabilir misin” sorularinin yaninda;
Ogrencilerinin segimlerini belirginlestirebilmeleri adina farkli sorular da gelistirerek
Ogrencilerine sordugu ve 6grencilerinin deger se¢imlerine yardimcet oldugu sdylenebilir.
Diisiincelerini paylasmak isteyen dgrencilerini dikkatle dinleyen O2’nin, deger telkini
yaklagimina iligskin 6grencilerine bu siiregte farkli degerleri yansitacak ciimleler de
kullandig1 goézlenmistir. Bu climlelere iliskin ADUGV dokiimiinden aktarilan 6rnek
ciimleler, su sekilde siralanabilir:

¢ Arkadaglar birbirini sever,

¢ Arkadaslar kotii glinde iyi giinde beraber olurlar,

¢ Arkadaslar birbirlerine yardim ederler,

% Arkadaslar arasinda sevgi baglar1 vardir

¢ Arkadagslar birbirlerinin sagini da diizeltebilir; sonugta toplum igine ¢ikiyor degil

mi?

Deger agiklama yaklasiminin  édiillendirme asamasma gegildiginde O2’nin,
yaptiklar tercihi sinifta paylasan 6grencilerine “se¢imlerinden mutlu olup olmadiklarini”
sormus ve bu konudaki diisiincelerini almistir. Deger agiklama yaklagiminin bu
asamasinda O2’nin, diisiincelerini paylasan arkadaslarmna diger dgrencilerin katilip
katilmadiklarini da sordugu; herkesin bu durum karsisinda diisiincesini soylemekte 6zgiir
oldugunu vurguladigi gdzlenmistir. Ogrencilerin, yaptiklar1 segimler karsisinda

arkadaslar1 ne diisiiniirse diisiinsiin se¢cimlerini degistirmedikleri gorilmiistiir.
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Deger agiklama yaklasimimin davrams asamasma gegildiginde ise 02, Gorsel
4.33’te yer alan “Senin yaptigin bu se¢cimden ordumuz nasil etkilenebilir?/ Sectigin
secenege gore gelisebilecek olaylar1 yazar misin?” boliimiinii tamamlamalarini istemistir.
Bu soruya iliskin diisiincesini belirten her dgrencisine O2’nin, “Her zaman bu segenegi
secer misin? Neden?” sorusu yonelterek, sectigi degerle uyumlu bir davranig
gostermelerini destekleyecek sorular yonelttigi goriilmiistiir. O2’nin bu siiregte de,
parmak kaldirarak derse katilmak isteyen her 6grencisinin diisiincesini almaya calistigi
gozlenmistir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinde deger agiklama yaklagiminin tim
asamalarina iliskin etkinliklerin, arastirma dersi planinda belirtildigi sekilde
tamamlandig1 sdylenebilir.

Deger aciklama yaklasimmin asamalarinin tamamlanmasinin  ardindan 02,
arastirma dersi planinin degerlendirme boliimiinde yer alan sorumluluk degerine iliskin;
sonu “meli/mali” ile biten ve bosluk doldurmali ciimleleri 6grencilerinin tamamlamalar1
icin eve 6dev vermis, o esnada ders bitis zili calmigtir. Arastirma dersi planinin
degerlendirme boliimiinii gergeklestirmeye doniik, etkinlik yapraginda yer alan c¢alisma

asagidaki Gorsel 4.34’te sunulmustur.

Asagidaki bosluklan doldurunuz.

Benim 1610 sommuluk ..o

O giiniin sartlaryla Kurtulug miicadelesi veren Tiirk ordusu igin dilegim ..................

)

olurdy.

............................................................... 22s:.:0ldugunu dgrenmek bent cok iizdii.
UIKEM QIR ..o e naes s s s ALY I Mg lTYIM,
Vatanseverhik benim 101, ......oooveeeiiisiiinnnennacsinenivesnn wsensnndir/dir,

Gorsel 4.34. 4/A sinifinda deger telkini ve deger agiklama yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 3

Ikinci arastirma dersinin basaril bir sekilde uygulandigini gézlemleyen arastirmaci,
02/12/2022 tarihli giinliigiine “O2 hocamin dersinde ikinci arastirma dersi planimizi
uyguladik. Siire¢ sorunsuz gecti” sozleriyle, dersin amacina ulastigini ve sorunsuz bir akis

gozlemledigini vurgulamistir. Katilimer 6gretmenlerce tutulan ADGNC’de de, ikinci
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arastirma dersinin basarili bir sekilde uygulandigi goriilmektedir. ADGNC’ye ait

ornekler, asagida sunulmaktadir:

Arastirma Dersi Gozlem Notlary Cizelgosh | (Gizlemcil Ogretmon)

< - 4 —4 -
CGozlomin baglanuics: »'- 25 Gorlemin bitish: (R >S5

Cirlemel GRretmen Ad-ﬂoy-d:— CGorlenen Sulb

Yallagumtar | Davrantylar ]
[)cgen telkin ederken,
Ogrencinin elde edecegi yaran v
L da vurgulad
Deger Degor telkininde Ogrenciys
Telkini rencide ctrmedi. | A\

Yaklasmmr | Gelistirilmesi planianan degere
L danok relkinicrde bulundu, s

Olumlu davramglar dverck

pekigtiregler verdi. L

E ‘naklardan (eser, sox. >

e, v ) vararlands | W~

=

.Su:ll\n bir problem duramu . = /' |

¥
L~

[ Problemin 50/umunc iligikin I .

|_segenekler ortaya koydu. - |

["Se¢enekler arasindan

Ogrencilerin nllcnuull‘u.\lmler 1

Deper - |
Aciklamn e > |
Yalklasio R
vaptug: segimin ]

ratindan onaylanip -
nasinn Snemind )<

—%—-—Fr ordd 3 +
Brencinin segiminin
arkadaglan tarafindan
onayvlanmas: igin firsatlar |

olugturd,
?;gr\:ncncrnnl. segilen degere

uygun davranma konusunda { >(
| Ozendirdi.

"Benzer bir durumin

kKargilagmalar duramunda aynes
segencg@i sogip segmeyecekierin
sorgulain

Gorsel 4.35. Deger telkini ve deger agiklama yaklasiminda O3 ’iin ADGNC-1

Arastirma Dersi Gozlem Notlar: Cizelgesi 1 (Gzl i Ogretmen)
Gozlemin baslangica: w. 25 Gozlemin bitisi: 10; 95
Gozlemci Sgretmen Ad-Soyads iBzlencn Sube: <7 —4,
Yakl lar | Davr | Evet | Kismen | Hayir | Agiklamalar |
| Degen telkin ederken, |
| Sg@rencinin elde edece@i yaran o |
| da vurgulad pilgy™= | ‘

Deger | l)cgcr telkininde égrcncx)
Telkini
Yaklasiomn

planlanan de@ere |
| donitk telkinlerde bulundu. | 3~ |
| Olumlu davramislan Sverek
| peki tiregler verdi. ‘/
Edebi kaynnklardnn (cwr sOz, i
vecize. vb.) yvarariand:. l/
== ———
Sinifta bir problem durumu ‘/
sundu.
Probleme iliskin S8rencilerine
sorular ySneltti. |
Problemin ¢Sziimine iliskin | ‘/‘
segenckier ontaya koydu.

Segenckler arasindan | Henp P A &
| Sgrencilerin alternatif segimiler : 7 ‘

DegZer | yapmasina rehberlik etti. |

Agiklama | Ogrencinin. yaptug: secimin \/‘Y |

Yaklasimay ncedenlerini agiklamasin islcdi, ‘

in yapti@: i [ .\/" ' Cj(o& b rDHe—

Ogr
ba;ka]nn tarafindan onavlump
onayl
sordu.

" Ogrencinin segiminin
arkadaslan tarafindan
onaylanmas: igin firsatlar

—Slugturdu, 2al | - a_
grencilerini, segilen deficre
uygun davranma konusunda { |
Szendirdi. pol
Benzer bir durumla !
karsllasmnlan durumunda ayn: |
segenefi segip segmeyecekierini ’ v
sorgulattt

Gorsel 4.36. Deger telkini ve deger agiklama yaklasiminda O1’in ADGNC-2
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Gorsel 4.35 ve Gorsel 4.36°da goriildiigii gibi gdzlemci dgretmenler, 02 nin deger
telkini ve deger aciklama yaklagiminin pek ¢ok adiminin gergeklestirdigine yonelik
gozlemler yapmuslardir. Gorsel 4.36’da O1’in deger aciklama yaklasimmin baska
kisilerin onayini almaya dair adiminda; 6grencilerin birbirlerini degerlendirdiklerine dair
not aldigi, 6gretmenin firsatlar olusturmasina dair adimda ise ADGNC’ye soru isaretleri

koyarak kararsiz kaldig1 goriilmiistiir.

4.2.1.2.3. Yeniden diizenlenen arastirma dersinin yansitilarak gelistirilmesi

4/A smifinda deger telkini ve deger aciklama yaklasimina iliskin gergeklesen ikinci
arastirma dersine doniik yansitma ve gelistirme asamasindan elde edilen bulgular,

betimsel ¢ergevede Sekil 4.6’da sunulmustur:

Sinif i¢i
uygulamalar

Yasamlan
sorunlar

Ihtiyac ve
oneriler

DAM siirecinin
katkilari

* Tartisma
+Ornek olay
*Neden- sonug
*Cesitli arag
geregler (akilli
tahta, ¢alisma

yapragt)

*Sorunla
kargilagsmama

* Adalet degerinin
de ortaya
¢itkmasiyla plana
eklenmesi

*Planin akisinda
herhangi bir
degisiklik
yapilmamast

*Dersin amacina
ulagmasi

«Is doyumu
hissetme

+Ogrencilerin
dikkatini ¢ekerek
derse
katilimlarini
arttirma

*Olusan
aksakliklari
gorme ve
iyilestirme

*Elestirel bakis ve
farkindalik
kazanma

* Doniit verme
konusundaki
kararsizligin
ortadan kalkmasi

*Deger aciklama
yaklagimina
iliskin 6z yeterlik

Sekil 4.6. Deger telkini ve deger aciklama yaklagimi iKinCi arastirma dersi yansitma ve gelistirme

asamaswinda elde edilen bulgular

Sekil 4.6°da goriildiigi gibi, katilimc1 6gretmenlerin; dersin uygulama siirecine

iliskin herhangi bir sorun goézlemlemedikleri, bir dnceki uygulamadan farkli olarak
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yansitma agamasinda DAM siirecinin katkisina daha fazla vurgu yaptiklari, uygulama
stirecinden ¢ok arastirma dersi planina yonelik oneriler gelistirdikleri ve bilgilendirmeye
dontik herhangi bir ihtiyaclarinin olmadigr goriilmiistiir.

Ikinci arastirma dersinin sinif i¢i uygulamalarina iliskin O2, revize arastirma dersi
planinda belirtilmis olan yontem teknik ve ara¢ gerecleri Sosyal Bilgiler dersinde

kullandigimi, GUOYYG’de su sézlerle belirtmistir:

I sorumluluk degerini verdik, ¢alistik. Dikkat ¢ekme, giidiileme, 11 daha sonra 6rnek olay,
neden-sonug, 11 evet tartisma. Evet bu yontemleri uyguladim. Iu akill1 tahta kullandik. Sonra
etkinlik kagidi. Tartismada mesela gocuklar kendi aralarinda tartistilar. Ornek olay sunduk.

I bunu iste dikkat ¢ekme ya da programin gelisme boéliimiinde 6rnek olay {izerinde ¢alistik.

Deger telkini ve deger agiklama yaklagiminin ikinci uygulama dersinde katilimci

Ogretmenlerin, siiregte herhangi bir sorun gézlemlemedikleri anlagilmistir. Yansitma ve

gelistirme yapmak icin bir araya gelinen toplantida, Oncelikle goniilli uygulayic

ogretmene sdz hakki verilmistir. Toplantida O2, siirecin sorunsuz gectigini ve dersin
amacina ulagtigini diisiindiigiinii su sozlerle dile getirmistir:

Dikkat cekme, giidiileme, gelisme boliimii, sonug boliimii derste gayet giizel gegti. Etkinlikler
cocuklar1 sikmadi. Cocuklar derse gayet hani katilimi sagladik. I bi sorun oldugunu
diisiinmiiyorum. Gayet giizel gecti. Ben mutluydum. Ogrencilerimin de mutlu oldugunu

distinliyorum. Amacimiza ulagtigimi diigiiniiyorum ben.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda arastirmaci, O2’nin goriislerini belirtmesinin
ardindan gozlemci 6gretmenlere de diistincelerini sormustur. Gozlemci 6gretmenlerin de
02’ye benzer sekilde dersin sorunsuz gegtigini ve amacina ulastigini diisiindiigii ifadeler,
YGTGYV dokiimiinde su sekilde yer almaktadir:

Arastirmact: Sizler ne diisiiniiyorsunuz O1, O3 hocam?

O1: Burda deneyim isin igine giriyo. O nedenle dedigin gibi plan tikir tikir isledi. Benim ¢ok
hosuma gitti.

Arastirmact: O3 hocam senin diisiincen nedir?

03: Ben de katiliyorum O1’in soylediklerine. Gayet giizel gitti. Yonergeler felan anlasildl
cocuklar tarafindan. In ¢ok bdyle soru sormadilar etkinlik yaparken anlasilmayan bi yer

olmadi.

Siirece iligskin Onerilerini sunan katilimci &gretmenlerin; arastirma dersinin
uygulama siirecine deginmekten c¢ok, arasgtirma dersi planina yonelik Oneriler
gelistirdikleri goriilmiistiir. Katilimer 6gretmenler, arastirma dersi planinda herhangi bir
degisiklige ihtiya¢ olmadigini; ancak adalet degerinin de ¢iktigin1 gozlemlediklerini igin

arastirma dersi plania eklenebilecegini belirtmislerdir. O2, iligkili deger olarak adalet

204



degerinin de gelisimini gozlemledigini, uygulama siirecinin ardindan yapilan
GUOYYG’de su sdzlerle dile getirmistir:
Etkinlikleri felan yaparken 11 sey gérmedim, zorluk gérmedim. Zorlanmadilar. I1 bir de sey
oldu sorumluluk verirken 1 daha degisik kavramlarda ortaya cikti. Mesela sorumluluk evet
yardimlagsmaya bagladik 6rnek olayimiz dyleydi. Ama burda adalet de ¢ikt1 mesela. Hani
cocuk bunun farkina varabildi. “Inegin hani yavrusunu n kendim alirim, anasim vatana

askerlere veririm. [kimizde adaletli bir paylasim olmus olabilir” 11 denildi.
Yansitma ve gelistirme toplantisinda da bu goriise katildigi anlasilan katilimer
Ogretmenlerle arastirmaci arasinda gecen diyalog, YGTGV dokiimiine su sekilde

aktartlmistir:
02: Diger degerler de ortaya ¢ikt1. Yani sorumluluk ve yardimlasmanin yaminda, adalet
degeri de ortaya ¢ikt1 mesela orda ¢ocuklarim onu hemen kavradi. Sezdi diyim kavradi degil
de sezdi.
Arastirmaci: Yani orda plana koydugumuz yardimci degerler vardi ya. Ana degerimiz
sorumluluk degeri idi. O2 hocam bana gériismemizde de iletmisti. Yardimci deger olarak
adalet de ¢ikt1 diye.
02: Evet ¢ikt1.
Arastirmaci: O zaman planimizin son sekline bu degeri ekleyebiliriz. Cilinkii ¢iktig1 igin
bdyle bir sey sdyleyebiliriz yani.
O1: Evet.
03: Hi hu.

Arastirma dersi uygulamasindan sonra da GUOYYG’de O2, “Simdi biz gecen hafta
degistirdik. Yani eksik yanlarini bulduk. Bu planda hi¢ yani eksiklik yok™ diyerek,
aragtirma dersi planinda herhangi bir degisiklige ihtiya¢ duyulmadigini diistindiiglinii
belirtmis, katilimer 6gretmenlerce de bu diisiinceye katilim gosterilmistir.

Ikinci arastirma dersi uygulamasi sonrasinda katilimci dgretmenlerin, DAM
sirecinin katkilarma 1iliskin farkli goriisler siraladiklart da gortilmiistiir. Katilimer
ogretmenlerin tiimiiniin, Oncelikle dersin amacina ulastigi ve Ogrencilerin dikkatinin
biiyiik olgiide cekilerek biiylik bir katilm saglandigini diislindiikleri anlasilmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin bu konuya ait diisiincelerini, yansitma ve gelistirme toplantisinda

su sekilde ifade etmislerdir:
02: Dikkat ¢ekme, giidiileme, gelisme boliimii, sonug boliimii derste gayet giizel gecti.
Etkinlikler ¢ocuklar1 sikmadi. Cocuklar derse gayet hani katilim1 sagladik.
O1: Sikilan ¢ocuk, kopan ¢ocuklar olmadi. Ben kendimce hig stkilmadim. Dikkat dagilmadi.
03: Yonergeler felan anlasildi ¢ocuklar tarafindan. I gok bdyle soru sormadilar etkinlik

yaparken anlasilmayan bi yer olmadi.
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Yansitma ve gelistirme toplantist boyunca O2’nin; her seyin yolunda gittigini,
kendi sinifinda milli miicadele konusunun hem kendi hem de Ogrencileri tarafindan
normalde de sevildigini, bu nedenle etkinliklerin akip gittigini vurguladigi goriilmiistiir.
Yansitma ve gelistirme toplantisinda hem kendi, hem de 6grencilerince milli degerler
konusunun ilgilerini ¢ekerek dersin amacina ulastigim belirten O2’nin ifadeleri, su

sekildedir:

Hu, simdi milli miicadele donemi zaten hani sevdigim benim bi de yani dersle de siirekli
iligkilendiriyoruz ¢ocuklar bunlara hakim. Akip gitti yani. Iu konu da giizeldi neydi o Fatma
Hanimin hikayesi. Yani milli miicadele donemi yani ¢ocuklarin ilgisini ¢ceken sey zaten

benim sinifimda. Akip gitti, giizeldi. Sorun yoktu yani.

Ikinci arastirma dersinin planlanarak uygulandigit DAM siireciyle, uygulayici
ogretmenin is doyumu hissettigi de anlasilmistir. O2’nin GUOYYG’de “Gayet ben
mutluydum bu plan1 uygulamaktan. Ogrencilerim de bence mutluydu ve inantyorum ki
bu sey oldu amacina ulasti bence” diyerek, hem kendisinin hem de 6grencilerinin siireci
yasamaktan mutluluk duyduklarini ifade etmistir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda
da O2’nin, “Gayet giizel gecti. Ben mutluydum. Ogrencilerimin de mutlu oldugunu
disiiniiyorum. Amacimiza ulasti§imi diistinliyorum” sézleriyle, kendisinin ve
Ogrencilerinin siliregteki mutluluk duygusunu yenilemis ve amaca ulasarak is doyumu
hissettigi anlasilmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin DAM siireciyle; uygulayici 6gretmeni gozlemleyerek
uygulamadaki aksakliklar1 daha net gorebildikleri, bu dogrultuda yapilan plani iyilestirme
calismalarinin dersin amacina ulasmasinda katkis1 oldugunu diistindiikleri anlagilmistir.
Arastirmacinin, ders planinda herhangi bir degisiklige ihtiya¢ olup olmadigina yonelik
sorusunun ardindan; katilimci 6gretmenlerin, olusan aksakliklar1 gorerek iyilestirme
cabalarinin ise yaradigimi vurguladiklar1 diyalog, YGTGV dokiimiinde su sekilde yer

almaktadir:
02: Hayrr, ben gayet iyi oldugunu diisiiniiyorum. Yani degisikliklerle beraber aksakliklarin
giderildigini diisiiniiyorum.
O1: Hayir bence gerekli degil. 02’nin de soyledigi gibi oncekinde konustugumuz her seyi
diizeltince ¢ok giizel isledi. Biz bi de O3’iin uygulamasindan sonra farkindahigimiz arttig
igin, O2 tabi aksayan bir iki yan1 fark etti. Hemen ¢dziim iiretti orda.
02: Tabii, tabii. O3 bana yol gosterici oldu. Lafin1 boldiim. Bi énceki plan, yol gosterici
oldu.
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Yansitma ve gelistirme toplantisinda katilimcr 6gretmenlerin deger egitimine
iligskin elestirel bakis agis1 ve farkindaliklarinin da arttigi, YGTGV dokiimiine aktarilan

arastirmaci ile aralarinda gecen su diyalogla anlagilmistir:
O1: ... Burda deneyim isin i¢ine giriyor. O yiizden diyorum ya 03’iin dersinde yasadigimiz
her bir aksilik bize inan1lmaaaz yol gosterici oldu. Ben mesela O2’yi izlerken, sirada sonugta
ben varim diye hani ben buray1 nasil yapardim, O2 nasil toparladi. Hep onlara orda mesela
ben dikkat ettim.
Arastirmaci: O1 hocam sira diye bir sey yok aslinda burda
02: Génillii olan.
Arastirmaci: Evet burda sira olmadigini belirtmek isterim. Kim goniillii olursa pazartesi
giinii belirterek o uygulayabilir. Yani bunu bilmenizi isterim hani boyle bir sira seyi yok.
O1: Tamam ama tabi ben simdi sey hissettim tabi arkadaslarim uyguladi ben de uygulamak
istiyorum ve orda gérmek istiyorum. Ciinkii izleyici olmak zaten ¢ok biiyiik bir avantajdi. Bi
de simdi uygulayici olarak otururken diisiindiim diisliindiim sdyle mi olmasi lazim bi de bunu
uygularken nasil oldugunu gérmek istiyorum. Bu benim i¢cinde 6nemli yani.

Birinci arastirma dersinin  yansitildigi toplanti  sonunda, deger agiklama
yaklagiminda doniit verme konusunda kararsiz yasadiklari anlagilan ve arastirmaci
tarafindan bu dogrultuda kendilerine eylemler gerceklestirilen katilime1 6gretmenlerin;
deger aciklama yaklagiminda doniit verme konusundaki kararsizliklarinin ortadan
kalktig1 goriilmiistiir. Bu sorunun ¢dziimiinde gozlemci olarak O2’yi izlemesinin
kendisine ¢ok katki yaptigin1 vurgulayan O1’in diisiincesi, YGTGV dokiimiinde su
sekilde yer almaktadir:

Benim bi tek kendimce zorlandigim kisim, ¢ocuklar fikrini soylediginde o doniit verme

kisminda cok takiliyordum. Bugiin O2 orda ayna gibi olup, yargmmn disma ¢ikmadan

vurguladi ya ben diliyle. Yani ama “dogru sdyliiyor muyum?” diye. Onunla o kismi ¢ok iyi

yapica “Aa dedim tamam. Doniitii farkli bir yolla, hi¢ ekleme g¢ikarma yapmadan da
yapabiliyormusuz”, onu gordiim.

Ikinci arastirma dersinin DAM siireci sonunda, katilimc1 dgretmenlerin deger

aciklama yaklagimina iliskin 6z yeterlik hissettikleri de anlasilmistir. Yansitma ve

gelistirme toplantisinda deger agiklama yaklasimi uygulamalarma iliskin kafalarinda

herhangi bir soru kalip kalmadigin1 soran arastirmaci ve katilimcr 6gretmenler arasinda

gecen diyalog, YGTGYV dokiimiinde su sekilde yer almistir:
Arastirmaci: Son bir sorum olacak. Bu deger agiklama yaklasimina iliskin kafanizda
oturmayan, ben uygulamasini anlamadim bu yaklasimin hani nasil isledigini, plana nasil
yerlestirmem gerektigini anlamadim dediginiz bir yer var mu? Eger kendinizi yeterli

gordiigiiniizii diigiiniiyorsaniz bagka bir yaklasima gegicem.
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03: Bence iki kere uygulaninca gayet anlasilir oldu. Hani aym seyi iki kez iist iiste yaptik
ya. Bence anlasild1 gibi.
02: Ben de yeterli gorityorum.

0O1: Ben de aymsini diisiiniiyorum.

Deger telkini ve deger agiklama yaklasimina iliskin ikinci aragtirma dersi,
O0gretmenlerin; planladiklar sekilde sinifi¢i uygulamalarini sekilde ise kostuklari, siirecte
herhangi bir sorunla karsilasmadiklari, egitici sunumla bilgilendirmeye doniik herhangi
bir ihtiyaclarinin kalmadigi ve siliregte ¢esitli nitelikler kazandiklar1 anlagilarak
tamamlanmistir. Bu dogrultuda, deger telkini ve deger agiklama yaklagimina iliskin
arastirmacinin egitici sunumunun ardindan gelistirilen revize planla, 6gretmenlerin; sinif
ici uygulamalarini planladiklar1 sekilde ise kostuklari, bir onceki uygulama dersinde
yasanan sorunlarin iistesinden gelebildikleri, ihtiyaglarinin biiyiik 6l¢iide karsilanarak
cesitli nitelikler edindikleri ve DAM siirecinin katkilarinin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.

Arastirma dersi planinin son sekli, EK-10’da yer almaktadir.

4.2.2. Deger telkini ve deger analizi yaklasimlarina iliskin DAM dongiileri

Bu boliimde, deger telkini ve deger analizi yaklasimlarina iliskin gergeklestirilen
iki dongiliden elde edilen betimsel bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin ti¢lincii ve
dordiincii haftasinda DAM temel asamalarinda elde edilen bulgular, ayr1 bagliklar altinda

numaralandirilarak asagida sunulmustur.

4.2.2.1. Deger telkini ve deger analizi yaklasimlarina iliskin birinci DAM dongiisii

Deger telkini ve deger analizi yaklagimina iligkin birinci DAM dongiisii, arastirma
stirecinin Tligiincll haftasinda gergeklesen; arastirma dersinin “planlanmasi, uygulanmasi
ve yansitilarak gelistirilmesi” siirecinde elde edilen bulgular1 kapsamaktadir. DAM’1n
temel asamalar1 cercevesinde alt basliklar halinde sunulan bulgular, asagida

aciklanmustir.

4.2.2.1.1. Planlama

Deger telkini ile birlikte deger analizi yaklagimina doniik gergeklestirilen ilk
planlama toplantisinda arastirmaci, Oncelikle egitici sunumunu katilime1 6gretmenlere

sunmustur. Sunumu dinledikten sonra katilimc1 6gretmenler; 6grencilerine kazandirmak
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icin bir deger belirlemis, belirlenen deger ile haftanin Sosyal Bilgiler dersi kazanimini
iligkilendirerek is birlikli bir arastirma dersi plani olusturmuslardir.

Planlama toplantisinin basinda arastirmaci; her bir yaklasimin iki haftada bir
verilecegi gibi bir sinirin olmadigini, kendilerinin ikinci uygulama sonrasindaki yansitma
toplantisinda kafalarinda herhangi soru isareti olmadigini belirttikleri i¢in yeni bir
yaklasimin kendilerine su an sunulacagini vurgulamistir. Katilimcilarin bu duruma onay
vermesiyle, arastirmaci egitici sunumunu sunmaya baslamistir.

Aragtirmaci, her planlama toplantisinda verilmesi planlanan Gorsel 4.6 ve Gorsel
4.7°deki slaylar1 sunduktan sonra; deger analizi yaklasiminin amaglar1 ve kapsamina
iliskin katilimcilara bilgi vermistir. Deger analizi yaklagimima yonelik katilimei
ogretmenlere bilgilerin sunuldugu, egitici sunum slaytlarindan Ornekler asagidaki

gorsellerde verilmektedir:

1.1. Deger Analizi Yaklagimi

Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Kurulu tarafindan gelistirilmis bir yaklagimdir.

Ogrencilerinin fikirlerini 6zgirce soyleyebilecegi bir sinif ortaminda gerceklesir.

Gorsel 4.37. Egitici sunum sayfast ornegi-24
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1.1. Deger Analizi Yaklagimi

Duygusalliktan
uzak, rasyonel
diigiince

Gorsel 4.38. Egitici sunum sayfast 6rnegi-25

1.1. Deger Analizi Yaklagimi

Gorsel 4.39. Egitici sunum sayfast ornegi-26

Deger analizi yaklagimina yonelik temel bilgileri verdikten sonra arastirmaci,
yaklasimin asamalarina iliskin katilimci &gretmenleri egitici sunum iizerinde
bilgilendirmeye devam etmistir. Deger analizi yaklasiminin asamalarina iligkin bilgilerin

yer aldigi egitici sunumdaki slayt 6rnekleri, asagidaki gorsellerde gosterilmektedir:
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1.1.2. Deger analizi yaklasimi basamaklari

— Sorunu Tanimlama e

- Bilgi Toplama e

. Olasi Cozum Yollan
Belirleme

— Karar Verme 0

Gorsel 4.40. Egitici sunum sayfast ornegi-27

1.1.2.1. Sorunu tanimlama (belirleme)

Nasil

o
7 Y@
/N

sorunundaki
senin
oncelifin

ne?

Gorsel 4.41. Egitici sunum sayfast 6rnegi-28
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1.1.2 2 Bilgi toplama

Farkli bakis
acilanm
dinlemeleri
‘ saglanir
dogrulugu sinifta
yapmaya o
ik cesaretiendirily ~ dederlendinlir
nedenleri ele
alinir
Gorsel 4.42. Egitici sunum sayfast 6rnegi-29
1.1.2.3. Olasi ¢cozum yollari belirleme
Ogrencilerin Her bir ¢oziim

[“ﬁ bulduklarn ¢ozam . yolunun olasi ve
yollanna iligkin kanit degerli oldugu
sunmalari saglanir vurgulanir

Gorsel 4.43. Egitici sunum sayfasi ornegi-30
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1.1.2 4. Karar verme

Gorsel 4.44. Egitici sunum sayfast ornegi-31

Egitici sunumunda arastirmaci, deger analizi yaklagiminin her bir basamagina
iliskin katilimc1 Ogretmenlere 6rnek bir hikdye de sunmustur. Bu ornek hikaye ile
aragtirmact, katilimer 6gretmenlerin deger analizi yaklagiminin her bir basamagina iligkin
uygulama siirecindeki farkindaliklarinin artmasina katki sunmay1 amaglamigtir. Deger
analizi yaklagiminin basamaklarinin 6rnek soru ve hikdyelerle katilimer dgretmenlere

sunulmaya calisildig1 slaytlardan cesitli 6rneklere, asagidaki gorsellerde yer verilmistir:

1.1.2.1. Sorunu tanimlama (belirleme)

9 TUKETIM GILGINLIGI

Mehmet Bey, esi ve u¢ cocuguyla birlikte
gecim sikintisi icinde olmasina ragmen mutlu
bir aile hayati sirdirmektedir. Cocuklarindan " . .
Elif 20, Ali 13, Senay ise 4 yasindadir. Birgin SORU NDA ONCELIKLI OLAN
Mehmet Bey'in esi Guler Hamim rahatsizlanir

ve hastanede bir ameliyat gegcirir. Mehmet N E?
Bey ve cocuklari, yaklasik 2 ay sureyle
anneleri olmadan birlikte yasamak
durumunda kalirlar. Bu durum karsisinda Elif
ve Ali, annelerinin 6zlemiyle kendilerini
gereksiz aligverise vermeye baslar. Kiyafet ya
da c¢anta eksikleri olmadan, sirf farkli renk ve
tarzda diye surekli bir seyler almak isterler.

°
o ‘ )
Mehmet Bey baslarda bu durumu anlayisla ®
karsilasa da, artik ekonomik guci bu istekleri [T
karsilayamayacak sekilde zorlanmaya maddi
baslamigtir. ""‘m:;l'
( ; A

Gorsel 4.45. Egitici sunum sayfast 6rnegi-32

213



1.1.2 2. Bilgi toplama

9 TUKETIM GILGINLIGI )

Mehmet Bey, esi ve U¢ cocuguyia birlikte
gecim sikintisi icinde olmasina ragmen mutiu
bir aile hayat surdurmektedir. Cocuklanndan

Elif 20, Ali 13, Senay ise 4 yagindadir. Birgun -
Mehmet Bey’'in esi Guler Hanim rahatsizlanir
ve hastanede bir ameliyat gegirir. I\!Iehmet AI|§veri§ AI|§veri§
B:}:’;i‘:fg:"ﬂ:g:ﬂﬁ::: yl:ﬁ:'fe isteklerinin | isteklerinin
durumunda kalirlar. Bu durum karsisinda Elif kar§|la‘r11me|18| it !(a_r:;lla(rj\ma:maSI
ve Ali, annelerinin 0zlemiyle kendilerini nedenier icin neaenier

gereksiz aligverise vermeye baslar. Kiyafet ya
da ganta eksikleri olmadan, sirf farkli renk ve
tarzda diye sturekli bir seyler almak isterler.
Mehmet Bey baslarda bu durumu anlayisla
kargilasa da, artik ekonomik guicu bu istekleri
kargilayamayacak sekilde zorlanmaya

CI baglamigtir.
4 W,

Gorsel 4.46. Egitici sunum sayfast ornegi-33

1.1.2 2. Bilgi toplama

9 TUKETIM CILGINLIGI )

Mehmet Bey, esi ve ug cocuguyla birlikte
gecim sikintisi iginde olmasina ragmen mutiu
bir aile hayati sirdirmektedir. Cocuklanndan O
Elif 20, Ali 13, Senay ise 4 yagindadir. Birgin ° O

Mehmet Bey'in esi Guler Hanim rahatsizlanir
ve hastanede bir ameliyat gecirir. Mehmet
Bey ve cocuklan, yaklasik 2 ay sireyle

anneleri olmadan birlikte yagamak
durumunda kalirlar. Bu durum kargisinda Elif

ve Ali, annelerinin 6zlemiyle kendilerini
gereksiz aligverige vermeye baglar. Kiyafet ya
da canta eksikleri olmadan, sirf farkli renk ve

tarzda diye sirekli bir seyler almak isterler. ° .

Mehmet Bey baslarda bu durumu anlayisla ‘

karsilasa da, artik ekonomik giicii bu istekleri
kargilayamayacak sekilde zorlanmaya

@ baglamigtir.
J

Gorsel 4.47. Egitici sunum sayfast 6rnegi-34
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1.1.2 3. Olasi ¢cozum yollari belirleme

Secenekler ne?

* Isteklerini yerine getiririm
I ini yerine geti
bagka ¢ozam yollan var midir?

» Annelerine sik sik hastane ziyareti
> Yakanlan ile kiyafet degisimi vs...

S, EE=—rkaay

sonuclannin neler olabilecegi

belirtilerek tek tek degerlendirilir.

« Isteklerini yerine getirirse__.

LI ini yerine geti

* Annelerine sik sik hastane ziyareti
gerceklegtirirlerse........

* Yakinlan ile kiyafet aligverigi
yapariarsa.............

Gorsel 4.48. Egitici sunum sayfasi ornegi-35

Egitici sunumda arastirmaci, deger analizi yaklasimindaki 6gretmen ve Ogrenci
rollerine de deginmistir. Bu dogrultuda bilgilerin yer aldigi egitici sunumdaki slayt

ornekleri, asagidaki gorsellerde sunulmaktadir:

1.1.3. Deger analizi yaklagiminda 6grenciler

Cozam Degeri
yollarina degil,
Sosyal iligkin davranisin
sorunlara kanitlar nigin
iliskin sunarak degerli
sorunlan secim oldugunu
tanimlarlar yaparlar ogrenir
@ ® O
Sorunlarin Arkadaslanna
¢ozumlerine ait farkh
iligkin mantksal bakis acilanm
gerekeeler bulur saygl ile
ve olustururiar dinlerler

Gorsel 4.49. Egitici sunum sayfast ornegi-36
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1.1.3. Deger analizi yaklagsiminda ogrenciler

Beklenen - ' Ne
sonucun
intimalleri ne? dopyuy/ yanks?
Geligtirdigim
coziimin Sorunun
mantiksal >
gerekeleri kaynag) ne?
ne?
Gelistirilen
cozuamlerin
olumlu-
olumsuz
sonuglan ne
olur?

Gorsel 4.50. Egitici sunum sayfast 6rnegi-37

1.1.4. Deger analizi yaklasiminda 6gretmenler

28900
 Bireye bir degeri 1 = Tarisma
| — = B — guplan
oldugunu ogretir I olusturur y
Tartigma igin
yeterli ilgili

Gorsel 4.51. Egitici sunum sayfast 6rnegi-38

Arastirmaci, katilimer 6gretmenlerin deger aciklama ve deger analizi yaklagimlarini

ayirt edebilmeleri amaciyla; egitici sunumda yaklasimlar arasindaki farkliliklara da

deginmistir. Deger analizi ve deger aciklama yaklasiminin farkliliklarina iligkin katilimci

Ogretmenlere sunulan 6rnek slayt, asagidaki Gorsel 4.52°de sunulmaktadir.
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1.2. Deger Analizi ve Deger Aciklama Yaklasimi Benzerlik ve

Farkhhklan
)
L AKla Gnem vesir || Ada dalia gk nem
—
)
o Kasirin, kendi
lesin
| Uiy || oot
Dn=td eylemier onemiidir
| S
—_—
5 Bilimse! aragbrma ve
arasindan secim problem gzme
— yaparak defier insa | basamakdan tﬂ_hlp
etme =0z konusudur. e‘ima:? e

Gorsel 4.52. Egitici sunum sayfasi ornegi-39

5/12/2022 tarihinde, okulun destek egitim odasinda gerceklestirilen planlama
toplantisinda katilimc1 6gretmenlerin; ¢ok fazla soru sormadiklari, sunumu dikkatle
dinleyerek cesitli notlar aldiklar1 goriilmiistiir. Toplant1 anina iligkin ¢ekilmis fotograf

ornegi, Gorsel 4.53°te sunulmaktadir.

Gorsel 4.53. 5/12/2022 tarihli planlama toplantisindan bir fotograf

Egitici sunumun sonlarina gelindiginde arastirmaci, kazandirmasi amaglanan
degere iliskin katilimci Ogretmenlerin telkin yaklasimimi da kullanarak, o degeri
pekistirebileceklerini belirtmistir. O1’in telkin yaklasimim kullanirken 6grencilerine

doniit verme konusunda hala kararsizlik yasadigi ve planlama toplantisinda bu sorunun
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aragtirmacinin egitici uzman roliiyle giderildigi goriilmiistiir. Bu dogrultuda O2’nin bir
Onceki aragtirma dersi uygulamasi sirasinda; sorumluluk degerine iliskin 6rnek vermesi,
telkin yaklagimi ile bu degeri iligskilendirmesi, O6grencinin elde edecegi yarar1 da
vurgulamasi, planlama toplantisinda telkin yaklasiminin kullanimima 6rnek olarak
gosterilmistir. Arastirmact ve katilimci Ogretmenler arasinda bu dogrultuda gegen
diyalog, PTGV dokiimiinde su sekilde yer almaktadir:

Arastirmaci: Ben deger telkini ile ilgili birkac sey sOyleme geregi hissettim bu slaytta. I
biz hangi degeri gelistirmek istiyorsak biraz da o degeri gordiigiimiizde ona yonelik vurgu
yapsak 1iyi olur. Simdi aragtirma dersi planinda sonugta gelistirilmesi gereken istedigimiz
amagladigimiz bir deger var demi? Simdi onunla ilgili herhangi bir sey gérdiigiimiizde de 1
biraz daha hani bdyle olumlu doniit. Mesela o zaman neydi sorumluluktu degil mi gegen
haftaki degerimiz? Ogrencilerinizden birinin mesela sorumluluga dair ddevini yapmus
olmasi. Planda sonugta biz belirtmistik bizim degerimiz sorumluluktu onu gelistirmek
istiyorduk. E sonucta orda bir sey gordiigiin zaman da... Cocuk mesela size bir s6zii vardir,
Ogretmenim ben bunu getircem demistir ve getirmistir mesela.

02: Sonradan da soyleniyo.

O1: Ama ben orda kaygi duyuyorum.

02: Neyde?

O1: Yonlendirmiycez demistik ya.

Arastirmaci: Sizin dediginiz 6rnek olayda o. Ben 6rnek olay diginda diyorum.

O1: Ama simdi bak soyle bir sey var: sen simdi bildigin i¢in. Ben mesela 6yle bi durumda,
simdi bunu séylemek lazim m1, séylememek lazim m1 kaliyorum bdyle orda?

02: Seyde mesela derste hani ben dgrencimin sagini, hani dedim bak bu topluma kars: bi
sorumlulugudur

Arastirmaci: Evet orda yapilmist: mesela.

02: Dedim bilmiyorum diisiinmeden yaptim ama.

03: Biz orda diisiinmiiyoruz ki zaten doniit versek mi? Direk yani sey pekistiriyoruz yani?
Arastirmaci: Anladim. Diyorsunuz ki deger aciklamada doniit verme yoktu, telkinle doniit
verirsem ne olur diye karistirirdim, diyorsunuz.

O1: Tabii

Arastirmaci: Ama telkin 6rnek olay siirecinden bagimsiz geliserek verilebilir.

O1: Ben bunu yeni simdi 6grendim mesela. Benim gibi bi karakter sey yapiyo yani orda
bilemiyo.

Arastirmaci: Dedigi gibi mesela O2 orda sorumluluk degerini yapmusti. “Topluma kars1
bizim etrafa kars1 diizgiin gériinme sorumlulugumuz vardir” bigiminde bir sey demisti.

O1: Aynen dyle.

Arastirmaci: Elde edecegi yarar1 da vurgulamis oldu burda.

02: Zaten ben mimiklerimle felan da yaptyorum.
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Arastirmaci: Hani siz demistiniz ya farkli bir sorun ¢iktiginda ne yapicaz? Dersi aksatir

miy1z, aksatmaz miyi1z? Hayir aksatmadan da yine degerle baglanabilir yani.
Aragtirmacinin, deger telkini yaklasimina iligkin katilimc1 6gretmenlere sundugu

egitici sunudaki slayt 6rneklerine, agagidaki Gorsel 4.54°te yer verilmektedir:

1_3. Deger Telkini Yaklasimi

IHTIYAC

Gorsel 4.54. Egitici sunum sayfasi ornegi-40

Planlama toplantisinda katilime1 Ogretmenlerin; 6z degerlendirme yaparak
farkindaliklarinin arttig1, uygulama tedirginliklerin azalmaya basladigi ve uygulama
siireci igin birbirlerini cesaretlendirmeye basladiklar1 goriilmiistir. O1 ve O2’nin,
farkindaliklarmin artmasinin ¢ok giizel bir sey oldugunu dile getirdigi, O1’in; O3’e
kendisini izlediginde kafasinin daha netlesecegi konusunda arkadagini cesaretlendirdigi,
olusan aksakliklar1 gorerek diizeltebilmenin Onemini vurguladigi ifadeler, PTGV
dokiimiinde su sekilde yer almaktadir:

02: Ama o bana sey oldu. Giizel bir drnek oldu hani biz sey yapiyoruz tamam sorunu
konusuyoruz ama onu bir yere baglamak benim hosuma gitti. Yapiyor muyduk bilmiyorum.
Ama farkina vardim. Farkindalik yaratti.

O1: Tabi kiii.

02: Burda gordiim ben yani evet. Bagliyor muydum bilmiyorum. Tamam sorunu
konusuyoruz ama.

O1: Ama daha dikkat ediyoruz yani daha boyle nokta atis1 yapmaya basliyosun. Bence bu
tip seylerin ister A’dan Z’ye uygulayalim ister uygulamayalim farkindalik yaratmasi benim
¢ok hosuma gidiyor.

02: Tabi belki yapiyoruz ama farkinda degiliz iste.
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O1: Bak 03 sen simdi 02’yi izledin. Simdi beni izledikten sonra kafan daha bi netlesicek.
2: Tabi canim ben 03’ten yola ¢ikarak sey yaptim.
O1: Ben o agidan bak mesela gergin degilim. Bastan insan daha bi gergin hissediyor ya. Su

an diyorum ki bunlar olcak ki diizeltelim.

Planlama toplantisinda egitici sunumun bitmesi ve katilimci Ogretmenlerin
arastirmaci tarafindan ihtiyaclarinin giderildiginin diisiiniilmesinin ardindan, arastirma
dersi plani is birlikli olarak hazirlanmaya baglamistir. Arastirmaci, egitici sunuya o
haftanin Sosyal Bilgiler dersi kazanimini1 ve SBDOP’deki degerleri yansitmis; katilimci
Ogretmenlerden, Ogrencilere kazandirmayir amacladiklar1 deger ve iliskili degerleri
belirlemelerini istemistir. Arastirmacinin egitici sunuda verdigi ilgili slayt 6rnegi,

asagidaki Gorsel 4.55°te yer almaktadir:

1.4.SBDOP’nda Bu Haftaki Kazaniminiz

?

maglanan DeE%!

Gunluk yasaminda
kullandigi
mekanlann krokisini

cizer

jligkili pegerler

Gorsel 4.55. Egitici sunum sayfast ornegi-41

Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla iliskili olarak “duyarlilik” degerini 6grencilerine
kazandirmay1 amaclayan katilimci Ogretmenler, arastirma dersi planim1 daha once
belirledikleri “giris, gelisme, degerlendirme” asamalar1 c¢ergevesinde 1is birlikli
olusturmuslardir. Bu siiregte, uzman roliindeki arastirmaci tarafindan; “giris” boliimiine
“derse gecis” i¢in alt bir baslik acilmasi gerektigi onerilmis, katilime1 6gretmenlerce bu
fikre onay verilmistir.

Deger telkini ve deger analizi yaklasimia doniik, arastirmaci rehberliginde

katilimce1 6gretmenlerce gelistirilen arastirma dersi plani Tablo 4.3’te gdsterilmektedir:
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Tablo 4.3. Deger telkini/deger analizi yaklasimina iliskin birinci arastirma dersi plani

Tarih: 08/12/2022

Simif: 4/G

Gelistirilmek Istenen Deger: Duyarlilik

Mliskili degerler Estetik, Diiriistliik, Adalet, Aile birligine 6nem verme

Deger 6gretimi yaklasimi:

Deger telkini/ Deger analizi yaklagimi

Yontem-Teknik:

Beyin firtinasi, grup tartigsmasi, drnek olay, balik kil¢ig.

Arac gerecler

Akilli tahta, calisma yapragi, gazete haberi, fotograflar

Kazanim:

Gilinliik yasaminda kullandigi mekanlarin krokisini ¢izer.

GIiRiS:

Dikkat Cekme:

Ogretmen ogrencilerini selamlayarak derse girer ve akilli
tahtay1 acar. Ogrencilerine garpik ve diizenli yerlesime déniik
iki fotograf gosterir. Ogretmen, dgrencilerine “Cocuklar, bu
yerlerden birine gezi diizenlenmek istense, siz nereye gitmek
isterdiniz? Neden?” sorusunu sorarak fotograflara dikkatlerini
ceker.

Giidiileme:

Ogretmen, akilli tahtadan diizenli yerlesime déniik érnek yeni
bir fotograf agar. Bu fotograf Eskisehir’in Kentpark’idir.
Ogretmen, buray1 taniyip tanimadiklarim sorarak, “Birlikte
onceki halini gormeye ne dersiniz?” der. Daha sonra
Kentpark’in eski fotograflarini tahtaya yansitmaya baslar. “Bu
duruma gelmesine kadar gecen silirede neler yapilmisg
fotograflarla gorelim mi?” diyerek agsama asama eskiden
yeniye Kentpark caligmalarinin fotograflarini 6grencilerine
gosterir.

Gozden Gegirme:

Ogretmen “Bu hafta isledigimiz bir 6nceki Sosyal Bilgiler
dersimizde krokinin, bir yerin kus bakist goriintiisiiniin
kabataslak bir ¢izimi oldugunu 6grenmistik. Hatta bununla
ilgili ¢izimler gérmiistiik ve kendimiz de denemistik. Akill
tahtadaki bu goriintiiniin sizden krokisini ¢izmenizi istesem,
g0z zevkinizi bozan bu durumu krokide de gorebilir miydik?”
sorusunu sorar. Krokide bu goriintiiniin ortaya ¢itkmamasinin
sebeplerine ait cevaplari 6grencilerinden alir.

Derse Gegis:

Ogretmen “Cocuklar resimde bu gordiikleriniz garpik
kentlesmeye ornek fotograflardir” diyerek “Carpik kentlesme,
sehirlerin bir denetim giicii olmadan, plansiz ve rastgele
biiyiimesidir. Estetik kaygi gozetilmez ve tarihi yapilara dikkat
edilmez” climlesini tahtaya yazar.

GELISME:

Sorunu tanimlama asamasi:
Ogrencilerin soruna iliskin farkindalik saglayabilmeleri igin
https://www.hurriyet.com.tr/seyahat/galeri-tarihi-surlarin-
uzerine-ev-yapmislar-41454217/2 adresinden “Tarihi Surlarin
Uzerine Ev Yapmuslar” adli gazete haberinin en sonunda yer
alan sehrin kusbakisi goriiniisiine ait bir resim &grencilere
gosterilir. Bir 6grencinin tahtaya diger 6grencilerin ise ¢aligma
yapraklarma bu resmin krokisini ¢izmeleri istenir. Ogrencilerin
kroki ¢iziminde en ¢ok nelerde zorlandiklari sorulur.
Ogrencilerin resimdeki dagmik yerlesimden kaynakli ¢izim
zorluklar1 yasadiklar1 cevabini sOylemelerini bekleyerek bu
cevabi vurgular.
Ogretmen bu gazete haberini 6grencilerine inceletir.
Ogrencilerine,
e Buradaki sorun ne? (ana baslik)
e Bu sorun nasil ve neden ortaya ¢ikmis olabilir? (alt
basliklar) sorularini sorarak beyin firtinasi yaptirir.
Ogretmen her bir cevabi tahtaya yazar.
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Tablo 4.3. (Devam) Deger telkini/deger analizi yaklasimina iliskin birinci arastirma dersi plani

GELISME: Ogretmen  dgrencilerinin  ¢alisma  yapragindaki  6rnek
hikayeyi okumalarini ister. Kdyden kente ¢ocuklarinin iyi bir
egitimden yararlanmasi, hem de koylerinde kurakliktan
dolayr gecim sikintisi ¢gekmeye baslayip gé¢ etmek zorunda
kalan ve kiray1r 6deyemeyecek durumda olduklarindan tarihi
surlarin etrafina ev kuran bir ailenin hikayesidir bu. Sorunun
ne oldugu ve neden kaynaklandigina ait sorularim
tekrarlayarak, Ogrencilerinden aldig1 cevaplar1 tahtaya
yazarak (alt baghklara) ekler. Ogretmen, gazete haberindeki
olayla bu hikayenin benzerlik ve farkliliklarin1 6grencilerine
sorgulatir.

Calisma kagidinda yer alan hikayenin altindaki sorunun
nedenleri boliimiine, sorunun nedenlerini yazarlar (siireyi
etkili kullanmak adina tahtaya bakarak da yazabilirler).
Ogrencilerin, ¢alisma kagidindaki “Senin igin burada 6nemli
olan sey nedir? Birkag Ornekle siralar misin?” bolimiini
doldurmalar1 istenir ve Ogretmen sinifta Sgrencilerini
fikirlerini 6zgiirce alir.

Bilgi toplama asamasi:

Calisma kagidinda yer alan karsilikli siitunlardaki “evini
tarihi surlarin oldugu boélgeye yapmasi/yapmamasi igin
nedenler” adli siitunu doldurmalarin ister.

NOT: Hemen altinda yer alan bu soruna iliskin yasal
diizenlemeler var mu aragtirmiz bolimiinii 6dev olarak
verilebilir.

Olasi ¢oziim yollart belirleme asamasi:

Tahtada yer alan ana bagliktaki soruna (¢arpik kentlesme)
iliskin ¢oziim yollan ile ilgili 6grencilerin fikirleri alinir.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Calisma yapraginda yer alan
“coziim yollarin1 belirleyelim” basliginin altin1  birlikte
doldurarak segeneklerini siralamalart istenir (-¢6zim
yollarim- baghgi altinda olabilir). Ogretmen, dgrencilerine
gruplarin yalnizca birlikte ¢dziim yollar1 gelistirecegini, yan
siitunda yer alan olumlu ve olumsuz sonuglari tek bagina
diisiinecekleri igin oraya yazi yazmamalari gerektigini
onceden belirtir.

Ogrenciler tekrar yerlerine dénerler. Yan siitunda yer alan
olumlu ve olumsuz sonuglari tek baglarina doldururlar.

Karar verme asamasi:
Ogretmen, dgrencilerinden ¢arpik kentlesme sorununa
iligkin akillarina en ¢ok yatan ¢6ziimiin ne oldugu ve bunu
sinifa kanitlarla ve mantiksal gerekgelerini savunarak
calisma yapragindaki boliime yazmalarim ister. Ogrenciler,
¢oziim yollarinin mantiksal gerekgelerle sunarlar.
DEGERLENDIRME: Ogretmen, dgrencilerinden garpik kentlesme sorununa iliskin
bir slogan olusturmalarini ister.
NOT: Bu etkinlik, zamanin yettigi takdirde kii¢iik gruplarla
smif icinde, yetmedigi takdirde ev 6devi olarak
gergeklestirilecektir.

Tablo 4.3’te goriildiigii gibi, katilimc1 6gretmenlerin duyarlilik degerini; Sosyal

Bilgiler dersi kazanimiyla deger analizi yaklasiminin adimlarini takip ederek bir plan
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olusturmaya c¢alistiklar1 anlasilmistir. Aragtirmacinin, katilimer 6gretmenlerin planlama
stirecinde giizel 6rnekler verdigini ve daha onceki planlama siireclerinden farkli olarak
bu siireci daha iyi yonettiklerini gézlemledigini, 5/12/2022 tarihli giinliigiine su sozlerle
aktardig1 goriilmektedir:

Arastirma dersi planinda giizel 6rnek ve yonlendirmeler ¢ikt1 ve ilk eylemlerime gore plan
daha kolay olusturuldu. Bu da, 6gretmenlerimizin ilerleme kaydettigini bana gosteriyor”
sozleriyle ifade etmistir. 4/A smifi 6gretmeni O2, planlanan arastirma dersini uygulamak

{izere gdniillii olmustur.

Plan olusturulduktan sonra O1, arastirma dersi planin1 uygulamak i¢in géniilliiliik
gostermistir. O1’in  5/12/2022 tarihli giinliigiine, “Yeni bir teknik kullanacagiz.
Yontemler arasindaki hedefin deger kazandirilmasindan, davraniga odaklanmasi akilci
incelemelerin yapilmasi bana ¢ok uygun bir tarz. En biiyilik kaygim, konuya yonteme tam
bir hakimiyet ve deneyim. Zevkli ve akict gecmesi i¢in aksakliklarin yonetilmesi i¢in
akisin smurlarini idrak etmeliyim” seklinde Sosyal Bilgiler dersinin planlanmasi
stirecindeki diislincelerini aktardigr goriilmiistiir. Bu baglamda goniillii uygulayict
ogretmen O1’in, ilk uygulayici olarak heyecan ve kaygi tasidigi, ahlaki muhakeme

yaklagimini kendine uygun bir yontem olarak benimsedigi anlasilmistir.

4.2.2.1.2. Uygulama

Deger telkini ve deger analizi yaklasima iligkin uygulama dersi, goniillii 6gretmen
O1 tarafindan 08/12/2022 tarihinde 4/G sinifinda gerceklestirilmistir.

4/G smfina gozlemci dgretmenler ilk kez katildigindan, arastirmact ve Ol
tarafindan ogrenciler bilgilendirilmis, herhangi bir kaygi duymamalarina yonelik
rahatlatict konusmalar daha Onceki uygulama siniflarinda (4/A-D) oldugu gibi
yapilmustir. Arastirmact ve gézlemci 6gretmenler, arka siralardaki bos siralardan birine
oturmuslardir. Veli izni olmayan 6grenci de kameranin goriis agis1 disinda birakilarak,
uygulama dersi baslamistir. 4/G smifinda deger telkini ve deger analizi yaklagimina

iliskin uygulama dersinden bir fotograf, asagida sunulmustur:
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Gorsel 4.56. 4/G smifinda deger telkini ve deger analizi yaklagimi

Derse giriste O1’in, akilli tahtadan diizenli ve c¢arpik yerlesime doniik ikiser
fotograf Ornegini sunarak, -arastirma dersi plaminda belirtildigi gibi- Ogrencilerine
“nereye gitmeyi tercih ettiklerini” sordugu gériilmiistir. O1’in uygulama dersinde
ogrencilerine sundugu diizenli ve carpik yerlesime ait fotograf 6rnekleri, Gorsel 4.57 ve

Gorsel 4.58’de sunulmaktadir:

Gorsel 4.57. Carpik yerlesim fotograf érnekleri
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Gorsel 4.58. Diizenli yerlesim fotograf érnekleri

Ol’in bu resimleri akilli tahtada o&grencilerine yansitmaya calisirken, gesitli
zorluklar yasadigi gozlenmistir. Bu siirecte akilli tahtadaki resimler biiyiitiilememis,
ekranda donukluk yasanmis ve akilli tahta tekrar kapatilarak agilmistir. Giidiilleme
basamaginda yer alan Kentpark 6rnegine iliskin fotograflar: O1’in, dersin 16. dakikasina
gelindiginde sunmaya basladig1 gériilmiistiir. O1, Kentpark’mn eski ve yeni donemlerini
yansitan fotograf Orneklerini 0grencilerine gostererek, burayr taniyip tanimadiklarimni
sormustur. Cogu o6grencinin Kentpark’in kusbakigi goriinlisiinii tanimakta zorlandigi
goriilmustir. Katilimer 6gretmenlerin, Eskisehir’de yasayan 6grencilere yasamin i¢inde
ornekler sunmaya c¢alistiklart Kentpark’in eski ve yeni haline doniik fotograf drnekleri,

Gorsel 4.59 ve Gorsel 4.60°de sunulmaktadir:

Gorsel 4.59. Eskisehir Kentpark tan eski goriintii 6rnekleri
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Gorsel 4.60. Eskisehir Kentpark 'tan yeni goriintii ornekleri

O1’in, arastirma dersi planinda belirtildigi sekliyle giris boliimiiniin timiinii
eksiksizce isledigi, 6grencilerin derse katilim gosterdigi; ancak siirenin tam bir ders
saatini aldig1 goriilmistiir. Giris boliimiiniin bir ders saati siirmesinin sebepleri olarak;
Ogretmenin siireyi verimli kullanamamasinin yaninda, akilli tahta kullaniminda yasadig:
aksakliklarin rol oynadig1 goriilmiistiir. Arastirmact 08/12/2022 tarihli giinliigiinde bu

durumu su sekilde anlatmuistir:

Hocamiz, ilk ders ¢ok zaman kaybetti. Kafasinda onceden bir plan olusturdugunu
belirtmesine ragmen zaman akisinda plana uyamadi. Akilli tahta konusunda umarim diger

uygulama siirecinde aksaklik yasanmaz.

Sosyal Bilgiler dersinde ikinci ders saatine girilmesiyle O1, akilli tahtadan ilgili
gazete haberini agmustir. O1, 6grencilerinin sorunu tanimlayabilmeleri igin ilgili gazete
haberini 6grencilerine inceletmis ve “Sizce, bu haberdeki ana problem ne?” diye
sormustur. Ogrenciler tarafindan “tarihi bir alana ev yapilmasi” ana problem olarak
gosterilmistir. Ogrencilerin bu cevabmin iizerine O1, “Bu sorun nasil ortaya ¢ikmus
olabilir? Yani sizce neden insanlar, tarihi bir yerin oraya ev yapmis olabilirler?” diye
sormustur. Ogrencilerin ilgili soruya verdikleri cevaplardan cesitli ornekler, asagida
verilmistir:

+¢ Hirsizlardan korunmak i¢in

¢ Si1gnak olarak kullanmak igin olabilir.

¢ Depremden korunmada daha saglam olsun diye.

¢ Belki ¢evresi daha giizel gelmistir ondan oraya evlerini yapmislardir
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Ogrencilerden bazilari, bu durumun sug teskil edip etmedigini O1’e sormustur.
O1’in, 6grencilerine bu sorunun cevabini vermedigi, cesitli sorularla merak duygularimi
uyandirarak arastirma yapmalar1 igin onlar tesvik ettigi goriilmiistiir. O1’in, dgrencileri

ile aralarinda gecen diyalogdan bir boliim ADUGYV dokiimiinde su sekilde yer almistir:

O1: O insanlar sizce sug islediginin farkinda mi?

Ogrenciler: Evet.

O1: Peki sug isliyorlarsa evleri neden hala duruyo?

Ogrenci: Farkindalar ama yine yapryolar

O1: Peki kanunlar var mu, yasalar var m? Sugsa neden onlar1 kimse uyarmiyo? Bunlari
arastirmaya var misiniz?

Ogrenciler: Variz.

0O1: O zaman ¢ok giizel. Bunlarin bir kismini ev 6devi yapicaz. Ciinkii bilgilenmemiz lazim.

Bazi seyleri yasal olarak 6grenmemiz lazim.

4/G smifinda bir 6rnek olayin yer aldig1 calisma yapragi 6grencilere dagitilmistir.
Calisma yapraginda yer alan 6rnek olay, akilli tahtadan da 6grencilere yansitilmistir.
Sorunun kaynagi ve nelerden kaynaklanmis olabilecegi sinifta tartigilarak, 6grencilerin
cevaplar1 Ol tarafindan tahtaya yazilmistir. Bu siiregte, dgrencilerin fikirlerini 6zgiirce
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ornek olaym yer aldig1 ¢alisma yapragindan bir kesit, Gorsel

4.61°de verilmistir.

AT TSThLA B AT

A1 Bes, ig gocukln bir aile babasadar. A ilesizle birlikcoe
koxde sasazap. siftgilik saparak haystmma dirrmekoedin.
Eoumrakolilc 0§ BeyCin tarlasoms olhamesns etkilemais, woerir alamas
hals se=ldifbdimden Segima =ikommsl gekmasse baslamasnir. I bir

efbivian almmak istevern Al Beyim gocubkl=ra go,. oo lerimde
orrzokal we lise olmosds@amdan =
istediklerini babalarma iletmiglerdir. Hem cocuklsramam &w8 bir

aFbitimm abmasin istesen, herm de kRSsdes smegimm sakontisy wasssose
Al BEew, ocuklasriman b disteklerimd  dilkloate aslaralc Bodnrders
sehize =fc etmess karays wermmbsgtEr.

Selurs =eldiklarinde Al Bes, kiralarom: ol syidksek
oldusunn Sérmistiar. Bu bira bedeling Sderemereceklerinden
=M tErih sorlarlas korunaskli: bos =dSrdiEn bir arsas-a vapsmanea
karar werrmistir. SAli Bey, svimi burayxa kKurmada herbhengi bir
=ity obmayvacaEons didsdrenm ek oedir. Chianlcd maven taribhi sarlasos
srrafinda  pek  golk  kacak  bir  selkilds  wapalmes oew  de
e e P

I Msagida yver alarm bosluaklara hilkas=deki soranu we bo sorunun melerden

kavmaklanmas olabileceZing vazoma=.

Gorsel 4.61. 4/G smifinda deger telkini ve deger analizi yaklagimina ait etkinlik yapragindan kesit 1
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Deger analizi yaklasimmin bilgi toplama asamasina gelindiginde O1,
ogrencilerinin ¢aligma yapraklarinin arka yiiziinde kalan ikinci etkinlige iligkin sorular1
yanitlamalarmi istemistir. Ogrencilerin, tanimlanan sorunda énemli gordiikleri durumlara
iliskin diistincelerinin alindig1 ve ¢6ziim Onerilerinin soruldugu ¢alisma yaprag: kesiti,

Gorsel 4.62°de verilmistir.

2) Senin bu :oranda dneml: sordiazun sey nedir? Birkac dmekle siralar

mism’

< Benceburadzaomemlioclangey ... .. ... ... iiiiiiiiiiiiiiaeie A
Sir

< Benim icin diZer omemli olan say iz2e

3) Cozum yollarim ve bu gozim yollarinm olumin-clumsuz sonuglarinm
neler olabilecegin: birlikte arkadazlarimizia bulalo:.

B
E = = T ;;)’) COTUM YOLLARM

Gorsel 4.62. 4/G swnifinda deger telkini ve deger analizi yaklagimina ait etkinlik yapragindan kesit 2

4/G smifi 6grencilerinin ¢alisma yapragmin ikinci etkinligine iliskin verdikleri
cevaplardan ADUGYV dokiimiine aktarilan ¢esitli 6rnekler ise sunlardir:

< Burada 6nemli olan kdyde iyi bir egitim olmamasidir. Ikinci énemli olan ise
kuraklik olmasidir.

¢ Bence burada 6nemli olan sey, cocuklarin okutulmasi. Benim i¢in diger 6nemli
olan sey ise, babamin kirasini kargilayamamasi.

¢ Bence burada en 6nemli olan sey, paralarinin yetmemesi. Diger 6nemli olan sey
ise, “herkes yapmis ben de yapayim” diisiincesinin kotii olmasi.

+ Benim i¢in 6nemli olan sey, tarihi surlarin korunmasidir. Diger 6nemli olan sey

ise egitim imkanlaridir.
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O1’in her bir 6grencisinin cevabini aynalayarak “Bakin arkadasimz... oldugunu
sOylityor” dedigi ve 0grencisinin belirttigi diislincesini analiz etmesini saglayici “Neden
boyle diisiindiin? Diisiindiigiin gibi olursa sonug¢ nasil olabilir?” bi¢iminde sorular
yonelttigi gorilmiistiir.

4/G smifinda deger analizi yaklagiminin basamaklarindan olas: ¢éziim yollarini
belirleme agamasina gelindiginde, ders saatinin bitmesine yaklasik yedi dakika kaldig:
goriilmiistiir. O1, &grencilerinin ilgili 6rnek olaydaki olas1 ¢dziim yollarin
belirleyebilmeleri i¢in, Gorsel 4.62°de yer alan balik kil¢ig1 etkinligini akilli tahtadan da
yansitmistir. Ogrencilerin, bu seklin ne oldugunu anlamadiklari; O1’in ise bu durum
karsisinda “Cocuklar buna balik kil¢ig1 deniyor. Temel belirledigimiz probleme iliskin
¢Oziim yollart i¢in alt1 tane yer ayrilmis ama siz bulabildiginiz kadar yapin™ diyerek
aciklama getirdigi goriilmiistiir. Bu siirecte O1, dgrencilerini; gruplara ayirmis, her ¢oziim
yolunun olumlu ve olumsuz sonuglarmi birlikte tartisarak, c¢alisma yapraklarina
diistincelerini yansitmalarini istemistir. Dolayistyla olasi ¢éziim yollariin gelistirilmesi
basamaginda O1’in; dgrencilerinin ¢oziim yollarmi grupga, kararlarini ise bireysel olarak
vermeleri gerektigini belirten arastirma dersi planina uygun sekilde ilerlemedigi
gorilmiustir.

4/G sinifinda deger analizi yaklasiminin basamaklarindan karar verme asamasina
iliskin uygulamaya gecildiginde, O1’in gruplarin cevaplarmi hizli bir sekilde aldigs;
ancak ogrencilerin grup tatismasinin yarattig1 ugultu nedeniyle birbirlerinin cevaplarin
duyamadiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda deger analizinin karar verme asamasinin,
basaril bir sekilde 4/G sinifinda sonu¢lanmadigi sdylenebilir.

O1’in, ders bitis zilinin ¢aldigs siire icinde dgrencilerinden, arastirma dersi planmnin
degerlendirme boliimiinde yer alan “slogan bulma” etkinligini yapmalarini istedigi
goriilmiistiir. Ders bitis zilinin c¢alinmasindan sonra bile, 6grencilerin bulduklari
sloganlar1 6gretmenlerine sdyledigi gdzlenmistir. O1, 6grencilerinin verdikleri slogan
orneklerine “cok giizel” diyerek tebrik etmis ve teneffiise ¢ikabileceklerini belirtmistir.

Deger telkini ve deger analizi yaklagimina doniik ilk arastirma dersinde katilime1

ogretmenlerce tutulan ADGNC’ye ait 6rnekler, asagida sunulmaktadir:
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Gozlemel dgretmen Ad-Soyad

Ykl — 3
Dogort wikin ederken, Ogrencinin
elde edecegi yarurn da vurgulads.
Deger welkininde dgronciyi

Degor rencide ctmedi.
Telking Geligtindmesi planlanan degere
Yuki Jonak telkinlerde bulundu.

Olumlu davramylan dvercok
| pekigtiregler vordi,
1 dchb kKayouklardan (escr,

vet | Ksmen |

7

Goztemin bitisi: 10/ 95

turs Cizelgesi 2 (Gozlemei Ogretmen)
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Agikinmalar |

e |

konuyn higkin soranun
w rehberlik et
Ogroncilerinin Nikirderini Szglrce
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- Ogrencilerin verdikleri karan I

belirtmeler igin firsatlar sundu.

\

Gorsel 4.63. Deger telkini ve deger analizi yaklasiminda O3 'iin ADGNC-1

Arastirma Dersi Gozlem Notlar Cizelgesi 2 (Gazlemci Ofiretmen)

Gozlemin baslangicr: S 2. 2022

Gozlemci Ggretmen Ad-Soy-d:_

[ Vaki ] i

I Davr

Degeri telkin ederken, Sgrencinin

clde edecegi yaran da vurgulads.
Deger telkininde Sgrenciyi
Degor rencide ctmedi.
Telking Geligtirilmesi planlanan degere

Yaklagrms donik wikinlerde bulundu,
Olumiu davransslar: Sverck
pekigtiregler verdi.
Edebi kaynaklardan (eser,
sOz vecize, vb.) yararlands.

IE; Kismen | Haywr |
et\-uc é«'- (=

7

Gozlemin bitisi:

Gozlenen Sube: G —

Ac.klgm-j-r

&

|

Sosyal bir konuya iliskin
belirlenmesine rehberlik erti,

grencilerinin fikirlerini Ozgirce

stylevebilecegi bir simif ortarm
olugturdu.
Sosyal probleme iligkin deger

| sorunlarimin neler oldugunu
taramlamalanin istedi.

FUnun

T

Deger le alinan sorunun nedenlerine
Anulizi iligkin Ogrencileri ile simifia
Yaklasimi  gragtirma yapts.

Elde edilen bilgi ve kanitlann
uygunlugu ve dogrulugu simifia
_degerl di.
Ogrencilerini farkls bakiy
actlanm dinlemeleri igin tesvik
otti.

e e

z;grcucilcrin. olas: ¢OzOm

ollanm sunmalanna firsat verdi,

/
-
[

yollnnnl sunarken knnulnr
sunmalarin saglads.

Her bir olas) ¢Ozim Oncrisinin,
olus: ve degerli oldugunu
vurgulads,

Ogrencilerinin olasy ¢Ozim

bchrtrnclcn icin firsatlar sundu.

Gorsel 4.64. Deger telkini ve deger analizi yaklagiminda O2 'nin ADGNC-1
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Gorsel 4.63 ve Gorsel 4.64’te goriildiigii gibi O3, her adimin gerceklestigine; 02
ise benimsenen deger yaklasimlarinda bazi adimlarin kismen gergeklestigine yonelik
gozlemlerde bulunmuslardir. Buna ek olarak, arastirmaci ve uygulayici 6gretmen de derse
yonelik diisiinceleri paylasmak iizere yansitma ve gelistirme toplantisinda bir araya

gelmiglerdir.

4.2.2.1.3. Yansitma ve gelistirme

4/G simifinda deger telkini ve deger analizi yaklasimina iliskin gerceklesen
arastirma dersine yonelik yansitma ve gelistirme asamasindan elde edilen bulgular,

betimsel olarak Sekil 4.7°de sunulmustur:

Sif ici Yasamilan ihtiyag: ve DAM siirecinin
uygulamalar sorunlar oneriler katkilar
s Tartisma +Ogretmenin "ilk *Plan + Oz elestiri
+Ornek olay uygulayic1" yonergelerle geligtirme
« Problem ¢dzme o{arelk hissettigi netlestirme «Telkin haricinde
«Cesitli ara¢ gicliikler *"Olas1 ¢dziim farkli
gerecler (akill -Pla.m' yol}arlnl ) yaklagimlari
tahta, calisma yetistirememe bellrlerrle lfullar?man.l.n
yaprag, gazete «Ogretmenin bgsqmag{nfia Onemini gorme
haberi, gorseller) ayrintict karakter bllgllendlrllme *Ders
yapisiyla siirenin ihtiyaci planlamasina
verimsiz *Plana siire iligkin farkindalik
kullanilmas1 araliklariin ve yetkinlik
*Plana bire bir cklenmesi *Farkl kegsiflerle
bagli olmanin (gegerlik komite is doyumu
bask1 olusturmasi onerisi) +Olusan
* Analiz aksakliklari
basamaklarinin gérme ve
ogrencilere soyut iyilestirme
gelmesi «Belli 6l¢iide
*Dis etkenler amaca ulagsmay1
(akill1 tahtanin saglama
caligmamast, +Ogrencilerde
smifin hareketli olumlu deger
yapist) davranislari
*Ogrenci gdrme umudunu
seviyesine yesertme
inmede zorlanma

Sekil 4.7. Deger telkini ve deger analizi yaklasimi birinci arastirma dersi yansitma ve gelistirme

asamasinda elde edilen bulgular
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Sekil 4.7°de goriildiigii gibi, katilimcr Ogretmenlerin; siirecte pek cok sorun
gozlemledikleri, bu konularda bilgilendirilmeye doniik ihtiyaglarinin bulundugu,
arastirma siireci ilerledikge DAM siirecinin farkli katkilarini da vurgulayarak cesitli
¢Ozlim Onerileri sunduklar1 gérilmiistiir.

GUOYYG’de smif i¢i uygulamalarma iliskin O1’in, arastirma dersi planinda
belirtilen yontem teknik ve ara¢g geregleri kullandigini belirttigi  goriilmistiir.
GUOYYG’de smif icinde yaptigi uygulamalar1 anlatirken O1’in, bu uygulamalarm

ogrenciler lizerinde olumlu etkisi oldugunu da su sozlerle vurgulamistir:

Konumuz seydi, ¢arpik kentlesmeydi. Onu kroki konusuyla bag kurup sey diiriistliik, tarihi
degerlere sahip ¢ikma gibi degerlerle bag kurmaya calistik. Diiriistliik, tarihi degerlere sahip
¢tkma, problemleri goriip ¢6ziim yollar1 tiretme. In birazcik sey gibi simdi kendi
kavramlarimla sdyliycem ama; tasin altina elimizi koyma, her acidan bakma, tek tip
bakmama, bunun iste elimizden geldigince diisiincemize ve davranigimiza yansimasi gibi.
Bunu iste gostermeye calistik.

Gorseller kullanarak, gorsellerin ben cocuklarda c¢ok etkili oldugunu diisiiniiyorum.
Cocuklarin ¢ogu ev kirliligi kelimesini kullanmasi, ondan sonra ¢opliik kelimesini kullanmast
benim ¢ok hosuma gitti. Gorseller bu mesaji vermisti. Yine sonra kentlesmeyle beraber
diizenli ¢evrenin olmasi ama gokdelenleri elestirdiler. Diger canlilart da kattilar. Bunlar ¢ok
hos oldu o gorsellik kisminda. Birlestirdiler ¢ocuklar hem kendi genel bilgilerini hem de

bakis agilarini birlestirdiler. Sonrasinda gazete haberi etkili oldu.

Deger telkini ve deger analizi yaklasimina yonelik birinci aragtirma dersi
uygulamasinda, katilimec1 Ogretmenlerin  siliregte c¢esitli sorunlar gdzlemledikleri
anlagilmistir. Arastirma dersinin hemen ardindan goniillii uygulayici Ogretmenle
gerceklesen GUOYYG’de Ol; “Ilk uygulayici olmak biraz tabi sey zorluyo. Yani
amagtan saptyosun. I onun bi seyini zorlugunu bi yasadim” diyerek, ilk uygulayici
olarak gesitli giigliikler hissettigini belirtmistir. Yasadig1 giicliiklere ek olarak O1, plana
bire bir uymanin kendisinde baski hissine yol ac¢tigini, konunun kii¢iik yastaki 6grencilere
soyut gelmis olabilecegini, ayrintic1 karakter yapisinin siirece etki ettigini; bu nedenle
siireyi verimli kullanamadigini ve arastirma dersi planim yetistiremedigini GUOYYG’de

su sozlerle dile getirmistir.
Hu yasadigim zorluk su oldu: Normalde ben mesela ders planindan sonra kendime aslinda bi
akis yaptim. Ama dyle bir sey ki 1 bu plana tabi kalma fikri, yani bi seyi atlama durumu bu
sefer beni yanlisa siiriikledi. Ben mesela bunu O3 &gretmenimizde gérmiistiim. Onun hani
ogrencilerinin davranigt boyle dallanip budaklantyor diye, beni de kendi durumum dallanip
budaklandirdi: acaba atladim m1? diye. . Bi de kendi karakterim. Detayc1 kisiligimden dolay1

cocuklarin sdyledigi bazi seyleri asamiyorum. Acaba bunlari da sdylesem faydasi olur mu

232



derse gibi birazcik boyle sey oluyorum o agidan. Boyle o ana dallar boyle kiigiik kiigiik
dalciklara felan ayrildi. Orda dikkat daginikligina ¢ok sebep olmusumdur ben bilmiyorum.
Bence bir dersin uygulaniginda, ya da en azindan bilimsel ¢aligmalarda bizim kendi yapimiz
da ¢ok dnemli. Nasil 6grendigimiz, nelere ihtiyacimiz oldugumuz.

Problemi galiba ya hissettiremiyoruz ya da ¢ocuklar mi1 algilamiyor, goriintiiye mi takiliyoruz
bilmiyorum c¢ocuklar kii¢iik oldugu i¢in mi ne? Cocuklar orda bi problemi anlayincaya kadar
bi soru sormak gerekiyor herhalde. It o ekleme kismi ¢irkin oldugunu gériiyo ama seyi de
bilmiyor bizim kii¢iik cocuklar hani onun sinirlarin1 bilmiyor. Hani yasal olarak serbest mi
degil mi, degilse neden yapabiliyorlar, nasil gormezden geliniyor. Onda bi kac¢ cocuktan
cevap ¢ikt1. Yasal kismi ya da tarihi degerlere sahip ¢gikilmasi gerektigi gibi. Cocuklarda bunu
hissettirmek ya da buldurmak birazcik daha zor olabiliyo. Normalde biz birazcik konugsak
¢ikacak ama o an etkinlik sirasinda birazcik daha geg ¢ikabiliyo bu tarz seyler cevaplar.
Plana bagli kaldiginizda insan ister istemez kendi dogalligindan uzaklasiyor, biraz sunilesiyo.
Sunilesince de normalde kurmiycagim climleleri kurabiliyorum. Yani boyle hani aslinda
belki dogal akisinda olsam o dersi daha iyi yoneticem gibi.

Tt iste zaman sikintist gok problem.

GUOYYG’nin ardindan toplanan yansitma ve gelistirme toplantisinda, goniillii
uygulayic1 dgretmene oncelikle s6z hakki verilmistir. O1, yansitma ve gelistirme
toplantisinda “Zamani diizgiin kullanamadigimi fark ettim”, diyerek 6z elestiri yaptigi
goriilmiistiir. 02 nin “Ben onu daha énceden de sdylemistim O1’e. Bi kere ¢ok ayrintiya
giriyosun” diyerek, O1’in bu diisiincesine katildigi goriilmiistiir. O2’nin bu goriisii

(13

karsisnda O1’in Hih, demi?” diyerek, meslektasina herhangi bir alinganhk
gostermedigi; bu nedenle katilimcilar arasinda samimiyet ve seffafliga dayanan bir iliski
oldugu anlasilmistir. Arastirmacinin 8/12/2022 tarihli glinliigiinde bu duruma iligkin, “Bu
modelde amag ders planini gelistirmek olsa da, 6gretmenin kendini gelistirmesi s6z
konusu oldugunda elestiriler kisisellesebiliyor”, biciminde diisiincesini ifade ettigi
gorilmiistiir.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda katilimer 6gretmenler, 4/G smifinda bazi dis
etkenlerin dersin uygulama siirecine olumsuz etki yaptigini gozlemlediklerini ifade
etmisglerdir. Olusan aksakliklardan birinin, akilli tahtanin ¢alismamasi oldugunu diisiinen
katilimcilar; bu aksakligin siire sikintisina ve derste kopukluga yol ac¢tigini, akilli tahta

kullanimina yonelik herhangi bir egitim almadiklar1 ve ozelliklerini tam manasiyla

bilmediklerini YGTGV dokiimiine aktarilan su diyalogla aciklamislardir:

O1: Metinlere ben giiya galisttm. Ama bi siire sonra o detaylarda kayboldum ben. Cok
anlayamadim. Birinci dersin bittigini fark etmedim. Teknik sikintilar ¢gikmasi da etkiledi.

02: Evet o ¢ok etkiledi.
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O1: Ciinkii orda bi anda dedim ki Allah hangi asamadayiz, nereyi atliycam ben, atladigim
bir sey var m1?
Arastirmaci: Akilli tahta neden boyle oldu? Normalde de fotograflarda boyle bir sey yapio
mu?
O1: Her zaman yapmiyor. Akilli tahtanin béyle cok giizel calistigi giinler vardir boyle
(gtilerek)
Arastirmaci: (giilerek) Giin giin mii degisiyor?
03: Her 6zelligini ¢ok iyi bilmiyoruz ki biz. Kullanmayi ¢ok iyi bilmiyoruz yani.
O1: Kullanmay: 6grenmedik ki biz. Biz basit seylerde kullantyoruz.
Arastirmaci: Daha 6nce fotograf agmis miydiniz, agmamis miydiniz?
O1: Actum.
02: Acryoruz.
O1: Acryoruz ama bu kadar olmadi. Daha neyi nerden bascagimizi tam bilmiyoruz.
03: Tiim 6zelliklerini de bilmiyoruz.
Arastirmaci: Akilli tahtaya yonelik herhangi bir egitim alind1 m1?
Katilmeilar: Hayir alinmadi.
Arastirmaci: Direk 6gretmenlere verildi yani anahtar?
03: Evet ama daha 6nceki yillarda isteyenlerden alanlar olmustu. Bi kag sene dnceden ama
bizlerden alan yok.
02: Cocuklar da koptu iste orda. Iste yapamadi, hani giidiileme dikkat ¢ekme diyoruz ya,
dikkat ¢ekme giidiileme felan gitti o teknolojinin seyligi 11 aksakligi ¢ocuklar1 da kopartti.
O1°i de kopartti.
Katilimer 6gretmenlerin uygulama siirecini olumsuz etkiledigini diisiindiigii dis

etkenlerden bir digeri de, 4/G smifinin hareketli yapist olmustur. O1 ve O2’nin bu yonde
goriislerini bildirdikleri diyaloglari, YGTGV dokiimiinde su sekilde yer almaktadir:

02: 01’in dezavantaji, O1’in smifi da, 03iin siifi gibi hareketli. Yani boyle bi duramiyolar.
O1: Ayni ipte yiirimeye ¢alisan cambazlarim dolu. Benim tabirim bu. Hepsi ayni ipte
birbirini iterek konusmaya calistyorlar.

02: Sabote edebiliyorlar dersi. Hani o seyi bilemiyorlar sinir1.

O1: Evet. O karakterdeki baskinlik hep bir cekismeye sebep oluyor. Her seferinde
acikladigim halde bu konusmalar sénmiiyor. Bunlara siirekli maruz kalmak beni g¢ok

zorluyor.

Gozlemcilerin goriis bildirdikleri konulardan biri de, O2’nin 8grencilerine; gazete
haberinin yasanmis ve gergek bir haber oldugunu vurgulamamasi ve analiz basamagi
konularmni iist seviyede acgiklamasi olmustur. Uygulayict 6gretmen O1’in, dgrenci
seviyesine inmede zorlandigina yonelik gerceklesen diyalog, YGTGV dokiimiinde su

sekilde yer almaktadir:
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02: Evet. Seyde mesela tarihi surlarin iizerine ev yapma var ya orda cocuklar seyi
anlayamadilar, bunun bir gazete haberi oldugunu anlayamadilar. Orda onun iizerine
basmadin.

O1: Haa, bastirmadim mi orda olabilir.

02: Cocuklar bu gercek hayattan, gergek bir haber bu diye sey olmadi. Sadece resimden
ibaret kaldu.

O1: Ben onun var ya ders akisinda sdylenip sdylenmediginin farkinda bile degilim.

02: Ogrencilere cevabi buldurmada rehberlik, yani ipucu vermedin. Mesela “cocuklar bu
yakin ¢cevremizde olabilir mi?” gibi onlara buldurmadin... Yani ¢cocuklarin seviyesine inmek

biraz daha. Zaten agir bir konu bence.

Katilimc1 6gretmenlerin, yasanilan bu sorunlar karsisinda cesitli goriis ve oneri
sunduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin getirdikleri &nerilerden biri, plana yonergeler
eklenmesi olmustur. Plana yonergeler eklenebilecegini ya da gézlemcilerin aksakliklar
daha net gérmesiyle planin gelistirilebilecegi 6nerisini O1, GUOYYG’de su sozlerle dile
getirmistir:

Su gerekiyor plan1 yaparken net: bizim temel kavramlarimiz neyin g¢evresinde doniip
dolastyosa hangi kavramin etrafinda toplayacagimizi bence bastan belirlememiz lazim.
Mesela uyduruyorum: ¢arpik kentlesmeyi gorme-fark etme, birinci boliimde su kadar felan.
Sonra temel bunun problemlerini gérme gibi. Cozliimci gérme. Ya da 1 bu insanlar bunu
yapmis ¢ok kotli demeyip ek sebepleri gorme. Bunu bence nasil biz girig gelisme sonug
yaptyorsak bi metinden. Ana soruna giris: hangi kavramla ifade edicez, gelistirip ¢dziim. O
sekilde ilerlersek sanki dagilma azalcak gibi. Ya da su olcak: Benim su an aksattigim yanlara
ikinci uygulayicimiz, goniillii uygulayicimiz gorcek benim yapamadiklarimi. Oraya diycek
ki distan bakabildigi igin burayr derleyip toparlayim. Bak mesela ben bunu dersin

uygulayicist olarak diyemeyecegimi biliyorum. izleyen bunu diyor.

Aragtirma dersinin uygulamasi siirecinde O1’in, olas1 ¢dziim yollarinin
gelistirilmesi basamaginda arastirma dersi planina uymadigi goriilmiis; ancak olusan bu
aksakliga iliskin gozlemcilerin bir goriis belirtmedigi ve bu durumu fark etmedikleri
anlagilmistir. Arastirmacinin gozlemledigi bu aksaklik, aragtirma dersinin yeniden
diizenlenmesi agamasinda egitici sunumda agiklanmak iizere ihtiyag olarak not alinmistir.

Arastirmada, katilime1 6gretmenlerin DAM siirecinde ¢esitli nitelikler kazanmaya
basladiklar1 da goriilmiistiir. Bu niteliklerden biri olarak, katilimc1 6gretmenlerin elestirel
bakis acis1 kazanarak 0z elestiri yapmaya baslamalar1 gosterilebilir. Yansitma ve
gelistirme toplantisinda O1’in, ayrintici karakter yapisiin ders siirecini olumsuz
etkiledigini belirterek 6z elestiri yaptig1 ifadeler su sekildedir:

Detaylarda bogulmam benim biraz karakter yapimda. Yani benim karakter yapim derse

yansiyo.Ben de hep su var: faydali oliyim fikri. Belki de benim onlar1 biraz azaltmam lazim.
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DAM araciligryla O1’in 6z elestiri yapma becerisine katki sunuldugu, arastirmaci

ile aralarinda gegen su diyalogla da anlasilmistir:

0O1: Ama bak bu yamim benim gergek amacima ulasmami engeller.
Arastirmaci: Bunu gordiiniiz.
O1: Ben su anda konustukga goriiyorum bunu. Yaparken ¢ok anlayamadim ki. Simdi

konustukea ortaya ¢ikt1. Tabii.

Dersin giiglii ve zay1f yonlerine iliskin diistinceleri alinan gézlemci 6gretmenlerden
03’iin de, “Zay1f yonleri sey iste, cok ayrintilarda vakit kaybetmesi diyelim. Hani daha
fazla toparlayip gecebilirdi oralari. Ama sey giizeldi ya anlatim tarzi falan vurgular,
ornekler vermesi, hepsi giizeldi bence” diyerek, elestirel bir bakis ag¢is1 sundugu
gorilmiustir.

DAM siirecinde katilimci &gretmenlerin, telkin haricinde farkli yaklasimlari
kullanmanin &nemini gérerek nitelikleri katki sagladiklar1 anlagilmistir. GUOYYG’ de
arastirma dersi planmin ders isleme siirecini nasil sekillendirdigi sorulan O1, farkl
yontemleri kullanma konusundaki 6n yargisinin ortadan kalktigini; aslinda deger
egitiminde farkli yontemleri ise kosarak isinin daha kolaylastigin1 gordiiglinii su sozlerle

aktarmugtir:
Aa bi kere sey oluyo. Zenginlik sagliyo. Cok daha planli oldugu igin hedefleri daha net
belirliyoruz. Ondan sonra bi de sey oluyo, bizim genelde konusarak ilerledigimiz seylerde
araya etkinlikler sokuyoruz ya; beyin firtinast olsun, ortak ¢aligma grup ¢alismasi olsun, iste
balik kilgig1 felan. Bunlar aslinda ¢ok giizel oluyo. Biz bazen bunu ders sirasinda
uygulayamiyacagimizi zannediyoruz ama, bu tarz etkinliklerde aslinda bu tarz yollarin
yontemlerin isimizi ¢ok kolaylagtirdigini da goriiyoruz. Mesela grup c¢aligmasi yapmaya

bazen ben korkarim. Ama bak nasil ¢ikt1 grup etkinliklerinde fikirler.

Katilimer 6gretmenlerin farkli yontemleri tanima, kullanma ve bu durumun
Oonemini anlama hususlarinda niteliklerine katki sagladiklarinin anlasildig: diger bir siirec,
yansitma ve gelistirme toplantisindaki diyaloglart olmustur. Ol ve 02, smf ici
uygulamalarinda daha dnce balik kil¢ig1 yontemini hi¢ kullanmasalar da, 6grencilerinin
yasayarak deneyim kazandiklarin1 ve uygulama siirecinden zevk aldiklarim1 YGTGV
dokiimiine aktarilan su diyalogda ifade etmisler:

02: Balik kilgigin1 ben de hi¢ kullanmiyorum. Beyin firtinasi felan kullaniyorum da balik
kil¢igini kullanmadim hig.

O1: Bi sey soyliycem ama balik kilgigini ilk egitimlerde bize kullandirdiklarinda biz de
zorlandik biliyo musunuz? Kocaman dgretmenler...

O1: Cocuklarda genel olarak sey var: Bu gergeveleri islerken baslarda zorlanma (balik kilgig

kast edilen). Ama ikinci {igiincii etkinlikte hep daha iyi oturuyor. Hep ayni1 sey. Deneyim ¢ok
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etkili oluyo boyle seylerde. Kast ettigim su: surda ¢ikan problem, bir sonraki etkinlikte
¢ikmayacak. Hatirlasana dersimde bu oyundan nasil bir sey ¢ikabilir diye hikdye yazmalarini
istemistim. Tlk basta bi tiirlii toparlayamadilar. Sonra iste birkag tiiyo verince ¢ocuklar boyle
rahatladilar, hikdayeyi yazdilar olusturdular. Diger gruplar da duyunca aa dediler tamam
toparladilar. Ilkokul cocuklarma o da gerekiyor.

02: Tabi, gére gore yasaya yasaya dgreniyolar.

O1: Balik kilg1g1 kismim daha uzun tutmak isterdim. Ciinkii o kisimdan ben ¢ok zevk
aliyorum. Cocuklarla konustuk zaten haftaya tekrar onu bi derleyip toparliycaz. Ogrencim bi
daha bana sordu mesela 6gretmenim ben yapicagim 6devi dedi, bana bi daha sdyler misiniz

dedi. Hevesli yani.

DAM siirecinin katkilarindan biri de, uygulayict 6gretmen O1’in is doyumu
hissetmesi olmustur. O1’in farkli kesiflerle is doyumu sagladigi, GUOYYG’deki su

sOzleriyle anlagilmistir:

In yine sey sOyliyim, bu calismaya girmis olmaktan dolayr memnunum. In ¢ok fazla
kullanmay1 tercih etmedigim yol ve yontemleri uygulayabilir olmak, bunun derse katkisinin

oldugunu gérmek cok hosuma gitti yine. Oyle zevkliydi bence.

Katilimer 6gretmenlerin, uygulamalardaki aksakliklari gorerek iyilestirme imkani
bulduklarim1 belirtmeleri de, DAM siirecinin sundugu katkilardan biri olarak
gosterilebilir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda O1, arastirma siirecinin ilerlemesiyle
deneyim kazanacaklarini; boylece olusan aksakliklarin goriilerek daha c¢ok ilerleme

kaydedebileceklerini diislindiigiinii su sozlerle dile getirmistir:
Bence bi de sey var: ik yaptiginiz ders planina gére burda, evet yetistiremedigim seyler belki
var, hani kaydirdim. Ama ne olursa olsun iyiye gidiliyo. Bi de ben simdi ilk defa uyguladim.
Belki ikinci uygulayisimda azalicak ayni konu olmasa bile. Ciinkii kendi seylerimi de
goriiyorum. Ben deneyimlemeyi acayip dnemsiyorum.
Deger telkini ve deger analizi yaklasimina iliskin yapilan birinci dongii sonunda;
DAM siirecinin, belli 6l¢lide amaca ulasmayi saglayarak katki sundugu sdylenebilir.
Yansitma ve gelistirme toplantisinda katilimc1 6gretmenler, arastirma dersi plani tam

olarak yetistirilemese de; 6grencilerde duyarlilik degerine yonelik bir takim kazanimlar

gozlemlediklerini YGTGV dokiimiine aktarilan su diyalogla dile getirmislerdir:
Arastirmaci: Yani ama sdyle diisiiniirsek ana deger olarak bi duyarlilik gelistigini diistiniiyor
musun mesela?
O1: Bence gelisti yani tabii gelisti.
02: Bence de ¢ok giizel fikirler ¢ikt1.
Arastirmaci: Sence hocam?
03: Gelisti bence de.
O1: Bide sey ok giizel oldu. Krokiyle bag kurdurmaya calistik ya.
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Arastirmaci: Yardimci deger olarak estetik degeri vurguladiginizi gérdiim.

O1: Yaptim. Onu bire bir 6nemsedigim igin yaptim.

02: Geri doniitler felan gok iyiydi. Ogrenciler bence kavradilar. Kazammla ilgili farkina

vardilar.

Arastirmaci: Duyarlilik degerine iligkin.

02: Hi h, giizel fikirler ¢ikt1. Giizel ¢oziim dnerileri de ¢ikt1.

O1: Giizel demi?

02: Evet...Bence amaca ulasildi m1, bi nevi ulasildi. Céziimler giizel sey yapildi, dikkat

cekildi.

DAM siirecinin katkilarindan bir digeri, uygulayici 6gretmenin deger analizi

yaklasimiyla Ogrencilerinde olumlu deger davranislari gorme umudunu kazanmasi

gosterilebilir. GUOYYG’de O1, dgrencilerinde olumlu deger davramislar1 gdrmesine

yonelik tagidigi umudu su sozlerle ifade etmistir:

Orda yine bana sey gibi geliyo: yine burda g¢ocuklarin aslinda davraniglarina etki etmek
istiyoruz ya bi anlamda. Boyle olunca ¢ocuklar aslinda kendi mevcut durumlarini da gérmiis
oluyolar. Biz de gérmiis oluyoruz. Belki ¢alismanin sonucunda 11 davranisa dokmedigi bir
davranisi belki de ilerleyen zamanda sahip ¢ikacak. Hani daha once deger kazandirmaya
calistyoduk ya belki bu davranis yoluyla seye gecicek. Iu pardon o deger ayni zamanda

davranisa da gegicek eylem halini alicak. Ben kendi adima umut ettim.

DAM siireci igerisinde o giine dek yapilan toplam ii¢ arastirma dersi siireci,
9/12/2022 tarihli gegerlik komitesi toplantisinda degerlendirilmistir. Komite iiyelerinden
Uzman3, dgretmenlerin sliregte zaman sikintisin1 ¢okca vurguladiklarini, bu duruma
yonelik ¢oziim gelistirilmesi gerektigini belirtmistir. Komite liyelerinden Uzman2 de bu
duruma katildigini, arastirma dersi planmin yetistirilememe durumunda amaca net
ulasilamayacagini belirtmistir. Arastirmaci, katilimcir Ogretmenlerin  deger analizi
yaklasimina zaman sikintisi haricinde bir sorun yasamadiklarini; bu nedenle yeni eylem
planina nasil sekil vermesi gerektigine yonelik kararsizlik yasadigini komite {iyelerine
iletmistir. Gegerlik komitesinde, zaman sikintis1 yagsayan ogretmenlerin arastirma dersi
planlarindaki her boliime ait zaman araliklarini belirlemeleri Onerisi gelmistir. Aragtirma
dersi planinin yetistirilememesi haricinde siirecin sorunsuz isledigini gozlemlediklerini
belirten komite {iyelerinin, arastirmaci ile aralarinda gecen diyalogun bir boliimii su

sekildedir:

Uzman3: Hocam gayet giizel gidiyor uygulama. Ogretmenlerin déniitlerinde de var. Sadece
zaman sikintisini ¢ok vurgulamislar Esma hocam. Belki onu iyilestirmeye yonelik bir sey

olabilir. Yani artik etkinlikler mi azaltilabilir, alternatif mi diisiiniilebilir yani yetmezse. Onun
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disinda ben bir sikint1 gdzlemlemedim. Giizel gidiyor. Kolayliklar diliyorum. Bence gayet
giizel zaman faktorii diginda.

Uzmanl: Evet, Uzman2 hocam?

Uzman2: Bende ayni seyi diisiiniiyorum hocam. O, vurgulanan bir sey. It simdi yarim
kalmas1 da hos degil; ¢iinkii eminim her etkinlik bir amaca yonelik hazirlanmistir.
Dolayistyla o yarim kaldiginda o gergeklesmez ve baska bir sorun ¢ikar. Yani orda miimkiin
oldugunca zamani goz oniinde bulundurarak, etkinlikleri biitiinlestirmenin 6nemli oldugunu
diistiniiyorum ben. Zaten kendileri de vurgulamislar: az etkinlik ve siireci etkin kullanmak
gibi. Belki burda bu durum diger planlarda daha g6z 6niinde bulundurulursa bu soruna da
¢Oziim bulunmus olur diye diisiiniiyorum.

Uzmanl: Simdi Esma hocam yani aslinda genel anlamda ¢ok anlamli gidiyor. Her hafta
hepinizin toplanip hemen aninda doniitler verdiginiz i¢in de aslinda 11 nerdeyse gegerlik
komitesine bile gerek kalmiycak bir siire¢ yasiyoruz. O agidan bu konuda asli senin sormak
istedigin bir sey varsa hocam, biz onlar1 cevaplamaya calisalm ya da katki getirmeye
calisalim. Yoksa normalde hem akista, hem isleyiste bir sorun goéziikmiiyor. Ama senin
sormak istediklerin varsa biz onlar1 cevaplayalim.

Arastirmaci: Simdi benim bu hafta aslinda kafamda o soru isareti oldu. Deger analizi
yaklagimini uygulayan 6gretmenimi ¢ok ayrintict bir yapiya sahip. Zaten kendisi de bunu
dile getirdi “benim karakter yapimla ilgili” diye. Deger analizi yaklagimina iliskin
ogretmenlerimizin kafalarinda oturmayan bir sey yok aslinda bunu kendileri de dile getirdi.
Uygulayict 6gretmenimizin karakter yapisi etken oldu bunda. Yani galisma yapragina
gecilemeden dikkat cekme giidiileme olan giris kismina bir dersini harcadi. Bu nedenle bir
daha uygulansa plani degistirmeye gerek yok dediler yansitma toplantisinda. Simdi o zaman
ben nasil bir eylem gelistirmeliyim? ilkinde, yani deger agiklamada ben gercekten sorunlar
gordiim. Eksikleri ve kafalarindaki soru isaretlerini net bildigim i¢in ben ona yonelik ikinci
eylem planimi deger agiklamada gergeklestirdim. Ama burda kafalarinda bir soru isareti yok.
Yalnizca zamani etkileme konusunda dediginiz gibi Uzman3 hocam orda sikinti var. Ben
simdi burda nasil bir eylem hazirlamaliyim? Yani farkli ne gelistirebilirim bu haftaki
eylemimle ilgili orda biraz soru isareti var kafamda.

Uzman2: Benim aklima su geldi. Siz 6gretmenlere yol gostermesi agisindan iste dikkat
¢cekmeye ayrilacak siireyi, iste glidiilemeye ayrilacak siireyi ii¢ asagt bes yukar1 bazi ders
planlarinda yaziliyor ya yanina dakikasi.Acaba Oyle bir sey mi yapilsa?

Arastirmaci: Bu haftaki uygulayici 6gretmenimiz: ben semalara ya da yonergelere ihtiyag
duyuyorum dedi. Sunu yap, surda sunu vurgula gibi kisa ve 6z. Bunu ben mi sunmaliyim
yoksa bunu kendisi mi plant hazirlarken uygulamali?

Uzmanl: Ona birlikte karar vermelisiniz ama Uzman2’nin dedigi sey hakli bence, siire
konulabilir. Cilinkii birlikte plan yapip birlikte gelistirdiginiz igin ona ayr1 bir sey yapma
bence. Ogretmenimiz de kendini gelistirme yolunda ilerleyebilir. Farkli bir yapida olabilir
ancak ortak bir anlayis s6z konusu. Bu da, dgretmen egitimini ¢ok 6zel bir pargasi diye

bakiyorum ben.
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Uzman2: Bu da panige neden olmasin hani Ogretmenler de yetistirememe kaygisi
yastyolardir ama. Hani orda olabilecek bir siire taninirsa panige de neden olmaz. Onlar da
Oniinii goriirler, neye ne kadar zaman harcayacaklar1 konusunda. Bilmiyorum ilk aklima o
geldi ama Uzman3 hocamin belki daha farkl: fikri vardir.

Uzman3: Ben de katiliyorum Uzman2 hocama. Giizel olur. Mesela biraz esneklik olur. Iste

bes ile yedi dakika aras1 gibi. Akis semasi halinde verilirse daha yararl olabilir.

Deger telkini ve deger analizi yaklagimlarindaki birinci DAM dongiisii, yansitma
ve gelistirme ¢alismalarindan elde edilen bulgular dogrultusunda, aragtirma dersi planinin

revize edilmesi karariyla sonlanmustir.

4.2.2.2. Deger telkini ve deger analizi yaklagimlarina iligkin ikinci DAM déngiisii

Sosyal Bilgiler dersinde deger telkini ve deger analizi yaklagimina iliskin birinci
arastirma dongiisiinde ¢esitli  giicliikkler yasandigi gozlendiginden, katilimcilarca
aragtirma dersinin yeniden diizenlenmesine karar verilmistir. Deger telkini ve deger
analizi yaklasimina iligkin ikinci DAM dongiisii; arastirma siirecinin 4. haftasinda istege
bagli olarak gerceklestirilen “arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi, yeniden
diizenlenen arastirma dersinin uygulanmasi ve yansitilarak gelistirilmesinden” elde
edilen bulgular1 kapsamaktadir. Deger telkini ve deger analizi yaklasimina iliskin
DAM’n temel agamalar1 ¢ercevesinde elde edilen bulgular, asagida alt baslik halinde

sunulmaktadir.

4.2.2.2.1. Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi

Deger telkini ve deger analizi yaklasimina doniik ilk arastirma dersinde cesitli
giiclikkler yasandigin1 gézlemleyen katilimecilar, 12/12/2022 tarihinde arastirma dersi
planin1 yeniden diizenlemek i¢in zoom uygulamasi {izerinden bir araya gelmislerdir.

Toplantinin basinda, bir onceki yansitma toplantisinda katilimc1 6gretmenlerce

belirtilen ihtiyaclar aragtirmaci tarafindan su sekilde 6zetlenmistir:

En son O1 hocamizin gergeklestirdigi arastirma dersi planimizin yansitma toplantisini
yapmustik. O1 hocam, bir takim sikintilarla karsilastigini belirtmisti. Iste akis semasina
ihtiyact oldugunu, zamani yettirme konusunda biraz dikkatinin dagildigini s6ylemisti. Plana
doniik biraz yansitmalar yapip gelistirme asamalar1 yapabiliriz. Duyarlilik degerinin bir
kisminin gergeklestigini soylemistiniz. “Tam olarak, %100 olarak deger analizi yaklasimini
gergeklestiremedik. Daha dogrusu duyarlilik degeri tam yerlesmedi ama biiyiik bir dlgiide

oldu” demistiniz.
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Toplantida Ozetlenen ihtiyaglarin, katilimer 6gretmenlerce de onaylandigi
goriilmiistiir. Arastirmaci, bu dogrultuda planda bir takim yenilikler yapilabilecegi
belirterek egitici sunumuna baslamis; oncelikle her planlama toplantisinda verilmesi
planlanan Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7°deki slaylar1 katilimcer 6gretmenlere sunmustur.

Bir 6nceki uygulayici O1, sema ve yonergelere ihtiya¢ duydugunu belirttiginden;
arastirmact da egitici sunumunu bu dogrultuda hazirlamistir. Arastirmaci tarafindan,
komite tyelerinin de gorlisleri dogrultusunda hazirlanan egitici sunum slaytindan

ornekler Gorsel 4.65 ve Gorsel 4.66’da yer almaktadir:

Deger Analizi Yaklasimi Basamaklarn
Sorunun adi net
— Sorunu Tanimlama ——— konularak ogrencilerin
oncelikleri tarusilir
o, ilg —— } I||r' _—
Olasi1 Cozam Yollan - Cozum yollan grupca
[ Belirleme ) >lirle
— Karar Verme ! 3

Gorsel 4.65. Egitici sunum sayfast ornegi-42

Deger Analizi Yaklasiminda Ogrenciler

Beklenen - ' Ne
sonucun
ihtimalleri ne? JOf/yanks2
i Sorunun _
gerekgeleri kaynag) ne?
ne?

\ Geligtirilen /
c¢ozumlerin
olumlu-

olumsuz
sonuglan ne
olur?

Gorsel 4.66. Egitici sunum sayfast 6rnegi-43
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Egitici sunum iizerinde deger analizi yaklagima doniik bilgilendirici hatirlatmalarini
yaptiktan sonra arastirmaci, aragtirma dersinin yeniden diizenlenmesine iliskin 6nerilerini
de yine sunum iizerinde katilimci 6gretmenlere sunmustur. Ozellikle zamani etkili
kullanma konusunda arastirma dersi planimnin revize edilmesi gerektigini diisiindiigi
yonlere iligkin arastirmacinin goriislerini sundugu egitici sunumdan slayt ornekleri,

asagidaki gorsellerde gosterilmektedir:

ONERI:

Giidiileme:
Zamani etkili
Ogretmen, akill: tahtadan diizenli yerlesime dénik drmek yeni bir fotograf acar. Bu kullanmak ve 68renci
fotograf Eskisehir’in Kentparkidir. Ogretmen, burayi taniyvip tanimadiklarini sorarak, dikkatinin
dagilmamasi adina

“Birlikte onceki halini gérmeye ne dersiniz?” der. Daha sonra Kgntparkimn eski

cikanlabilir

fotograflarini tahtaya yansitmaya baslar. “Bu duruma gelmesine kadar gegen siirede neler

vapilmag fotograflarla gérelim mi?" diyerek asama asama eskiden yeniye

¢alismalarinin fotograflarini 6grencilerine gosterir.

Gozden Gegirme: Ogretmen “Bu hafta igledigimiz bir 6nceki Sosval Bilgiler dersimizde
krokinin, bir yerin kug bakig1 gériintiistiniin kabataslak bir ¢izimi oldugunu égrenmigtik.
Hatta bununla ilgili ¢izimler gérmiistiik ve kendimiz de denemigtik. Akill tahtadaki bu
gorintinin sizden krokisini ¢izmenizi istesem, g6z zevkinizi bozan bu durumu krokide
de gorebilir mivdik?” sorusunu sorar. Krokide bu goriintinin ortaya ¢tkmamasinin

sebeplerine ait cevaplar 8grencilerinden alir,

Derse Gegis: Ogretmen “Cocuklar resimde bu gérdiikleriniz carpik kentlesmeye drnek
fotograflardir™ diverek “Carpik kentlesme, sehirlerin bir denetim giici olmadan, plansiz
ve rastgele bliyiimesidir. Estetik kavg: gozetilmez ve tarihi yvapilara dikkat edilmez”

climlesini tahtaya yazar.

Gorsel 4.67. Egitici sunum sayfast ornegi-44

Arastirma Dersi Planinin Giris Bolumu

() () @ Krokinin tanimini o
E ki Grmek fotogaf g £ hatiratma & Garpik Kentiesme
§ ek S Gezitekifetmek ~ OnOmekfotofrafin | (5 kavramini
(&4 T (6neri2??) O krokisinin cizilmesi | ¢y vurgulayarak
‘a' : fi dl_jrumqm_iq,bu ﬂ aciklamasini
< Benzerlik 0} € duzensiziigin @ tahtaya
i farkliiklanni [} fotograftaki gibi 0 yazma/yazdirma
0 Sorgulatmak N net bir bigimde
‘O goriilip
gorulmeyecegini
} sorgulatma ’

—J ;J

Gorsel 4.68. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-45
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Bilgi toplama asamasi .

ONERI:

O )

| Galigma kagidinda yver alan hikavenin alundaki sorunun nedenleri bolumune, sorunun W’e’
nedenlerini yazarlar (siireyi etkili kullanmak admna tahtaya bakarak da yazabilirler). ’W"Wt”'.“k’b’hrﬁda
Ogarencilerin, galigma kagidindaki “Senin icin burada Snemli olan sey nedir? Birkag defterlerine yazmal

istenebilir.

ornekle siralar misin?” bolumunt doldurmalar istenir ve dgretmen sinifta dgrencilerini
fikirlerini Szgiirce alir

Bilgt toplama asamast

Galigma kagidinda yer alan karsilikli stitunlardaki “evini tarihi surlarn oldugu bdlgeye

vapmasy/yapmamas: igin nedenler” adli sttunu doldurmalarin ister

NOT: Hemen altnda yer alan bu soruna iliskin yasal diizenlemeler var mi 1
bolumin ddev olarak verilebilir|

T Olasi ¢éztim yolilar: beltrieme asamast

Tahtada yer alan ana bashktaki soruna (carpik kentlesme) iliskin ¢6zGm yollar: ile ilgili
Ggrencilerin fikirleri aliar. Ogrenciler gruplara ayrilir. Galigma yapraginda yer alan
¢ozOm vollarini belirlevelim™ bagligmin altn: birlikte doldurarak segeneklerini
siralamalar: istenir (-¢5zUm yollarim- baslig: alunda olabilir). Ogretmen, Sgrencilerine
gruplann yalmzca birlikte ¢6zim yollan gelistirecegini, yan siitunda yer alan olumlu ve
olumsuz sonuglar: tek bagina dugUnecekleri igin oraya yazi vazmamalar: gerektigini
dnceden belirtir

Ogrenciler tekrar verlerine dénerler. Yan siitunda ver alan olumlu ve olumsuz sonuglar:
tek baglarina doldururlar

Gorsel 4.69. Egitici sunum sayfasi ornegi-46

Yukaridaki gorsellerde goriildiigii gibi arastirmaci, egitici sunumda yansittigi
arastirma dersi plani {lizerindeki Onerilerini ¢esitli yonergelerle sunmustur. Toplantida
arastirmact, sorunu tanimlama boliimiinde uygulayici 6gretmenin sorularla da 6grencilere
rehberlik edebilecegini; bu nedenle zamandan kazanmak adina giidiileme boliimiindeki
Kentpark &rneginin kesilebilecegi belirtmistir. O1, dgrencileri konusturma isteginden
dolay1 vakit kayb1 yasadigmmi vurgulamis; katilimci 6gretmenler de o boliimiin ¢ok
oyalanmadan yine de verilmesi gerektigini diisiindiiklerini belirterek, arastirmacinin
onerisine katilmadiklarini, PTGV dokiimiine aktarilan su diyalogda ifade etmislerdir:

Arastirmaci: Ben burda Kentpark olayinda zamanin etkili kullanilabilmesi adina, zamani
etkili kullanabilmek adina ¢ikarilabilecegini diigiindiim. Sizler ne dersiniz? Ona gore plant
sekillendiririz. Sanki hani garpik kentlesme ve diizenli yerlesime yonelik iki tane fotograf
gosterdikten sonra ders plani ilerlese, sonra Kentpark olayinda biliyorsunuz 6grenciler farkli
iilkelere yonelmisti. Iste gevre giizelligine gitmislerdi, kirlilige gitmislerdi. Sanki orda sorunu
tanimlamamizda Ogrencilerin dikkatinin biraz dagildigin1 diigiiniiyorum ben. Sizler ne
dersiniz onlar1 konusucaz.

O1: Hin.

Arastirmaci: Soylemek istiyorsaniz bir sey soyleyebilirsiniz.

O1: Ya tabi soyle bir sey garpik kentlesme 6rnegi degil de estetik kelimesine karsilik geliyo.
Orda Kentpark olaymin ¢ok dagilmasi benden kaynakli. Buldurma istegimden kaynakli. Ama
iste gorelim bakalim eskisi yenisi nasilmis, sonra ne hale gelmis. O zaman tekrar ¢linkii
estetik kavramini da ortaya ¢ikarmis oluyoruz.

Arastirmact: {1k resimlerde de ben acikcasi ¢ikabilecegini diisiiniiyorum ama agikgasi

arkadagslar ne der bilmiyorum. Zamani etki kullanmak dersin amacinin ger¢eklesmesi adina
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gercekten Onemli. Orda ¢oziim yollar1 bulunurken gruplar siire sikintis1 yasamamasi,

ogrencilerin yerine dondiiklerinde bireysel diisiinmeleri i¢in zamani olmast, ki ders akisinda

da biliyorsunuz farkli seylerde meydana gelebiliyor sorunlu durumlar u diye diisiiniiyorum.

O1: Soyle bir sey bence Kentpark resmi kalsin ama onun hani Kentpark oldugu, Eskisehir’de

oldugu kismu iki tane 6grenci ile konustuktan sonra 6gretmen sdylesin. Yani toplamda

tutacag siire bir dakika gider. Benden kaynakliydi yani. Orda amactan sapma ya da amaci

tam bilmeme orda biraz uygulayicidan kaynaklrydi.

Arastirmaci: O3 hocam bir sey diyordunuz tam duyulmadi.

03: O1’in dedigi gibi daha kisa siirede gegilebilir o etkinlik.

Arastirmaci: Cikmasin diyorsunuz o zaman.

03: Eskiyi yeniyi gorsiinler ama ¢ok iistiinde durulmadan kisaca gegilebilir.

Onerisinin red edilmesinden sonra arastirmaci, katilimci  gretmenlerin

gereksinimlerini karsilamaya doniik diger dnerilerini sunmustur. Katilimei 6gretmenlerin

goriiglerine sunulan slayt 6rnekleri, Gorsel 4.70’te gosterilmektedir:

4. GEREKSINIMLERI KARSILAMAYA
DONUK ONERILER

Deger analizi yaklagiminda zamana ybnelik bir gereksinim oldugundan, grup sayllan fazla
= tutulmayabilir. Kigi sayisi en az 5 olacak sekilde bir dizenleme getirilebilir.

|
|

Gazam yollanni birlikte bulan 6grencilerin, bireysel karara varmalan ve bu kararlann
mantiksal gerekgelerle sunmalan icin ek sire verilebilir.

Gorsel 4.70. Egitici sunum sayfast ornegi-47

Gorsel 4.70’te goriildiigii gibi arastirmaci, katilime1 68retmenlere; grup sayilarini
belirleme, 6grencilerin dikkatini ¢ekme, etkinlik sablonunu 6grencilere bastan kavratma,
simif disiplinini saglama, Ogrencilerinin mantiksal gerekg¢elerini sunarak bireysel bir
sekilde karara varmalarini destekleme, siire planlamas1 yapma konularinda ¢esitli 6neriler

sunmustur. Arastirmaci tarafindan sunulan bu Onerilerin, katilimci &gretmenlerce
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dikkatle dinlendigi gozlenmistir. Zamanin etkili kullanabilmesi adina gegerlik
komitesinin de Onerdigi “arastirma dersi planina siire araliklarinin eklenmesi” Onerisi,
katilime1 6gretmenlerce kabul edilmistir.

Aragtirmaci, bir 6nceki uygulama dersinin olasi ¢6ziim yollar1 bulma agamasinda;
¢ozlim Onerilerinin ve olumlu/olumsuz sonuglarin grupga yapildigini gézlemledigini,
ancak bunun dogru olmadigini belirtmistir. Arastirmaci, aragtirma dersi planinda da yer
aldig1 gibi ¢oziim Onerilerinin grupca, olumlu/olumsuz sonuglarin ve soruna iliskin
¢Oziim kararinin ise Ogrenci tarafindan bireysel bir sekilde sOylenmesi gerektigini
belirtmistir. Aragtirmaci, grup calismalarinda bastan kurallarin konmasinin ve grup
sOzclisii se¢ilmesinin onemini, tim sunumun bitiminde de tekrar ederek vurgulamis; bu
durumun, zamani yetistirme kaygisindan dolay1 uygulayici 6gretmen tarafindan gézden
kacirilmis olabilecegini de sozlerine eklemistir. Aragtirmacinin, bu dogrultuda bilgilere

yer verdigi egitici sunum slayt 6rnegi, Gorsel 4.71°de yer almaktadir:

2.1.3. Olasi ¢cozum yollari belirleme

Grup
‘ uyulacak kurallar
Bu etkinliin ddrencilere
guplarca birfikte hatirlatibr.
)-wamdalg’ nal"s'»':a m
g etani bl

Gorsel 4.71. Egitici sunum sayfasi ornegi-48

Arastirmaci, ana deger ve iligkili degerleri 6grencilere kazandirmada deger telkini
yaklasimini da ise kosabileceklerini katilimer 6gretmenlere belirtmistir. Aragtirmacinin,
ana deger ve iliskili degerler ¢ergevesinde telkin yaklasiminin kullanim yollarina iliskin

katilimcilara sundugu 6neriler, Gorsel 4.72 6rneginde su sekilde yer almistir:
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DEGER TELKINI YAKLASIMI
Ozl soz, M Amacladigim

degere yonelik
vecize vb telkin
kullanma gelistirme

I DUYARLILIK

e, bmugne Dirdstiik et
o @m'en Ma Og,enCInln
yardimcl elde edecegi

deéerleri de yarari
destekleme vurgulama

durumlarda /

pelostlrec

Gorsel 4.72. Egitici sunum sayfas: 6rnegi-49

Arastirmaci egitici sunumda, deger analizi yaklagiminin katkilar1 ve sinirliklarina
iliskin de katilimci 6gretmenleri bilgilendirmistir. Alanyazin okumalarina dayanarak,
katilimer 68retmenleri bu konuda bilgilendirmeyi amaclayan aragtirmacinin hazirladig

slayt 6rnekleri su sekildedir:

DEGER ANALIZi YAKLASIMININ YARARLARI VE
SINIRLILIKLARI

YARARLAR

HER YAKLASIM

SINIRLILIKLAR

Gorsel 4.73. Egitici sunum sayfast 6rnegi-50
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DEGER ANALIZI YAKLASIMININ YARARLARI VE
SINIRLILIKLARI

+ —

grencilerin problem ' Oldukca mantiksal
c¢ozme becerilerini | bulunmasi

gelistirmelerine katki Cok zaman almasi
saglamasi

Ogrencilerin tst dizey |
dasunme becerilerini
gelistirmesi

Gorsel 4.74. Egitici sunum sayfast ornegi-51

Arastirmacinin egitici sunumu bittikten sonra, katilime1 6gretmenlerin is birlikli bir
sekilde arastirma dersi planlarini revize etmeye basladiklari goriilmiistiir. O1, ana sorunu
(carpik kentlesme) 6grencilerine buldururken kafasinda net bir tanim olmadigini; bu
nedenle sosyal sorunun ne olduguna iligskin arastirma dersi planinda bir hatirlatma yer
almas1 gerektigini soylemistir. O2 tarafindan ise, uygulayici 6gretmenin dgrencilerine;
gazete haberinin gercek yasamdan oldugunu belirtmesi, balik kilgig1 etkinliginde soruna
iliskin stirekli hatirlatma yapmasi ve etkinlik sablonunu bastan kavratmasi gerektigi
belirtilmistir. Bu dogrultuda revize edilen arastirma dersi planina; siire araliklari,
Ogretmene hatirlatici notlar (ana sorun: ¢arpik kentlesme/ gazete haberinin gercgek bir olay
olmasi...gibi) eklenmis, dersin giris boliimiiniin etkinlikleri ise bir dnceki plana gore
kisaltilmigtir. Ayrica Kentpark 6rneginin plandaki yerini korumasi, ancak bu boliimde
siirenin etkili kullanilmas1 karart alinmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin son kararlariyla gelistirilen ve sliregte arastirmacinin

rehber olarak rol oynadig1 revize arastirma dersi plani, Tablo 4.4’te gosterilmektedir:
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Tablo 4.4. Deger telkini/deger analizi yaklasimina iligkin ikinci arastirma dersi plani

Tarih: 14/12/2022

Simif: 4/D

Gelistirilmek Istenen Deger: Duyarlilik

Mliskili degerler Estetik, Diiriistliik, Adalet, Aile birligine 6nem verme

Deger 6gretimi yaklasimi:

Deger telkini/ Deger analizi yaklagimi

Yontem-Teknik:

Beyin firtinasi, grup tartigmasi, drnek olay, balik kil¢igi.

Arac gerecler

Akilli tahta, caligma yapragi, gazete haberi, fotograflar

Kazanim:

Gilinliik yasaminda kullandigi mekanlarin krokisini ¢izer.

GIRIS: (15-20 dk.)

Dikkat Cekme:

Ogretmen ogrencilerini selamlayarak derse girer ve akilli
tahtay1 acar. Ogrencilerine carpik (Bakiniz garpik kentlesme
foto-1/2) ve diizenli yerlesime doniikk (Bakiniz diizenli
yerlesim foto-1/2) ikiser fotograf gostererek dikkatlerini ¢eker.
Resimler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 6grencilerine
sorar.

Giidiileme:

Ogretmen, akilli tahtadan diizenli yerlesime doniik 6rnek yeni
bir fotograf (Bakimiz Kentpark yeni-1) agar. Bu fotograf
Eskisehir’in  Kentpark’idir.  Ogretmen, burayr taniyip
tanimadiklarini sorarak, “Birlikte 6nceki halini gérmeye ne
dersiniz?” der. Daha sonra Kentpark’in eski fotograflarini
tahtaya yansitmaya baslar. “Bu duruma gelmesine kadar gegen
stirede neler yapilmig fotograflarla gérelim mi?” diyerek asama
asama eskiden yeniye Kentpark caligmalarinin fotograflarini
(Bakiniz Kentpark eski-1/2/3 ile Kentpark yeni-2)
ogrencilerine gosterir.

Ogretmen,  ogrencilerine  “Cocuklar, bu  dersimizde
begendiginiz ya da begenmediginiz yerlerin iizerinden bir
kusbakisi gecelim mi?” diyerek 6grencilerinin derse merakini
ceker.

Gozden Gegirme:

Ogretmen “Bu hafta isledigimiz bir énceki Sosyal Bilgiler
dersimizde krokinin, bir yerin kus bakisi goriintiisiiniin
kabataslak bir ¢izimi oldugunu 6grenmistik. Hatta bununla
ilgili ¢izimler gérmiistiik ve kendimiz de denemistik. Akilli
tahtadaki bu goriintiinin (Bakiniz garpik kentlesme foto-1)
sizden krokisini ¢izmenizi istesem, goz zevkinizi bozan bu
durumu krokide de gorebilir miydik?”” sorusunu sorar. Krokide
bu goriintiiniin ortaya ¢ikmamasinin sebeplerine ait cevaplart
ogrencilerinden alir.

Derse Gegis:

Ogretmen “Cocuklar resimde bu gordiikleriniz ¢arpik
kentlesmeye ornek fotograflardir” diyerek “Carpik kentlesme,
sehirlerin bir denetim giicii olmadan, plansiz ve rastgele
biliyiimesidir. Estetik kaygi gézetilmez ve tarihi yapilara dikkat
edilmez” climlesini tahtaya yazar.

GELISME: (40-45 dk.)

Sorunu tanimlama agsamasi:

Ogrencilerin soruna iliskin farkindalik saglayabilmeleri igin
https://www.hurriyet.com.tr/seyahat/galeri-tarihi-surlarin-
uzerine-ev-yapmislar-41454217/8 adresinden “Tarihi Surlarin
Uzerine Ev Yapmuslar” adli gazete haberinin en sonunda yer
alan sehrin kusbakis1 goriiniisiine ait bir resim (Bakiniz foto
carpik kusbakist) 6grencilere gosterilir. Bir 6grencinin tahtaya,
diger dgrencilerin ise ¢aligma yapraklarina bu resmin krokisini
cizmeleri istenir. Ogrencilerin kroki ¢iziminde en ¢ok nelerde
zorlandiklart sorulur. Ogretmen, ogrencilerinin resimdeki
daginik yerlesimden kaynakli ¢izim zorluklari yasadiklari
cevabini soylemelerini bekleyerek bu cevabi vurgular.
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Tablo 4.4. (Devam) Deger telkini/deger analizi yaklasimina iliskin ikinci arastirma dersi plani

GELISME: (40-45 dk.)

Cizim denemesinden sonra Ogretmen, bir gazete haberi
sunacagini, bu haberde gordiikleri fotograflarin gercek
oldugunu vurgulayarak, akilli tahtadan haberi 6grencilerine
inceletir. Ogrencilerine,

e Buradaki sorun ne? (ana baslik-¢arpik kentlesme)

e Bu sorun nasil ve neden ortaya ¢ikmig olabilir? (alt
bagliklar) sorularimi sorarak beyin firtinasi yaptirir.
Ogretmen, oOgrencilerinden aldig1 ilgili cevaplar
tahtaya yazar.

Sinifa ¢aligma yapragi dagitilir. Bunun bir smav olmadigi
vurgulanarak O6grenciler rahatlatilir. Calisma yapraginin
boliimleri agamalartyla 6grencilere kisaca tanitilir. Calisma
yapragindaki hikayeyi okumalarin1 ister (Bkz Caligma
kagid1). Ornek olaydaki sorunun ne oldugu ve neden
kaynaklandigina yonelik &grencilerine sorular yoneltir.
Ogrencilerinden aldig1 cevaplar1 tahtaya yazarak (alt
basliklara) ekler. Ogretmen, gazete haberindeki olayla bu
hikayenin benzerlik ve farkliliklarini 6grencilerine sorgulatir.
Calisma kagidinda yer alan hikayenin altindaki sorunun
nedenleri boliimiine, sorunun nedenlerini yazarlar (siireyi
etkili kullanmak adina tahtaya bakarak da yazabilirler).
Ogrencilerin, calisma kAgidindaki “Senin i¢in burada énemli
olan sey nedir? Birka¢ Ornekle siralar misin?” bolimiini
doldurmalart istenir ve O&gretmen sinifta Ogrencilerini
fikirlerini 6zgiirce alir.

Bilgi toplama agamasi:

Ogrencilere “Ali Bey’in evini tarihi surlarin oldugu bélgeye
yapmasl/yapmamast i¢in nedenler sizce neler olabilir?”
sorusu sorulur. Sinifta tartisma ortami olusturulur. Bu konuda
yasal diizenlemelerin olup olmayacagina yonelik 6grencilerin

dikkatleri ¢ekilir. Bu konuyu aragtirmalart istenir.

Olasi ¢oziim yollar: belirleme asamasi:

Tahtada yer alan ana basliktaki soruna (¢arpik kentlesme)
iliskin ¢oziim yollar ile ilgili 6grencilerin fikirleri alinir.
Ogrenciler gruplara ayrilir. Calisma kagidinda yer alan balik
kilgigina, grupca ¢6ziim yollarin1 ve bu ¢dziim yollarinin
olumlu-olumsuz sonuglarim yazmalarini ister. Ogretmen,
ogrencilerine gruplarin yalnizca birlikte ¢6ziim yollar
gelistirecegini, olumlu ve olumsuz sonuglari tek basina
diistinecekleri i¢in oraya yazi yazmamalar1 gerektigini
onceden belirtir.

Ogrenciler tekrar yerlerine donerler. Yan siitunda yer alan
olumlu ve olumsuz sonuglar1 tek baglarina doldururlar.

Karar verme asamasi:

Ogretmen, dgrencilerinden ¢arpik kentlesme sorununa iliskin
akillarina en ¢ok yatan ¢oziimiin ne oldugu ve bunu sinifa
kanitlarla ve mantiksal gerekgelerini savunarak c¢alisma
kagidindaki boliime yazmalarmi ister. Ogrenciler, ¢dziim
yollarinin mantiksal gerekcelerle sunarlar.

DEGERLENDIRME: (10-15 dk.)

Ogretmen, dgrencilerinden ¢arpik kentlesme sorununa iliskin
bir slogan olusturmalarin ister.

NOT: Bu etkinlik, zamanin yettigi takdirde kiigiik gruplarla
smif iginde, yetmedigi takdirde ev 6devi olarak
gerceklestirilecektir.
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Tablo 4.4’te goriildigi gibi, katilimcr 6gretmenlerin deger analizi yaklagiminin
basamaklar1 dogrultusunda bir plan olusmuslardir. Katilimcilar, calisma yapraginda ise
herhangi bir diizenlemeye ihtiya¢ gérmemislerdir. O3, arastirma dersi planin1 uygulamak
i¢cin goniillii olmustur.

Arastirmaci, 12/12/2022 tarihli giinligiinde; sundugu bazi Onerilerin katilimct
Ogretmenlerce red, bazilarinin ise kabul gordiigiinii, revize edilen bu planlama siirecinde
katilime1 6gretmenlerin siirece daha ¢ok alisarak katilimlarini arttirdigini gézlemledigini

su sozlerle aktarmistir:
Deger analizi yaklasgiminin ¢ok siire istedigini gordiigiim i¢in, aragtirma dersi planindan
Kentpark 6rnegini ¢ikarilmasini istedim; ancak dgretmenlerimiz kabul etmedi. Agikcasi her
Onerimi kabul edecekleri gibi bir algim olmus. Bunun ger¢ek olmadigini bana hatirlatmalart
¢ok giizel oldu benim igin. Clinkii yasadiklar1 deneyimler ve kendi aldiklari kararlar onlara
benden ¢ok katk: saglayacaktir.

Deger telkini ve deger analizi yaklagiminin ilk arastirma dersinde goniillii
uygulayict 6gretmen olan O1’in, planlama toplantisimin ardindan tuttugu giinliigii

asagidaki Gorsel 4.75’te yer almaktadir:
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Gorsel 4.75. 12/12/2022 tarihli O1’in giinliigii

O2’nin ise 12/12/2022 tarihli giinliigiine “Plan tekrar O3 hocam tarafindan
uygulanacak. Planda degisiklik pek yapilmadi. Zaman konusunun iizerinde durarak
planin iistiinden gectik” seklinde; géniillii uygulayict O3’iin ise “Uygulamada dikkat
¢cekme ve gilidiileme asamalarinda ¢okga vakit harcandigi i¢in gelisme ve degerlendirme

asamalarina yeterince vakit ayrilamadigr belirtilmisti. Dersin  boliimlerine siire
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siirlamalar1 koymanin faydali olacagi goriisiine varildi” seklinde diisiincelerini aktardigi
goriilmiistiir. Katilimer Ogretmenlerin tuttuklar1 gilinliiklerde, bir O6nceki uygulama
dersinde zamanin etkili kullanilamamasi sorunundan ve bu dogrultuda plan iizerinde
gerceklestirilen degisikliklerden bahsettikleri goriilmektedir. Bu baglamda arastirma
dersinin yeniden diizenlemesi asamasinda katilimci &gretmenlerin, zamanin etkili

kullanimina iliskin ortak bir anlayisi paylastiklarinin goriildiigii sdylenebilir.

4.2.2.2.2. Yeniden diizenlenen arastirma dersinin uygulanmasi

Deger telkini ve deger analizi yaklasima iliskin ikinci uygulama dersi, goniilli
ogretmen O3 tarafindan 14/12/2022 tarihinde 4/D smifinda gerceklestirilmistir. Gézlemci
Ogretmenler ve arastirmaci, siniftaki bos siralardan birine oturarak dersi gézlemek icin
hazirlanmistir. 4/D sinifinda yeniden diizenlenen aragtirma dersinin uygulama stirecinden

bir fotograf, asagida sunulmugtur.

Gorsel 4.76. 4/D sinifinda deger telkini ve deger analizi yaklagimi

03’iin, “Merhaba ¢ocuklar”’ diyerek ogrencilerini selamlayarak igeri girdigi
goriilmiistiir. Derse gecis yapan O3’iin, bir dnceki uygulama dersinde de kullanilan
(Gorsel 4.57 ve Gorsel 4.58) diizenli ve garpik yerlesime ait fotograf orneklerini
ogrencilerine gostererek derse dikkatlerini ¢ektigi ve ogrencilerinden fotograflar
betimleyerek yorumlamalarini istedigi griilmiistiir. Ogrencilerden birinin Gorsel 4.58’
deki fotografa “gayet simetrik” dedigi; O3’iin de buna karsilik “Evet, arkadasmiz ¢ok
giizel bir tanim kullandi. ‘Gayet simetrik, diizenli bir yerlesim goriiyoruz’ dedi” diyerek,

ogrencisini pekistirdigi gézlenmistir.
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Dersin giidiileme ve gézden gegirme asamasina gelindiginde O3’iin, 6grencilerinde
merak duygusunu uyandirdigi; gézden gecirme asamasinda ise bir dnceki Sosyal Bilgiler
dersinde islediklerini 6zetleyerek agikladigi -arastirma dersi planinda belirtildigi gibi-
gorilmistir. Kentpark’a ait fotograf orneklerinin sunuldugu giidiileme asamasinda,
ogrencilerden bazilarmin Kentpark’1 tanidig1 goriilmiistiir. O3’iin bu durum karsisinda
ogrencilerini tebrik ederek, ddiillendirme ve pekistirme yaptigr gozlenmistir. Buna ek
olarak O3’iin gdzden gegirme asamasinda Ogrencilerine “Akilli tahtadaki bu carpik
kentlesmeye ait goriintiiniin sizden krokisini ¢izmenizi istesem, zorlanir miydiniz?
Neden?” diyerek, 6grencilerinin krokiye yonelik on bilgilerini yokladigr ve goézden
gecirme asamasini tamamladigt goriilmiistiir. Akilli tahtadan yansitilan resimlerin
acilmas, biiyiitiilmesi ya da kiigiiltiilmesi gibi islemlerde, O3’iin herhangi bir teknik
sikint1 yasamadig1 goézlenmistir.

03’iin arastirma dersi planinda belirtildigi sekliyle giris béliimiinii tamamladig1
goriilmustiir. Planin giris bolimi i¢in 15-20 dakika araligi belirlenmisken, bu siirenin
otuz bes dakika siirdiigii goriilmiistiir. Bu baglamda giris béliimiiniin, planlanandan
yaklasik on bes dakika daha fazla siirdiigii sdylenebilir. O3’iin, giris béliimiinde
Ogrencilerine; diizenli ve ¢arpik kentlesmeye dair aragtirma dersi planinda yer almayan
bir takim diistindiiriicii sorular da sordugu goriilmiistiir. Bu sorulara iligkin 4/D sinifinda
O0gretmen ve 6grencileri arasinda gecen diyalogdan bir boliim, ADUGYV ddkiimiinde su

sekilde yer almaktadir:
03: Simdi sinifimizdaki siralarimiz diizenli mi mesela?
Ogrenciler: Evet (hep bir agizdan)
03: demi, ii¢ sira halinde arka arkaya siralar. Bakin burda da arka arkaya dizilmis, burda da
arka arkaya dizilmis, burda da arka arkaya dizilmis. Belli bir siralama var degil mi? Peki
smifimiza yeni arkadaglarimiz geldi diyelim. Yeni gelen arkadasimiz gelip suraya bir sira
koysa (6gretmen dolabmin onii isaret edilerek), baska bir arkadasiniz gelse suraya arka
koseye sirasini koyup “bende burda oturucam”, baska bir arkadasiniz da cama dogru sirasini
koysa ve “ben burda oturucam” dese, o zaman sinifimiz ne olur?
Ogrenci: Diizensiz.
Ogrenci: Dagimik.
Ogrenci: Karigik.
Ogrenci: Carpik kentlesmeye benzer.
03: Carpik smif gibi demi (giilerek). Peki dagimik bir siif m1 giizel, 6yle dagimk bir simf
mi daha giizel olur?

Ogrenciler: Boyle giizel.
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Deger analizi yaklasimmin basamaklarindan sorunu tammlama asamasida O3,
akilli tahtadan ilgili gazete haberini agmis ve haberin ger¢ek yasamdan oldugunu
vurgulamistir. Gazete haberini okuyan O3’iin, akilli tahtadan &grencilerine; haberi
incelettigi, sorunu tanimlamalarina yardimci olmak i¢in arastirma dersi planinda yer alan
sorular1 sordugu goriilmiistiir. Ogrencilerine beyin firtinasi yaptiran O3, verilen cevaplari
tahtaya yazdiktan sonra, bir dnceki uygulamada da kullanilan (Gorsel 4.61 ve Gorsel
4.62) calisma yapragi orneklerini 6grencilerine dagitmistir. 4/D simifinda gergeklesen ilk
arastirma dersinde, 6grencilerin yasadiklari sinav kaygisinin tekrar ettigini goren O3’iin,
“Heyecanlandiniz m1 ¢ocuklar? Heyecanlanmayin. Birlikte bir ¢caligma yapicaz sadece.
Bu bir smav degil” dedigi ve 6grencilerini rahatlattig1 gdzlenmistir. Buna ek olarak O3’iin
birbirlerini sikdyet eden 6grencilerine “Cocuklar birbirimize diiriist ve saygili olmaliy1z”
biciminde telkinlerde de bulundugu gozlenmistir.

03’iin ¢alisma yaprag iizerindeki etkinlikleri, arastirma dersi planinda belirtildigi
sekliyle uyguladigr gozlenmistir. Ancak bu dogrultuda gergeklesen deger analizi
yaklasiminin sorunu tamimlama ve bilgi toplama asamalarinin, Sosyal Bilgiler dersinin
ikinci ders saatinin ortalarina kadar sarktig1 ve arastirma dersi planini yetistirmede tekrar
Ogretmende bir zaman kaygisi olustugu goriilmiistiir. Arastirmaci, 14/12/2022 tarihli
uygulama dersine iliskin gozlemlerini yazdig: giinliiglinde bu durumu, “Giris bolimiinde
zamansal sikinti devam ediyor. Kesinlikle planda daha ¢ok sadelestirme yapilmaliydi”
bi¢giminde agiklamistir.

Olast ¢oziim  yollart asamasima gelindiginde O3, smifi gruplara ayirmus;
ogrencilerinin ¢6ziim yollarmi 1 birlikli, sonucglarin1 ise bireysel olarak diisiinerek
calisma yapraklarindaki ilgili yerlere yazmalar1 gerektigini belirtmistir. O3’iin, balik
kilgig1 etkinliginde yer alan olumlu ve olumsuz sonuglara iligkin her grubun cevabini grup
sOzclistinden almaya ¢alistig1 goriilmiistiir.

4/G smifinda deger analizi yaklasiminin basamaklarindan karar verme asamasina
iliskin uygulamaya geg¢ildiginde ise, Ogrencilerin mantiksal gerekgelerini sunarak
verdikleri kararlar1 sdyledikleri goriilmiistiir. Ancak her 6grencinin cevabi alinamadan
ders bitis zili calmistir. O3, bir 6nceki O1’in uygulama dersine benzer sekilde arastirma
dersi planinin degerlendirme boliimiinii eve 6dev olarak vermistir. Dolayisiyla arastirma
dersi planinin degerlendirme boliimiiniin, 4/D sinifinda uygulanamadigi goriilmiistiir.

Deger telkini ve deger analizi yaklasimina doniik ikinci arastirma dersinde,

gozlemci 6gretmenlerce tutulan ADGNC’ye ait 6rnekler, asagida sunulmaktadir:
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Arastirma De

141. 4

Gozlemci 6gretmen Ad-Soyad:

Gozlemin baslangicn:

[ Yaklasimlar I Davramslar
Degeri telkin ederken, 6grencinin
elde edecegi yarar da vurguladi.
Deger telkininde dgrenciyi

| rencide etmedi.

Gelistirilmesi planlanan degere

| doniik telkinlerde bulundu.
Olumlu davranmglar: Sverek
pekistiregler verdi.

FEdebi kaynaklardan (eser. s6z,
vecize, vb.) yararlandi.

Deger
Telkini
Yaklasinm

I Evet Iri(lxrlll“elr‘l

Gozlem Notlar: Cizelgesi 2 (Gozlemci Ogretmen)

12.55
weensube. 44 /D>

r | Agklamalar |
[

sbzlemin bit

bzlenen Sub

Sosyal bir konuya iligkin sorunun
belirlenmesine rehberlik etti.

styleyebilecegi bir simf ortami
| olugturdu.

Sosyal probleme iligkin deger

sorunlarimin neler oldugunu

tamimlamalarini istedi.

Ogrencilerinin fikirlerini dzgiirce

Deger
Analizi
Yaklasim

Ele alinan sorunun nedenlerine
iligkin 8grencileri ile simifta

arastirma yapti.

Elde edilen bilgi ve kamitlarin
uygunlugu ve dogrulugu sinifta

| degerl: i X -
Oprencilerini farkli bakis
agilarim dinlemeleri igin tegvik
etti.

i

Ogrencilerin, olasi ¢dztim
yollarini sunmalarina firsat verdi.

Ogrencilerin, olasi ¢dziim
yollarini sunarken kanitlar
sunmalarini sagladi.

Her bir olasi1 ¢6ziim Snerisinin,
olasi1 ve degerli oldugunu
vurguladi.

Ogrencilerinin olasi ¢8zim
yolarindan en uygununu
_segmeleri igin rehberlik etti.
grencilerin verdikleri karan
belirtmeleri i¢in firsatlar sundu.

% <\\7\X ﬂi\\ﬂ:\‘\\:\

Gorsel 4.77. Deger telkini ve deger analizi yaklagiminda O1 'in ADGNC-1

Arastirma Dersi Gzl Notlar: Cizel

Gézlemin bagtangics: 4 L. Pooll. 2922
Gozlemci 5gretmen Ad-Soyad: Ay i sV

| Yaklasimlar [ Davramslar = i
Degeri telkin ederken. dgrencinin ==
elde edecegi yaran da vurguladh. |
Deger telkininde 8grenciyi l/

Deger | rencid medi. |
Telkini Gelistirilmesi planlanan degere ,/
Yaklasimi | doniik telkinlerde bulundu.

Olumlu davranmiglar Sverek
pekistiregler verdi. -
Edebi kaynaklardan (eser, s6z,
vecize. vb.) yararlandi.

i 2 (Gozl

Oaretmen)

Gézlemin bitisi:

1641 2022
&= B

Gézlenen Sube:

Evet | Kismen | Hayir | Agklamalar

| belirlenmesine rehberl

| Ogrencilerinin
sdyleyebilecegi bir

| olusturdu.

‘ Sosyal probleme iliskin deger
sorunlarimin neler oldugunu

_tamimlamalarini istedi.

Ele alinan sorunun nedenlerine
iliskin &grencileri ile sinifta
arastirma yapti.

Elde edilen bilgi ve kanitlarin
uygunlugu ve dogrulugu sinifta
degerlendirildi.

Yaklasimi

Ogrencilerini farkh bakis
acilarini dinlemeleri igin tesvik
ctti.

Ogrencilerin, olasi ¢6ziim
ollarini sunmalarina firsat verdi.

Ogrencilerin, olasi ¢6ziim

yvollarimi sunarken kanitlar

aglad:

Her bir olasi ¢8z0m Snerisinin,
olasi ve degerli oldugunu

vurgulad.
grencilerinin olasi ¢6ziim

volarindan en uygununu

segmeleri i¢in rehberlik etti.

Ogrencilerin verdikleri kararn
belirtmeleri igin firsatlar sundu.

NN

Gorsel 4.78. Deger telkini ve deger analizi yaklagiminda O2 'nin ADGNC-2
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Gorsel 4.77 ve Gorsel 4.78’de gorildiigii gibi gozlemci Ogretmenler,
ADGNC’lere deger analizi yaklagiminin tiim adimlarimin gergeklestigine yoOnelik
isaretlemeler yapmiglardir. Gozlemci 6gretmenler arasinda, deger telkini yaklagiminin

edebi kaynaklardan yararlanma adimina yonelik goriis farkliligi oldugu anlasilmistir.

4.2.2.2.3. Yeniden diizenlenen arastirma dersinin yansitilarak gelistirilmesi
4/D smifinda deger telkini ve deger analizi yaklasimina iliskin gergeklesen ikinci
arastirma dersinin yansitma ve gelistirme asamasindan elde edilen bulgular, betimsel

cercevede Sekil 4.8’de sunulmustur:

Simf ici Yasanilan ihtiyag: ve DAM siirecinin
uygulamalar sorunlar oneriler katkis1
*Beyin firtinasi *Degerlendirme *Planda *Dersin amacina
«Grup ¢alismasi bélfimﬁnﬁn. sadelestirme ulagmasi
*Deger analizi yetismemest *Ders akisinda . Ogrencilerin
yaklagimi *Dis etkenler begenilen yerleri dikkatini ¢ekerek
« Cesitli arac (uygulamanin son plana ekleme derse
gerecler (akilli iki ders «Planda siire katilimlarini
tahta, (;ahgma }.l%pllmasl., araliklarini arttirma
yapragl, gazete ogretmenin degistirme . Olusan
haberi, fotograf) karakter yapist, *Planda esnek aksakliklar
deger analizi ifadelere yer gorme ve
yaklasummn ka verme iyilestirme
zaman istemesi) *Planda agirlikli *Elestirel bakis ve
uygu]anacak farkindalik
yontemi kazanma
vurgulama « Iletisim ve is
. Cahsma blrllgl
yapraklarinin +Is doyumu
ogrencilerce «Deger analizi
dagitilmast yaklagimina
iliskin 6z yeterlik

Sekil 4.8. Deger telkini ve deger analizi yaklasimi iKinCi arastirma dersi yansitma ve geligtirme

asamaswinda elde edilen bulgular

Sekil 4.8’de goriildiigii gibi, katilimc1 6gretmenlerin; bazi dis etkenlerin siireci
olumsuz etkiledigini, arastirma dersi planinda degerlendirme boliimii yetismese de dersin

amacma ulastigini, DAM’mn bu siirecte kendilerine pek cok katki sundugunu
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diistindiikleri, aragtirma dersi planinda yapilmas1 gereken degisikliklere yonelik
diistincelerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

GUOYYG’de O3’iin, arastirma dersi planinda uygulanmasi planlanan ydntem
teknik ve arag gerecleri kullandigimi belirttigi goriilmiistiir. GUOYYG’de O3’iin, deger
analizi yaklasimini da bir yontem olarak vurguladigi ve siireci ayrintili bir sekilde
betimledigi ifadeleri su sekildedir:

Deger analizi yaklagimini uyguladik bu derste. Daha once iste senin anlattigin sunumlara
gore neler yapicagimizi, ne sekilde dersi isleyecegimizi Ogrenmistik. Ona gore,
hazirladigimiz plana goére u plan rehberliginde dersimizi isledik. In simdi seylerden
yararlandik, 11 fotograflardan, gazete haberlerinden, ¢aligma kagitlarimiz vardi. I1 6nce ¢arpik
kentlesmeyi vurguladik. In c¢arpik kentlesme, iste diizenli yerlesim onlar1 gosterdik
cocuklara. Sonra daha onceki dersimizde krokiyi isledigimiz icin krokiyi tekrar ettik. I
carpik kentlegsmenin tanimin1 yazdik tahtamiza. Carpik kentlesmeye vurgu yapildiktan sonra
11 bi gazete haberi gosterdik internetten. ordaki fotograflar {izerine yorumlar yaptirttik. Orda
carpik kentlesmeyi gormelerini sagladik. Sorunu ve sorunun nedenlerini yazdik. Beyin
firtinas1 yontemini kullanarak ¢ocuklara buldurduk, onlar1 tahtaya yazdik. Daha sonrasinda
11 ¢alisma kagitlarini dagitarak, yine benzer bir hikayeyle ayni sekilde ¢calisma kagidindaki

hikayeye gore sorun ve nedenleri bularak 11 gocuklarla bi grup caligmasi yaptik.

Deger telkini ve deger analizi yaklasimina yonelik ikinci arastirma dersinde,
degerlendirme bdliimiiniin siire sikintisindan dolayr yetisememesi yasanan sorunlardan
biri olarak gériilmektedir. GUOYYG’de O3; “Ya derste ¢ok bi zorlukla karsilasmadim.
Sadece tek karsilastigimiz sorun, siirede sikint1 yasityoruz... Sonunda yetistiremedigimiz
bir yer kaldi” diyerek, planin degerlendirme boliimiinii yetistiremedigini belirtmistir.
Yansitma ve gelistirme toplantisinda da ilk sdz hakki verilen O3’{in, “Siireyi
yetistirememek oldu degerlendirme boliimiinde. Giris gelisme boliimleri giizel bir sekilde
islendi plana gore. Degerlendirme boliimiinde son bdliimde siire yine yetmedi” diyerek,
arastirma dersi planinin son boliimiiniin yetismedigini toplantida tekrar vurgulamistir.

Katilimer 6gretmenlerin, arasgtirma dersi planinin degerlendirme boliimiiniin
yetismemesinde ¢esitli dis etkenlerin rol oynadigini diisiindiikleri anlagilmistir. Yansitma
ve gelistirme toplantisinda O1, O3 6gretmenle benzer karakter yapisinda olduklarmi; O2
ogretmenin kendilerinden farkli karakteristik 6zellikleriyle siireyi etkili kullanabildigini,

su sozlerle dile getirmistir:
Aslinda karakterimiz o kadar ortaya ¢ikiyo ki! Ben seyi fark ettim: Senle (O3) ben ¢ocuklara
o kadar agiklama geregi duyuyoruz ki orda sey yapiyoruz. O2 orda, ayirtyor O2 kafasinda.
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4/D simifinda uygulanan Sosyal Bilgiler dersleri, her haftanin Carsamba giiniiniin
son iki ders saatinde gerceklesmekte; bu durumun O3 tarafindan, bir dnceki uygulama
siirecinde oldugu gibi dezavantaj olarak vurgulandigi goriilmektedir. Arastirma dersinin
uygulama siirecini olumsuz etkiledigi diisiiniilen bu etkenin, gdzlemci 6gretmenlerce de

fark edildigi, YGTGYV dokiimiine aktarilan su diyalogla anlagilmaktadir:

02: Son ders olmas1 da ¢ok dezavantaj.
03: Evet, 6grenciler de telasa kapiliyolar yetistiremiycez diye.

O1: Evet ama 03’iin sakin yapis1 her seye ragmen ¢ok kurtarici.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda katilimci 6gretmenlerin gozlemledikleri bu
sorunlarin ¢dziimiine yonelik olarak, cogunlukla arastirma dersi planinda yapilmas1 gerek
degisikliklere yonelik Oneriler getirmislerdir. Katilimcilarin, planda; “sadelestirme,
uygulama siirecinde begenilen yerleri de ekleyerek son sekli verme, siire araliklarini
degistirme, esnek ifadelere yer verme, agirlikli uygulanacak yontemi vurgulama” gibi
arastirma dersi planina yonelik Onerilerine ek olarak, “calisma yapraginin 6grencilerce
dagitilmasi” gibi uygulama siirecine doniik oOneri de getirdikleri goriilmiistiir.
GUOYYG’de arastirma dersi planma yonelik diisiinceleri alinan O3, “Bu planda, daha
once ¢ikaralim mi1 ¢ikarmayalim mi diye diistindiiglimiiz bir yer vardi. Oray1 ¢ikarmama
karar1 almistik. Hani slireyi yetistirme acisindan 11 belki onu ¢ikarabilirdik”, diyerek
planin siire agisindan sadelestirilebilecegini belirtmistir. Yansitma ve gelistirme
toplantisinda ise O1, “Ama yetmiyor iki ders, dort olmali bence” diyerek, deger analizi
yaklasimini uygulamada iki ders saatlik siirenin yetmedigini vurgulamistir. Arastirmaci,
“Ama suray1 kacirtyorsunuz. Biz bu plan1 sundugumuzda iki ders saatinde verilecek bir
sey sunmaliyiz. Bu nedenle etkinlikler azaltilabilir. Azaltma kisminda bu nedenle
Kentpark olayini sdylemistim. Hani son arastirma planinin seklini o sekilde verelim diye
diisiiniiyorum ben” diyerek, deger analizi yaklasiminda siirenin uzun tuttugunu diisiinen
katilimcilara plan olusturulurken iki ders saatinin gz 6niinde bulundurulmasi ve ona gore
sadelestirme yapilmasi 6nerisini sunmustur.

Arastirmacinin “plan1 sadelestirme Onerisini” kabul eden Ogretmenlerin, “ders
akiginda begenilen bazi boliimleri de arastirma dersi planina eklenmesi” Onerisini de
kabul ettikleri goriilmiistiir. Bu Onerinin kabul edildigini gosteren diyalog, YGTGV

dokiimiinde su sekilde yer almaktadir:

Arastirmaci: Simdi benim bir 6nerim var. Arastirma dersi planina ¢ok giizel buldugum i¢in

begendigim i¢in eklemek istiyorum. Siz ne dersiniz? Hocamiz dedi ya: “sinifimizda siralar
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istedigimiz bir sekilde koysaydik nasil olurdu?” sorusu. Cok giizeldi mesela carpikliga
vurgusu.

02: Evet

O1: Tabii.

Arastirmaci: O ¢ok hosuma gitti.

02: Zaten orda tamam dediler, farkina vardilar.

Arastirmaci: Bir de karigik bir yerin mi krokisini ¢izmek kolay, diizgiin bir yerin mi sorusu
da c¢ok giizeldi. O sorular bence plana eklenebilecek, dogaglama olarak hocamizin yaptigi

sorulardi. Planin dahilinde olmayan, ama plana eklenebilecegini diigiindiigiim seylerdi.

Katilimc1 6gretmenlerin getirdikleri 6nerilerden biri de, plandaki siire araliklarinin
degismesi olmustur. Bu dnerinin dncelikle GUOYYG’de O3 tarafindan “Giris bdliimii
biraz daha kisa tutulmasi gerekiyor. Yani derse giris boliimii daha kisa siirede yapilarak,
gelismede degerlendirmeye daha ¢ok zaman ayrilmali” diyerek, dile getirildigi
sOylenebilir. Plandaki siire araliklarinin degismesine yonelik yansitma ve gelistirme
toplantisinda katilimcr 6gretmenlerin Onerilerini sundugu ve arastirmact rehberliginde is
birlikli karar aldiklari siireci anlatan diyalog, YGTGV dokiimiinde su sekilde yer

almaktadir:

O1: Bunu (giris boliimiinii isaret ederek) azcik azaltmak lazim.

Arastirmaci: Kentpark ¢iksin, surdaki siireyi de 5-10 mu artik 10-15 mi yapalim.

01:5-10

03: 10-15 olabilir.

O1: 10-15 yine uzun. Bak yine kaytyor o zaman

02: 5-10 olsun.

Arastirmaci: Kentpark resimleri de gidince geriye ¢ok az resim kaliyor zaten incetilecek.
Ordaki 10 dakikalik siire, olumlu-olumsuz bdliim i¢in bir siireydi. Yani ordaki 10 dakika,
balik kilgigindaki etkinligi tamamlatabilirdi. Oyiizden yalnizca Kentpark ¢ikarilirsa siire
yeter diye disiiniiyorum. Siz ne diigliniiyorsunuz?

Katihmeilar: Uygundur.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda O1, arastirma dersi planindaki ifadelerin daha
esnek olmasi, planin amacinin ne oldugu ve kullanilacak agirlikli yontemin net
belirtilmesi gerektigini arastirmaci ile aralarinda gegen diyalogda su sekilde ifade
etmistir:

O1: Bence sunu yapmamiz gerekiyor bu planda sevgili Esma 6gretmenim: burda O3 de ben

de giristeki kisma bogulduk ya detay atlamayalim diye. Bizden kaynakli veya degil. Bence

burda su belirtilmeli: burda fikirleri konusturmak m1 amag, uygulama yapma kismi mi1 amag?
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Arastirmaci: Ben bunu size eylemimde belirtmistim, giris boliimii sorunu tanimlama
kisminda yalnizca rehber.

O1: Biliyorum, sézde kismin1 demiyorum bak. Biz konustuk onlari. Ama mesela bu genel
geger bir plan yapacaksak eger, bence orda bu ¢alismanin amaglart; davranis odaklidir, beyin
firtinast odaklidir, konugma odaklidir gibi bence planda bu bizden sonraki uygulayicilara

gosterilmeli.

O1: Evet, Esma 6gretmenim ben yine sunu da soyliycem: bak burda bi de sey var ¢ok
sorumuz var ya bizim. Orda iste sey gerekiyor yine 6gretmene: bunlar birer 6neridir, bu tarz
yontemle ilerleyebilirsiniz gibi.

Arastirmaci: “Yapilabilir” gibi mi?

O1: Heh evet.

Katilimcilarin arastirma dersi plan1 haricinde, dersin uygulanmasi siirecine yonelik
de &neri getirdikleri goriilmiistiir. Gézlemci O1’in, zamani etkili kullanmak adina ¢alisma
yapraklarmin dgrenciler tarafindan dagitilabilecegini ve bu durumu O2’nin daha énceki
uygulama dersinde gozlemleyerek kesfettigini gosteren YGTGV dokiimiine aktarilan
diyalog su sekilde gelismistir:

O1: Bence kagit gibi seyleri dgrenciler dagitmali, net. Bizim kazandiracagimiz her tiirlii sey,
asil amacimiza yonelik olmali sinifta.

Arastirmaci: Buna ben de katiliyorum aslinda. Mesela o ii¢ siraniz var ya, tige boliip “hadi
arkaya dogru uzatin cocuklar” diyebilirsiniz.

02: Ben mesela galisma kagidini kendim dagitmamus gibiyim.

O1: Hayir sen ogrencilere dagittirdin. Senden 6grendim zaten. He heeey, hemen ¢ektim

kopyay1! Isime yaradi. Vaay dedim, hemen bunu kullanmaliyim (giiliismeler).

Katilimer 6gretmenler; aragtirma dersi planinda yer alan degerlendirme bolimii
yetistirilemese de, dgrencilerin dikkatinin ¢ekilerek derse katilimlarinin biiyiik 6lgtide
saglanmas1 ve dersin amacina ulasmasini, DAM siirecinin katkilarindan biri olarak
gostermiglerdir. GUOYYG’de arastirma dersine ydnelik diisiinceleri alman O3,
ogrencilerinin dersi islemekten eglenerek zevk aldigini, giizel fikirler gelistirerek derse

katilim sagladiklarini gozlemledigini su sozlerle ifade etmistir:

Giizeldi ders. Ogrencilerin katilimlar1 giizeldi. Giizel fikirler ortaya koydular. Ust diizey
diistinme becerilerini gelistirmek amagliydr zaten. In &grenciler de zevk aldilar. Dersten
sonra da konustuk nasil gecti ders diye. Cok giizeldi dediler. In begendiklerini sdylediler

etkinlikleri, eglendiler. I1 6grendiklerini de diistiniiyorum ben. Etkili oldu bence.
Yansitma ve gelistirme toplantisinda katilimci 6gretmenler, dersin amacina ulagtig
ve ogrencilerin farkl fikirler ortaya koyarak derse katilim sagladiklarini, aralarinda gegen

su diyalogla ifade etmislerdir:
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03: i amacimiza ulastigimz diisiiniiyorum. Cocuklar konuyu asama asama ders planimiza
gore uyguladigimiz seyi anladiklarini diisiniyorum konuyu da. Giizeldi, etkinliklere
katilimlan giizeldi. Giizel fikirler ortaya ¢ikt1.

03: Giizel bir ders oldu. Amacma ulastigim diisiiniiyorum ve konuyu anladiklarini
diistiniiyorum yani.

Arastirmaci: Siz arkadaslar dersin giiclii ve zayif yonlerine iliskin disiinceleriniz nedir
peki?

02: Evet, dersin biitiin boliimleri bence amacina ulast1. Tiim boliimleri eksiksiz tamamlandi.
I1 ¢ocuklar yani kazanimi elde ettiler. Cok giizel fikirler ¢ikti. I1 o duyarlilik olustu bence
cocuklarda. Yani carpik kentlesmenin ne demek oldugunu u bence benimsediler. Iu o
duyarlilik oldu diye diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Peki O1 hocamu da dinleyelim.

O1: Simdi ben ilk boliimde uygulayici olunca simdi doniip tekrar bakmak ¢ok hosuma gitti.
Ders akt1, baglantilar cok uyumluydu. Ogrencilerin en ufak bir hareketi dikkati dagitiyo, akis
bozuyo onu net anladim. Bunlar plandan, herkesten bagimsiz etkenler zaten... Ondan sonra
dersin akisinda aksayan yonler oluyo bazen mesela, O3 onlar1 ¢ok giizel miidahale etti ve
yoluna soktu hemen. Farkindayd: yani. Mesela O3 herkes krokiyi ¢izsin diye beklemeden
dersi yine akitti, ¢ok hosuma gitti. I ¢arpik kentlesmenin karmasasina, diizensizligine
uygulama ile yine gayet giizel dikkat ¢ekti. Cocuklar hepsini sdylediler.

02: Cok giizel fikirler oldu.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda da katilimci1 6gretmenlerin, dersin amacina
ulagtigini diislindiikleri yonlerden biri de, 6grencilerin duyarlilik degerini kazandiklarini
diistinmeleri olmustur. Toplant: siirecinde aragtirmaci ve katilimci 6gretmenler arasinda

bu dogrultuda gelisen diyalog, YGTGYV dokiimiinde su sekilde yer almistir:

Arastirmaci: Peki duyarlilik degerinin amacina ulastigini diisiiniiyo musunuz?

02: Tabii tabi. Ogrenciler bence gayet giizel fikirler ¢ikti. Yani amacina ulasti, o duyarlilik
kazanildu.

O1: Sonugta benim sinifimin dersini gérmedi gocuklar. O3 gordii sadece. Ama gocuklar,
tarihi eserler, bilmem ne, hepsini vurguladilar. Mesela dediler ki “oranin da tarihi bir alan
oldugunu biliyorlar miydi?” dediler. Ne kadar giizeldi. {1k siradaki 6grenci sdylemisti. Ne
kadar giizel bir seydi “biliyolar miydi1?” demesi. Ciinkii ¢cocuklar sehir denen yasamda,
aslinda kafamiza gore hareket edemedigimiz fikrini kapmuslar. Yani onu sezdiler, evet.

02: Yani oldu, duyarhilik kazanild1 bence de.

Deger telkini ve deger analizi yaklasimina doniik bir 6nceki arastirma dersinin
uygulayicist olan O1, “O3’iin o kadar ¢ok toparladig1 yerler oldu ki, bendeki aksakliklarin
hepsini kazimis. Plana hakimdi bak mesela”, “O3 tabi ki bendeki tiim aksakliklari

goriince ok daha giizel miidahale etti” sézleriyle, O3’iin aksakliklari gérerek iyilestirme
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girisiminde bulundugunu belirtmistir. O1, olusan bu aksakliklarin kendilerine yol
gosterdigini, bu nedenle herhangi bir sikint1 duymadigi ise “Bak bizdeki bu aksakliklar o
kadar giizel yon gosteriyo ki. Ben mesela o zamanin yetmemesine lizilmiiyorum boyle
olunca”, sozleriyle ifade etmistir.

Katilimer 6gretmenlerin  arastirma siirecinde olusan aksakliklar1 iyilestirme
cabalarindan biri de, -arastirmacinin 6nerisi dogrultusunda- arastirma dersi planina siire
araliklarin eklenmesi olmustur. GUOYYG’de ise arastirma dersi planina iliskin
diisiinceleri alinan O3, “Ders plan1 da yol gosterici oldu, rehberlik yapti. Ona gore
anlattik, asama asama gittik hazirladigimiz plana gore” diyerek, aragtirma dersi planinin
kendisine yol gdsterdigini ifade etmistir. O1 ise, “Ben sunu diisiiniiyorum: planda siire
eklemek siiper iyi oldu...Cok iyiydi. O3 hep oralara bakti. Cok iyiydi net” diyerek,
arastirma dersi planina siire araliklar1 eklemenin siirece katki sundugunu diisiindiiglinii
dile getirmistir. 02 nin de bu durumu, basiyla onayladig goriilmiistiir.

Arastirma siirecinde DAM siirecinin katilimer gretmenlere sagladigr katkilardan
biri olarak goriilen diger bir nitelik de, 6gretmenlerin elestirel bakis ve farkindalik
gelisimleri olmustur. O3, arastirmacinin planlama toplantisinda sundugu giris béliimiinii
sadelestirme Onerisini, gerekli ongoriide bulunamadiklari igin kabul etmediklerini; ancak
uygulama siirecinden sonra bu durumu fark ettigini, GUOYYG’de su sozlerle ifade
etmistir:

Bu planda, daha 6nce ¢ikaralim mi1 ¢ikarmayalim mi diye diisiindiigiimiiz bir yer vardi. Oray1
¢ikarmama karar1 almigtik. Hani siireyi yetistirme agisindan 11 belki onu ¢ikarabilirdik. Hani
cikarsaydik: su son degerlendirme asamasini, onun yerine ona kullandigimiz siireyi
degerlendirme asamasinda kullanabilirdik. Ama iste boyle olucagimi diisiinemedik, taktir
edemedik yetigmeyecegini.

Katilimer 6gretmenlerin yansitma ve gelistirme toplantisinda 6z degerlendirme ve
0z elestiri yaparak, elestirel bakis acilarmi arttirdiklari, birbirlerinin diisiincelerini
destekleyen bir iletisim ve is birligi icerisinde olduklari, aralarinda gecen su diyaloglarla

anlagilmistir:

0O1: 03, cocuklar1 konusturmak kaygistyla zamani felan pek uygulayamamis ama kafasinda
netmis o kisim aslinda. Bende net degildi, bende bozulmustu zaten.

03: Sen de resimler de agilmadi o da gok vakit kaybettirdi. Korkulu rityamdi o benim. Bende
acildi

O1: Bana yine fark etmezdi ben dagilmistim ¢iinkii. Ben dagildigim igin toparlanamadim.
Benim gibi bir tipe diyorum ya; yapmak, izlemek ¢ok fayda ediyo.
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02: Sorular evet giizeldi.

O1: Cok nokta atis1 yapt: demi?

02: Evet.

O1: Yani 03 hocada kontrolsiizliik yoktu. Tamamen hakimdi ciinkii hep nokta atislarini

yapti. Ben hepsini fark ettim yani.

Katilimer 6gretmenlerin, deger telkini ve deger analizi yaklagimina doniik ikinci
arastirma dersi sonunda is doyumu hissetmeye basladiklar1 da anlasilmistir. Ogretmenler,
bu caligmada yer almaktan mutlu olduklarin1 vurgulamislar; siiregte daha pek ¢ok farkl
seyleri kesfedebileceklerini belirtmislerdir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda “Ben
¢ok ben bu ¢alismada olmaktan ¢ok mutluyum” diyen O1, farkli kesiflerle de is doyumu
hissetmeye bagladigini, “Evet ya ve benden farkli seyler ¢ikti, O3’iin smifindan farkli
seyler ¢ikti. Ooo daha bdyle neler olucak?” sozleriyle dile getirmistir. Goniillii uygulayict
03’iin de yansitma ve gelistirme toplantisinda, “Evet giizel bir ders oldu benim igin.
Ogrenciler igin de &yle oldugunu diisiiniiyorum” diyerek, is doyumu hissettigi
anlagilmistir.

Dongii sonunda, DAM siirecinin ¢esitli katkilarinin  yaninda, katilimei
Ogretmenlerin deger analizi yaklagiminin uygulanmasina iliskin 6z yeterlik kazandiklar
da anlagilmistir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda katilimer 6gretmenlere, deger
analizi yaklasimina iligkin kafalarinda oturmayan bir sey olup olmadigi, tekrar bu
yaklasimi uygulamak isteyip istemedikleri aragtirmaci tarafindan sorulmustur. Katilimci
O0gretmenlerin, yaptiklar1 gozlemlerle kafalarinda her seyin daha net oturdugunu ve bu
yaklagima iligkin iki arastirma dersi plan1 uygulanmasini yeterli gordiiklerini belirttikleri

ifadeler, YGTGYV dokiimiinde su sekilde yer almistir:

Arastirmaci: Simdi son sorum: deger analizi yaklasimina doniik herhangi bir eksik
oldugunuzu diisiindiigiiniiz bir yer var m1? Tekrar bu yaklasimi uygulamak ister misiniz?
Yoksa hocam, yeni bir yaklasima gegelim mi dersiniz?
02: Yeni bir yaklasima gegelim.
O1: Yeni bir yaklasima gecelim. Ben kendi adima giinliik hayatimda da bu yoéntemi gok
sevdim. Bi dahakine boyle bir sey oldugunda ne yapcagimi daha net biliyorum artik.
02: Evet, biliyoruz yani amacina ulast1.
O1: Evet amacina ulastr.
03: Evet uyguladigimiz igin net biliniyo.

Deger telkini ve deger analizi yaklasimima iliskin ikinci aragtirma dersi;

Ogretmenlerin planladiklari sekilde sinif i¢i uygulamalarini sekilde ise kostuklari, bazi dis

etkenlerin siireci olumsuz etkiledigi, 6gretmenlerin egitici sunumla bilgilendirilmeye
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doniik ihtiyaglar1 kalmadigi ve siiregte cesitli nitelikler kazandiklari anlasilarak
tamamlanmistir. Bu dogrultuda, deger telkini ve deger analizi yaklasiminda
arastirmacinin egitici sunumunun ardindan gelistirilen revize planla, 6gretmenlerin; sinif
ici uygulamalarmi planladiklar1 sekilde ise kostuklari, bilgilendirilmeye donik
ihtiyaglarinin karsilandigi, DAM siirecinin katkilarina vurgular yaptiklari, karsilastiklar:
sorunlarin biiylik olglide iistesinden geldikleri, ancak degistirilmesi zor goriinen dis
etkenlerin siliregte sorunlar meydana getirdigi sdylenebilir. Arastirma dersi planinin tekrar

revize edilmis son sekli, EK-11’de yer almaktadir.

4.2.3. Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimlarina iliskin DAM dongiileri

Bu boliimde, deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimlaria iligkin
gerceklestirilen iki dongiiden elde edilen betimsel bulgulara yer verilmistir.
Arastirmacinin eylemlerini uygulamasinin ardindan, arastirmanin 5. ve 6. haftasinda
DAM temel asamalarinda elde edilen bulgular, ayr1i basliklar halinde asagida

sunulmustur.

4.2.3.1. Deger telkini ve ahliki muhakeme yaklasimlarina iligkin birinci DAM dongiisii

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimlarina iligkin birinci DAM dongiisti;
arastirma siirecinin besinci haftasinda gergeklesen arastirma dersinin “planlanmast,
uygulanmas1 ve yansitilarak gelistirilmesi” asamalarinda elde edilen bulgular
kapsamaktadir. DAM’1n temel asamalari ¢ergevesinde elde edilen bulgular, alt basliklar

halinde asagida numaralandirilmistir.

4.2.3.1.1. Planlama

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimina iliskin gerceklestirilen ilk planlama
toplantisinda arastirmaci, bu yaklasimlarla ilgili oncelikle katilimer Ogretmenleri
bilgilendirmek istemistir. Arastirmaci, bugiline kadar goriilen yaklasimlari kisaca
Ozetleyerek tekrar etmis ve son deger 6gretim yaklasimi olarak “Kohlberg’in Ahlaki
Muhakeme Yaklasimi™ni 6greneceklerini belirtmistir. Bu dogrultuda hazirladig: egitici
sunumunu katilimer 68retmenlere vermeye baslayan arastirmaci, her egitici sunumunda
oldugu gibi yaklagimlar1 pekistirmek adina oncelikle Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7°deki

slaytlar1 sunmustur. Bu slaytlarin ardindan arastirmacinin, deger telkini ve ahlaki
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muhakeme yaklasiminin amaglarina iligskin katilimer 6gretmenleri bilgilendirdigi slayt

ornekleri, asagidaki gorsellerde yer almaktadir.

1.1 Degerleri Telkin Etme Yaklagimi

Deger
aktaricisi

Gorsel 4.79. Egitici sunum sayfast 6rnegi-52

1.2. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi

Her birey, evrensel ahlak
ilkelerini olugturup uygulayabilecek bir
potansiyel ile diinyaya gelir

19271987

Lawrence Kohiberg
Kohiberg Anlak Geligimi Kurami

Bireyler, ahlaki
gerekcelendirmelerini farkli sekillerde
temellendirirler.

Gorsel 4.80. Egitici sunum sayfast 6rnegi-53
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1.2. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi

Kohlberg. biligsel gelisimin ahlaki gelisim ile l
paralel gittigini ileri surmustur. Araghrmasini
yuruttugu sirada bir grup cocuga karar
vermekte zorlanacaklan hikayeler
anlatmistir. Anlatilan hikayelerin sonucunda
cocuklara dinledikleri hikayelerle ilgili
sorular yoneltmis, verilen cevaplan goz
onuande bulundu k kisilerin olaylan
degerlendirme tarzianni incelemistir. En
unlu hikayesi «Heinz lkilemi» dir_

Gorsel 4.81. Egitici sunum sayfas: ornegi-54

Yukaridaki gorsellerde de goriildiigii gibi egitici sunumda arastirmaci, Kohlberg’in

en unli hikdyesinin Heinz ikilemi oldugunu katilimci 6gretmenlere vurgulamistir.

Arastirmaci, bu gibi ikilemler karsisinda Kohlberg’in; katilimcilarina “Neden?” sorusunu

yonelttigini, verilen cevaplarda dogru ya da yanhshg aramaktan cok, niyetle

ilgilenildigini, asagidaki Gorsel 4.95°te su sekilde vurgulamigtir:

1.2. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi
9 HEINZ IKILEMI )

Avrupa’da bir kadin yakalandig 6zel bir kanser
turanden dolay 6lime ¢ok yaklagmistir. Doktorlar,

*Kohlberg, verilen cevaplann

sehirdeki bir eczanenin yeni kesfettigi radium e
bilesimli bir ilacin yararh olabilecegini ,kadinin %ﬁzﬁ,};ﬁnlwgm
kocasi Heinz'e bildirirler. llag cok pahalidir ve bir katiimeilara “Neden?”

dozu i¢in yaklagik 200 dolara mal olmaktadir. sorusunu yoneltmistir.

Fakat eczaci ilacin bir dozu icin yaklagik 2000 *Giinkii Kohlberg, davranisin
dolar istemektedir. Heinz bitan gayretleriyle 1000 sonucuyla dedil niyetle
dolar toplayabilmistir. Heinz eczaciya kansinin gok “# ilgilenmistir.
hasta oldugunu ve paranin kalan yansini da sonra

verecegini sdyler. Eczaci HeinZ'in teklifini kabul \
etmez ve ilag i¢in paranin tamamini ister. Simdi
Heinz ilaci calmal midir? Nigin?

/ 4

Gorsel 4.82. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-55
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Arastirmaci, Heinz ikilemini katilimer dgretmenlere okuduktan sonra, bdyle bir
ikilemde kalma durumlarinda ne tepki vereceklerini bir k&fida yazmalarim
katilimcilardan istemistir. Katilimcilardan birinin (02), sdzel olarak cevap verme istegi,
arastirmaci tarafindan birbirlerini etkilemeleri diislincesiyle kabul edilmemistir. Planlama

toplantisinda arastirmaci ve O2 arasinda gecen diyalog, su sekilde gelismistir:
Arastirmaci: Bu ikilem karsisinda cevabiniz ne olurdu yazmanizi istiyorum.
02: Agzimizla soyleseydik.
Arastirmaci: Yok, birbirinizi etkilemenizi istemiyorum. Gerekceniz ¢cok onemli burda.
Simdi arkadaslar burda ¢almalidir dediniz, ¢galmamalidir dediniz. Bunun higbir 6nemi yok.
Burda 6nemli olan gerekgesi.

Heinz ikilemine iliskin katilimci1 6gretmenlerin verdikleri cevaplar incelenmeden
once, arastirmaci tarafindan; ikilemlerin ne gibi Ozelliklere sahip oldugu, ahlaki

muhakeme yaklasiminda kullanilma amaglari, asagidaki gorsel orneklerinde katilimci

ogretmenlere su sekilde agiklanmistir:

1.2.1. Ahlaki ikilemler ve ozellikleri

Ikilem, derste ele alinan Sosyal Bilgiler deris konulanyla liskili olmalidir.

Fenton'dan aktaran Doganay, 2015)

Gorsel 4.83. Egitici sunum sayfasi ornegi-56
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1.2 1. Ahlaki ikilemler ve ozellikler

Iki farkh deger ilkesinin
—  catistig) gercek yasam
problemleridir.

Ogrencilerden, kendileri igin
uygun davranigi secmeleri ve
nedenlerini belirtmeleri
istenir.

Ahlaki lkilem

Cocuklarin ahlaki akil
yiritme diizeylerinin
saptanmasi ve
gelistirilmesinde kullanilir.

Gorsel 4.84. Egitici sunum sayfast ornegi-57

/immm iKiLEMLEm

Farkl tercihler

Her secim bir

Degerler gatisir icin iddialar dile » bagkasi
getirilir pahasina yapilir
Ogrencilerde fikir Ogrencilerin
uretimine tegvik goruslerini
eder gerekgeleriyle ifade
etmeye tegvik eder

Gorsel 4.85. Egitici sunum sayfasi ornegi-58

Arastirmaci, yukaridaki gorsellerde de goriildiigli gibi ikilemlerin; Sosyal Bilgiler
dersi  konulanyla iliskili bir sekilde, canlandirma yapma yoluyla da
sekillendirilebilecegini belirtmistir. Bu siirecte katilimcilarin, aragtirmaciya cesitli sorular
sorarak konuyu anlamaya calistiklar1 goriilmistiir. Aragtirmaci ve katilimcilar arasinda

gecen PTGV dokiimiine aktarilan diyalog, su sekilde geligsmistir:
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Arastirmac: ikilemler 6grencilerin diizeyine uygun olmalidir. Bu nedenle cizimler ¢aligma
yapraginda ya da canlandirma. Hikayeyi verdikten sonra bi canlandirmayla da senaryolar
sekillendirilebilir.

O1: Cocuklar kavrasin diye mi yapcaz bunu?

Arastirmaci: Evet. Biraz daha rol yapma ile empatiyi gelistirme. Ciinkii burda empatiyi
gelistirme ¢ok &nemli. Tkilem, dgrencilerin olgusal bilgileri iizerine degil, catismanin akil
yiirlitme boyutuna odaklanmasina yardimci olmasi gerekiyo.

O1: Bir daha soyle.

Arastirmaci: Yani sen burda bilgi tartismiyosun. Yani burda atiyorum bin dolar ne kadar
yapar gibi bir bilgi tartigmasi degil.

02: Dogru-yanlis tartismasi da degil.

Arastirmaci: Burda muhakemeyle sebep aslinda. Ordaki cevaplarin gerekgelerini akil
yiirlitme yoluyla bilissel diizeyde list boyutlara getirmeye ¢alisma.

03: Degisik degisik sorular sorma hakkimiz var demi?

Arastirmaci: Sizden ¢ok aslinda grup tartismasi. Simdi oray1 sOyliycem.

Arastirmaci, konunun daha iyi anlasilabilmesi i¢in kendi hazirladigr bir ikilem
ornegini de egitici sunumda katilimer 6gretmenlere sunmustur. Aragtirmacinin, ahlaki
muhakeme yaklasiminin asamalarina iligkin bilgilendirme yaptig1 egitici sunum slayti
Gorsel 4.86°da, verdigi ikilem 6rnegi Gorsel 4.87°de, bu ikilem karsisinda verilebilecek

cevaplarin hangi agsamalarda degerlendirilecegi ise Gorsel 4.88’de verilmektedir:

1.2.3. Ahlaki muhakeme yaklasimi asamalari

1. Evre (itaat ve Ceza)
Otorite ve cezadan kaginma

2. Evre (Aragsal iligkiler Ejlimi)
|Faydadan yararlanma ve kigisel gika
— 3. Evre (Kigiler Arasi Uyum EZilimi)

| insanlardan sosyal onay ve taktir
Ahlaki Gelisim
Diizey ve Evreleri

)
4._Ewre (Toplumsal Yasa ve Duzen
imi) ‘

)

Yasalara mutlak surette uyma

|| 5. Evre (Sosyal Soziegme Egilimi) ||
|| Kanuna mutlak itaatten ok, toplum
yaran ve toplumsal diizeni ghzetme ||

12s81jiq 1jwesdey aA IjnuuAe eyeq

| 6. Evre (Ewensel Anlak ilkeleri Ejlimi]
Canhinin yagam ve yagama hakla |

Gorsel 4.86. Egitici sunum sayfast ornegi-59
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(@ )

Ahmet, fabrikada galisan bir igcidir. Gegimini kit
kanaat saglamaya caligmaktadir. Bir gin ev vergisini
odemedigi icin evine haciz kagidi gelir. En kisa
zamanda odemeyi toplu bir sekilde yaparak
gerceklestirirse borcunun %10 oraninda dusecegi
belirtiimektedir. Panikleyerek cebindeki paray sayar.
Cebindeki para, borcunu 6demeye yetmemektedir. Bu
nedenle arkadaslarindan bor¢ almay distnerek yola
koyulur ve dolmusa biner. Dolmusta giderken, bir
annenin yaninda oturan kigiye anlattg) seylere kulak
kabartir. O annenin hastanede yatan evladi igin
ameliyat parasina (Ahmet'in vergi borcu kadar) ihtiyaci
vardir. Anne, gocugunun bu ameliyati hemen olmasi
gerektigini, aksi taktirde olecegi icin kendini cok
caresiz hissettigini belirtmektedir. Ahmet bu durumda
vergi borcunu mu odemelidir, yoksa o anneye yardim
mi etmelidir?

6 Neden? j

Gorsel 4.87. Egitici sunum sayfast 6rnegi-60

1.2.3. Ahlaki muhakeme yaklagimi asamalari

tomenn | e
' Cozadan kagmmayayonelik | =" hact cezas e L
ahlaki muhakeme Kargllasacaktr
2. Evre (Aragsal lisaler Egilimi) | Verg borcunu odemel
' Menfaate yonelikahlaki |~ Boylece %10indirimdende | oy
muhakeme yararlanabilir.
Mo (K%@Irfl;rasanm l' | Dolmugta anneye donerek
imi
\hlaki g . |——  ameliyat parasini kendisinin
= | -+ o \W%MM idir| ™
Gelisim ‘ i im—— ‘
Dizy e R i |
Evreleri  Kural ve dizone yonelikahlaki| %m&m‘m‘m
! muhakeme I 3
5. Evre (Sosyal Sézlegme Egiimi] | Bl +
| Toplumsal sozlesmeye yonelik | == kurallan vardu. Vergj borcunu
( ahlaki muhakeme mg mn
6. Ewe (Evensel Ahlak ikeleri
ilimi ‘ Anne ve cocuguna yardim
\ o) | etmelidi. Insan hayatiher | s
Evrensel ahlak kurallanna J ‘ seyden onemiidi.
yonelik ahlaki muhakeme J

Gorsel 4.88. Egitici sunum sayfast 6rnegi-61

Katilimer 6gretmenlerin ahlaki muhakeme yaklasiminin basamak ve asamalarina
iligkin farkindaliklarim1 arttirmayr amaglayan arastirmaci, yaptigi bilgilendirmenin

ardindan katilimci1 6gretmenlerin Heinz’in ikilemine verdikleri cevaplar1 okumalarin
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istemistir. Arastirmact, katilimer 6gretmenlerin verdikleri cevaplara gore ahlaki gelisim
seviyelerinin hangi basamakta goriildiiglinli, Heinz ikilemi 6rnek cevaplari iizerinden

katilimc1 68retmenlere asagidaki gorsellerle agiklamistir:

1.2.3.1. Gelenek oncesi dtizey

Galmadigi zaman kansini kurtarmak icin para Yakalanirsa alip hapse girecektir.
harcamamakla suclanacak ve kendisi ile eczaci Yakalanmadig taktirde ise polisin her an ona
hakkinda sorusturma agilacaktr. yetisecegini distinerek rahatsiz olacaktir.

Aragsal lliskiler Egilimi

Fazla bir hapis cezasi almayabilir; ancak kansi o

Eger yakalanirsa bile ilaci geri verebilir ve fazla bir muhtemelen o disan cikmadan dlecektir. Bu

ceza almaz. Hapisten ciktifinda kansi yaninda e 5
5 5 calmanin ona pek bir faydasi olmayacaktir.
olursa hafif bir hapis cezasina carptinimak onu e S e S £ I

Henz'in sucu degildir.

Gorsel 4.89. Egitici sunum sayfast ornegi-62

1.2.3.2. Geleneksel diizey

(}almad@nda kimse onun kéti biri oldugunu
unmeyecektir, ama yapmadiginda ailesi onun
kotu bir koca oldugunu dustinecektir. Kansinin
olmesine izin verirse, bir daha kimsenin yiiziine
bakamayacaktir.

Sadece eczaci degil, herkes onun suclu oldugunu

dustinecektir. Ailesinin ve kendisinin onuruna leke

surdugtna dasunerek kendini koti hissedecek ve
bir daha kimsenin ytiziine bakamayacaktir.

Toplumsal Yasa ve Duzen

Eger haysiyeti varsa kansinin 6lmesine izin Caresiz oldugu i¢in yaptiginin yanhs oldugmu
vermeyecektir. Aksi taktirde onu kurtaracak tek dusunemeyebilir. Ancak cezalandinlip hapse

seyi yapmaktan korkuyor olacaktir. Ona karsi auldlctansomayamlsyam@llmm
gorevini yapmazsa, onun dlimine neden oldugu Darast olmadif ve yasalara aykin davrandig) icin
icin her zaman kendini suglu hissedecekir. daima kendini suclu hissedecektir.

Gorsel 4.90. Egitici sunum sayfast 6rnegi-63
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1.2 .3.2. Geleneksel dlizey

Kisiler Arasi Uyum

(CAEER IR KaTEe TR O bi"{ °l-d|ug“. Lo Sadece eczaci degil, herkes onun suclu oldugunu
dus“upu_lqeceer, o )ap'm“ad@ A ARESLOTRN] dustnecektir. Ailesinin ve kendisinin onuruna leke
kot bir koca oldugunu dustineceklir. Kansinin surdaguna dasunerek kendini kot hissedecek ve

olmesine izin verirse, bir daha kimsenin yiiziine
e Ktir bir daha kimsenin yuiziine bakamayacaktir.

Toplumsal Yasa ve Duzen

Eger haysiyeti varsa kansinin 6lmesine izin Garesiz oldugu icin yaptifinin yanhs oldugunu
vemxeyeoekur Aksi taktirde onu kurtaracak tek dusunemeyebilir. Ancak cezalandinhp hapse
seyiyap korkuyor ¢ Ona karsi atldiktan sonra yanhs yaptigini anlayacaktir.
gorevini yapmazsa, onun olumune neden oldugu Durist olmadig ve yasalara aykin davrandig) icin
icin her zaman | i suclu hissed daima kendini suclu hissedecektir.
CALMALIDIR CALMAMALIDIR

Gorsel 4.91. Egitici sunum sayfasi ornegi-64

Aragtirmaci, “Simdi bu Heinz’in ikileminde ¢almalidir dese de ¢almamalidir dese
de ayni1 diizeyde biliyor musunuz? Ciinkii neden? Gerekgeler ayni yere ¢ikiyor” diyerek;
cevaplarin olumlu da olsa, olumsuz da olsa, ahlaki gelisimin ayni diizeyde yer
alabilecegini, burada 6nemli olanin gerekceler ve niyet oldugunu katilimer 6gretmenlere
belirtmistir. Katilimcilardan O1 “Simdi bu bilim insami, bizi bdyle gruplarken c¢ok
bilimsel yapmis midir o kismu?” diyerek, Kohlberg’in ahlaki gelisim diizey ve
basamaklarinin giivenirligini sorgulamigtir. Arastirmaci, -aragtirmanin sinirliklarinda da
belirtildigi gibi- katilimci 6gretmenlerin yeni O6grendikleri yaklasima ait 6n yargi
olusturarak dersin uygulama siirecini etkilememek adina, Kohlberg’e yonelik bu hususta
yapilan elestirileri bir sonraki toplantida kendilerine sunacagini belirtmistir. O1°in ahlaki
muhakeme yaklagimina iligkin arastirmaciya sunum esnasinda farkli sorular da yonelttigi
goriilmiistiir. O1’in yanitin1 merak ettigi sorular, bir sonraki planlama toplantisinda cevap
verilebilmek adina arastirmaci tarafindan not alinmistir. Arastirmaci, bu duruma iligskin

diisiincelerini 19/12/2022 tarihli giinliigiinde su sekilde ifade etmistir:
Katilime1 6gretmenlerimden 6zellikle O1 ¢ok hevesli ve bu yaklasim da ona ¢ok farkli geldi.
Kafasinda yine binlerce soru var. “Kohlberg neden bu iilkeleri se¢mis, neden erkek
cocuklar?” gibi. Bir dahaki sunumumda &gretmenimin bu ihtiyaclarni karsilamayi ihmal
etmemeliyim.

Arastirmaci, ahlaki muhakeme yaklagiminda 6gretmen ve 6grenci rolleri, yaklasim

stirecinde ige kosulan ve etkili goriilen faktorlere iliskin de katilimci1 0gretmenleri
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bilgilendirmistir. Bu bilgilendirmeye doniik slayt Orneklerinden bazilari, asagidaki

gorsellerde sunulmustur:

1.2 4. Ahlaki muhakeme yaklagiminda ogrenciler

Kendi ahlaki
tercihlerini
muhakeme eder

Bagkalarinin
davraniglarini
yargllamaz

Gorsel 4.92. Egitici sunum sayfast ornegi-65

1.2.5. Ahlaki muhakeme yaklagiminda ogretmenler

Etik agidan
zenginlestiriimis
hikaye

Elestirel
dugiinme ve
ahlaki
muhakeme
ortami

Gorsel 4.93. Egitici sunum sayfast 6rnegi-66
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Arastirmacinin egitici sunumunu verdigi siirecte katilime1 6gretmenlerden O1’in,
gercek yasamda yer alan bir ikilem Orneginin aklina gelerek toplanti siirecinde
meslektaslariyla paylastigi goriilmiistir. O1’in PTGV ddkiimiine aktarilan ikilem
ornegine iliskin konusmasi, su sekilde gergeklesmistir:

Cok degisik bir alan yaa. Bak nelerle bag1 var. Mesela bak gluten olayinda bi kere sey
olmustu. Glutenli yiyecekler ¢ok popiiler olustu belki hatirlarsiniz. Sonra bi tane gluten
hastasi ¢ikt1 dedi ki: Popiiler olarak yaptiginiz sey dedi, satin aliyo olmak bize zarar veriyo
dedi. Tabi, tam bu. Bizim miymiyligimiz. Popiileriteye uyuyoruz hastalikla ilgili bir zorumuz
yok. Biz glutensiz takiliyoruz. Ama biz, hem fiyatlarin yiikselmesine sebep oluyoruz bdyle
olunca, hem de onlara ulagmasin1 engelliyoruz. Benim o geldi aklima. O diisiinceye ulagsmak
¢ok zor ¢iinkii.

Arastirmaci, egitici sunumunun sonlarinda; SBDOP’deki degerleri ve haftalik ders
programlarinda yer alan Sosyal Bilgiler dersi kazanimini gostermis, kazanimla iligkili
ornek bir senaryo esliginde arastirma dersi planinin hazirlanacagini vurgulamistir.
Arastirmaci, dersin uygulamasi siirecinde ise kosulabilecek is ve islemlere iliskin
oOnerilerini de katilimer 6gretmenlerle paylasmis ve goriislerini almistir. Bu dogrultuda

hazirlanan egitici sunumdan slayt 6rnekleri, asagidaki gorsellerde yer almaktadir:
0

°0

SBDOP'ndaki

Gorsel 4.94. Egitici sunum sayfast 6rnegi-67
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2.1. SBDOP’nda Bu Haftaki Kazaniminiz

?

Amaglana” Deger

ardimel Degere’

Gorsel 4.95. Egitici sunum sayfast 6rnegi-68

2.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Ahlaki Muhakeme
Yaklagimi Uygulama Sureci

T
belirlenir.

SOzCiisil
Grup
y | rr el
Ikilemde yer alan ofrencilere bastan
‘ = “Mmlﬁﬂmmw hatiratiir.

Orencilerden bu :

idleme yonelik Pk
Ofrencilere ikilem y?mm aynir.

durumu sunulur. istenebilir.

Gorsel 4.96. Egitici sunu sayfasi 6rnegi-69

Aragtirmaci, egitici sunumunu bitirmis ve katilimeilarin dersin planlamasina iliskin
hazirlik yapmaya basladig1 goriilmiistiir. Arastirmaci, ders planlamasina gecilmeden
once, bu yaklasima iligkin cesitli kaynaklarda ise kosulan yontemlerin cesitlilik
gosterebildigini belirtmistir. Kimi ¢alismalarda bireysel, kimi c¢alismalarda grupca bir

deger yargisina varildigi; her ders farkli hikayeler iizerinden 6grencilerin ahlaki
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ikilemlerinin belirlenmeye calisildigi calismalarin da oldugu arastirmaci tarafindan
katilimc1  6gretmenlere belirtilmistir. Arastirmaci, ahlaki muhakeme yaklagiminin
uygulanmasina iliskin bir doktora tezini agarak, ilgili tezdeki 6rnek hikayeleri katilime1
O0gretmenlere sunmustur. Arastirmaci, katilimci1 6gretmenlere -ilgili tezde de sunuldugu
gibi-; ana bir hikdye cercevesinde yapilandirilmis, her bir evreye gore sekillenmis alti
hikdye karsisinda 6grencilerin 6nce bireysel, ardindan grupca diisiincelerini tartigarak
ifade edebileceklerini belirtmistir. Arastirmaci, bu siliregte zaman sikintisinin yine
yasanabilecegini, bu durumun ancak deneyimlenerek goriilebilecegini katilimei
Ogretmenlere vurgulamistir. Katilime1 6gretmenlerce aragtirmacinin sundugu “ana bir
hikdye cercevesinde yapilandirilmis alti evreye iligskin hikayelerin sunum hazirlig”
Onerisi kabul edilmistir. Bu siirecte arastirmaci ve katilime1r 6gretmenlerin aralarinda

gecen diyalog PTGV dokiimiine su sekilde aktarilmistir:
Arastirmaci: Simdi burda hadi hava durumunu grafige aktarin diyemeyiz. Burda kazanimla
iligkili bir ikilem durumu ortaya konulabilir. Simdi burda arada kaldigimiz bir durum var.
Size yapilan g¢alismalardan da bahsedeyim. Bazi c¢aligmalarda farkli seyler yapilmig
arkadaglar. Burda bu nedenle kafamda net bir sey yok. Bu nedenle burda birlikte karar
vermemiz gereken bir durum var. Simdi ikilem durumunu sunmus: mesela ilac1 ¢almalidir
calmamalidir diyelim ikilemimiz. Calmalidir diyenler, ¢calmamalidir diyenler el kaldirsin,
ortak fikirler bir araya gelsin grup olustursun diyen var. Ya da gruplar1 bunu hi¢ bi sekilde
gozetmeden, yani ayni cevabi verip vermemesi onemli olmadan. Bu arada gruplarin kiigiik
olmast, ¢ok biiyiik olmamasi gerekiyo. Ug dort ideal, konusabilsinler diye diisiiniiyorum. Bir
de sunu yapanlar var: bir ders bir tane ahlaki ikilem senaryosu sunmus, nedenini agikla demis.
Ikinci ders baska bir ahlaki ikilem sunmus, nedenini acikla demis. Simdi bunu
diisindiigiimde bana zaman agisindan bolca bir zaman gibi geliyo ve bu da bence iyi olmaz.
2: Sonuncusu ne, bunlar olmaz.
Arastirmaci: Evet, bana da 6yle geldi. Bir yaklasimda da su yapilmis: hemen size bir tane
doktora tezinden drnek gosteriyorum. Ben 6ngdriimii paylagiyorum.
O1: Bana beyin firtinas1 yapmak ¢ok cekici geliyo, topluca konusmak. Yani ciinkii o kadar
giizel seyler ¢ikiyo ki. Cok mu kopariz yani. Senin aklindan gecen ne oldu O2, nasil bir ders
plani akt1 kafanda?
02: Drama olucak, tartisma olucak.
Arastirmact: (Ornek tez ¢aligmasim gosterir)
O1: Ay cok giizel ama. Cok giizel. Vallahi ¢ok giizel. Benim ¢ok hosuma gitti.
Arastirmaci: Simdi burda bana sunu amaglasak daha iyi olur diye dnerdim: Bu ¢alismada
farkli hikayeler kullanmis ve seviyeyi yiikseltmeyi amaglamis. Simdi bizim amacimiz hem

ogrencileri yiikseltmek olsun, hem de siz farkli hikayeler goriin. Ogretmen niteliklerini
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gelistirmekse bu ¢alismadaki amacimiz; siz de farkli hikayelerin hangi diizeye ait oldugunu
benimsemis ve gormiis olun. Simdi bazi arastirmalarda evet diyenler bir grupta, hayir
diyenler bir grupta diye ayirarak tartigtirmis. E bir ders boyunca bu olmaz ki.

O1: Olmaaaz tabii.

Arastirmaci: Ikinci ders de baska bir hikdye vermis. Bir ders boyunca gocuklar onu
tartistiramaz ki. On bes dakikada biter bu. Burda farkli hikayeler sunarsak, ¢ocuklar farkli
diistinme becerilerini de gelistirebilirler diye bu sekilde ben diisiindiim. Ama 6 hikayeye de
belki zamanimiz yetmeyebilir, cocuklar bunu anlamayabilir mi bilemiyorum.

O1: Ayni hikayeyi farkli sekillerde yapiyoruz. Tamam ¢ok giizel.

Arastirmaci: Ayni hikayeyi farkli sekillerde yapiyoruz aslinda. Ders yeter mi yetmez mi
aslinda onu da yasayarak goriicez her zamanki gibi.

03: Yeter, yeter.

Arastirmaci: Mesela giris boliimii de uzun olmayacak burda.

02: Daha 6nce hava grafigini veriyoruz ya. Bugiin iste hava nasil deriz? Hava grafigi ile
ilgili 6rnek olaylar iizerinden gidicez de diyebiliriz.

Katilime1r 6gretmenlerce, Sosyal Bilgiler dersi kazanimiyla iligkili senaryolar
arastirmact rehberliginde olusturulmustur. Arastirmaci, katilimei 6gretmenlere; ikilem
senaryolarinin  grencilerin psikolojik durumlarina uygunlugu ile ilgili rehber
O0gretmenden onay alinmasi gerektigini, bu siire¢le kendisinin de ilgilenebilecegini
belirtmistir. Arastirmaci, hazirlanan ikilem senaryolarini bir alan uzmanin da goriisiine
sunmugtur. Alan uzmaninin goriis ve Onerileri dogrultusunda, senaryolarda bir takim
ifade degisiklikleri yapilmistir. Bu dogrultuda hazirlanan senaryolarin 6grenci
seviyelerine uygunluguna iliskin okul rehber O6gretmeninin de goriisleri alinmistir.
Okulun rehber 6gretmenti, senaryolarin 6grencilere uygulanmasinda herhangi bir sakinca
olmadigini arastirmaciya iletmistir.

Katilimecilarca olusturulan senaryolarda, “diiriistliik” degerinin ana deger olarak
Ogrencilere kazandirilmasi amaclanmistir. Arastirmaci, diiriistliik degerinin yaninda
iliskili deger olarak hangi degerlerin ¢ikabilecegini, olusturulan senaryolarin ardindan

katilime1 6gretmenlere sormustur. Bu dogrultuda karsilikli olarak diisiincelerin dile

getirildigi ifadelere, PTGV dokiimiinde su sekilde yer almistir:
Arastirmaci: Simdi burdaki hikdyelerde ana deger diiriistiik ise, sizce yardimci degerler ne
olabilir? Neler cikabilir yardimer deger olarak?
03: Sorumluluk
02: Caliskanlik gikar.

Arastirmaci: Yardimseverlik ve adalet degeri de ¢ikabilir.
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Ikilem senaryolarinin olusturulmasinin ardindan, arastirma dersi plan1 hazirligma
gecilmistir. 02, aragtirma dersi uygulamasina goniilliik gdstermistir. Dersin planlanmasi
siirecinde 02, senaryolar1 canlandirma kullanmadan ogrencilere kavratabilecegini
belirtmistir. Bu nedenle arastirmaci, canlandirma yapmanin arastirma dersi planina
“yapilabilir” bigiminde esnek bir ifade olarak eklenebilecegi nerisini sunmustur. O2’nin,
uygulama siirecine yonelik sorular1 ve aragtirmaci ile arasinda bu dogrultuda gecen

diyalog, PTGV dokiimiinde su sekilde yer almaktadir:

02: Bunu ben canlandirmasam?

Arastirmaci: Ben 6neri olarak sunuyorum. Biz nasil O3 de 6rnek ciimleler gordiik sonra onu
plana ekledik. Ayni sekilde senden de 6rnek seyler goriip ekleyebiliriz.

02: Ogrenci her cevabim 6rnek olayda vercek mi yoksa tartisarak m1 bulcaklar?
Arastirmaci: Tartisacaklar, en son karar1 kendisi verip gerekcesini yazacak.

02: He 6nce tartiscak sonra gerekgesini yazicak.

Arastirmaci, bir onceki uygulama siirecinde O1 tarafindan planda belirtilmesi
istenilen “agirlikli uygulanacak yontem” in, plana alt baslik olarak eklenebilecegini
belirtmistir. Katilimcilarca kabul edilen bu 6neri dogrultusunda, arastirma dersi planinda
agirlikli uygulanacak yontem olarak, “6grenci merkezli grup tartigmalar” plana
eklenmistir.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina doniik gelistirilen arastirma dersi

plani Tablo 4.5’te gosterilmektedir:

Tablo 4.5. Deger telkini/ahldki muhakeme yaklasimina iliskin birinci arastirma dersi plan

Tarih: 23/12/2022

Simif: 4/A

Gelistirilmek Istenen Deger: Diiriistliik

Mliskili Degerler Sorumluluk, Adalet, Caligkanlik, Yardimseverlik

Deger Ogretimi Yaklagim: Deger telkini/ Ahlaki muhakeme yaklasimi

Yontem-Teknik: Grup tartigmasi, 6rnek olay, canlandirma.

Agirhikh Uygulanacak Yontem: Ogrenci merkezli grup tartigmalari

Arac¢ Gerecler Akilli tahta, caligma kégidi, ahlaki ikilem senaryolari.
Kazanim: Cevresinde meydana gelen hava olaylarmi gozlemleyerek

bulgularini resimli grafiklere aktarir.

GIRIS (5-10 dk.)

Dikkat Cekme: Ogretmen  Ogrencilerini  selamlayarak  derse  girer.
Ogrencilerine o giinkii havamn nasil oldugunu sorarak
dikkatlerini  disariya ceker. Ogretmen, 6grencilerine
“Cocuklar, bugiinkii havay1 da grafige aktarmak isteseydik
nasil bir ¢izim olurdu?” der.

Giidiileme: Ogretmen “Bugiinkii dersimizde size bu konuyla iliskili ok
farkli hikayeler anlatacagim. Hazir mismz?” diyerek
ogrencilerini derse giidiiler.

277



Tablo 4.5. (Devam) Deger telkini/ahlaki muhakeme yaklasimina iligkin birinci arastirma dersi plani

Gozden Gegirme:

Ogretmen “Bu hafta isledigimiz bir nceki Sosyal Bilgiler
dersimizde ¢evremizde meydana gelen hava olaylarini
gozlemlemis ve grafiklere aktarmigtik™ der.

Derse Gegis:

Ogretmen “Simdi sizinle hava olaylarm grafige
aktarirken bagina birtakim olaylar gelen Ali’nin
hikayesini okuyacagim” diyerek akilli tahtayir acar ve
calisma yapragindaki hikayeyi tahtaya yansitir.

GELISME: (50-55 dk.)

Ogretmen, ¢aligma yapragmin ilk sayfasini dgrencilerine
dagitir (Ogretmen, zamam etkili kullanmak adma calisma
yapraklarinin dagitiminda 6grencilerinden yardim da
isteyebilir). Akilli tahtadan da yansitilan “Ali’nin Odevi”
adli ikilem senaryosu Ogrenciler tarafindan okunur.
Hikayenin ogrenciler tarafindan daha iyi
anlamlandirilmast adina, o6gretmen gerekli gordiigi
senaryolarda canlandirmalardan yararlanir.
Calisma yapraginin “A” boliimiindeki “sorunu tanimlama
ve verilen ikilem karsisinda &grencilerin hangi karar
verecekleri”,  kararlarinin  gerekgeleriyle  birlikte
Ogrenciler tarafindan bireysel olarak calisma kagidina
yazilir. Ogretmen, &grencilerinin cevaplarim bireysel
olarak alir ve ¢aligma yapraklarin toplar.
Calisma yapraginin B boliimiinii  igeren sayfalar
ogrencilere dagitilir. Bunun bir smnav olmadigi ve
herhangi bir kaygi tagimamalarina yonelik &grenciler
rahatlatilir. Ogretmen, ¢alisma yapragmin sablonunu
bastan 6grencilerine agiklar. Caligma yapraginda toplam 6
hikiye oldugunu, her bir hikdyenin “Ali’nin Odevi”
hikayesinin etrafinda sekillendigini belirtir.
Ik hikdye okunduktan sonra Ogretmen, Ogrencilerini
gruplara ayrir. Ogretmen;
e Her bir hikdyeye yonelik grup ¢alismasi
yapilacagini,
o Grup kurallarina uygun bir sekilde davranmalarini
e Birbirlerini dinlemenin O6nemli oldugunu ve
konusurken ¢ok yiiksek bir sesle arkadaglarinin
rahatsiz etmemelerini
e Secim yaparken birbirlerini  yargilamadan
dinlemeleri gerektigini,
e Verilecek tiim kararlarin grupga degil, bireysel
olarak verilecegini 6grencilerine hatirlatir.
Ogretmen, her bir senaryoya déniik gruplarin rahatca
tartisabilecekleri bir simf ortami olusturur. Ogrencilerin,
ikilem durumunda verdikleri karar1 ve bu karar1 verme
nedenlerini dinler. Kararlar hem grup i¢inde, hem de sinif
icinde tartigilarak Ogrencilerin farkli bakis acilarim
gormeleri saglanir. Ogretmen, gruplarin  dinamigini
arttirmak adina gerekli gordiigii yerlerde gruplar arasinda
Ogrenci degisimi yapabilir.

DEGERLENDIRME: (10-15 dk.)

Ogretmen, dgrencilerine ilk derste topladig1 ¢alisma
yapraginin ilk sayfasinda verdikleri cevaplari hatirlatir.
Verdikleri kararlarda ya da kararlarinin gerekgelerinde,
neden ve nasil bir degisim yasandig1 sorusunu
Ogrencilerine yoneltir.
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Tablo 4.5’te goriildiigli gibi, arastirma dersi planinda; ahlaki muhakeme
yaklasiminin Sosyal Bilgiler dersi ilgili kazanimiyla iliskilendirildigi bir ders akis siireci
planlanmustir. Bu siirecte, diiriistliik degerinin yaninda farkli degerlerin de 6grencilerde
gelisimi amaglanmis, planda siire araliklar1 da belirtilmistir.

Katilimer dgretmenlerden O1°in, 19/12/2022 tarihli giinliigiine “Bu yeni yontemi
cok sevdim ve sabirsizlantyorum. Bu yontemdeki bazi asamalar1 dncesinde minik minik
uyguladik. Daha da heyecan duyuyorum” seklinde ifade ederek ahlaki muhakeme
yaklasimimin uygulanmasina iliskin heves ve merak tasidigi anlasilmistir. O2’nin “Bu
planda ¢ocuklarin ahlaki degerleri muhakeme asamalarinin akran ve cevreye gore
etkilenerek bir list basamaga ¢ikmasini Ongoériiyorum” diyerek ahlaki muhakeme
yaklagiminin amacini; O3’iin ise “Tiim bu yaklasimlar1 sunularda dinleyip anlamaktan
ziyade uygulamada daha iyi anlasildig1 goriilmektedir” diyerek, yaklagimlarin uygulama

stirecinde deneyimlenerek daha iyi anlagildigin1 vurguladigi goriilmiistiir.

4.2.3.1.2. Uygulama

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasima iliskin ilk uygulama dersi, goniillii
ogretmen O2 tarafindan 23/12/2022 tarihinde 4/A smifinda gergeklestirilmistir.

Arastirmact ve gozlemci 0gretmenler, ders baslamadan 6nce siniftaki yerlerini
almislardir. Ancak 4/A smifi 6gretmeni O2’nin, derse dokuz dakika ge¢ basladig
goriilmiistiir. O2, arastirmaciya bu durumun; fotokopi memurunun c¢alisma yapraklarmi
kendisine ge¢ ulastirmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu siireyi 6grencilerin,
herhangi olumsuz bir davranis Ornegi sergilemeden Ogretmenleriyle sohbet ederek
gecirdikleri goriilmiistiir.

O2’nin, dgrencilerini selamladiktan sonra “Bugiin hava nasil ¢ocuklar, sdyle bir
digar1 bakalim” diyerek dgrencilerinin dikkatini ¢ektigi goriilmiistiir. Ardindan 02, bir
onceki Sosyal Bilgiler dersinde; hava durumuna iliskin gozlemler yaptiklarini, sembolleri
kullanarak defterlerine grafik olusturduklarini 6grencilerine belirterek, dersi gézden
gecirmistir. O2’nin arastirma dersi planinda yer almayan bir soruyla da 6grencilerin derse
dikkatlerini ¢ekmeye basladigi goriilmiistiir. O2’nin, arastirma dersi planinda yer
almadan 6grencilerine dogaclama bir sekilde sordugu soru ve 6grencileri ile aralarinda

gecen diyalog, ADUGV dokiimiinde su sekilde yer almistir:

02: Simdi, tabi ki hava durumu bizim hayatimizi etkiliyo mu?

Ogrenciler: Evet.
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02: Etkiliyor. Peki, baska kimlerin hayatim etkiliyor?
Ogrenci: Pilotlarin.

02: Pilotlarm.

Ogrenci: Ciftgilerin.

02: Ciftgilerin.

Ogrenci: Soforlerin.

02: Sofdrlerin.

Ogrenci: Hayvanlarmn.

02: Hayvanlarm hayatini etkiliyor degil mi? Bizim hayatinzi da etkiliyor. Mesela biz neden
hava durumuna bakiyoruz mesela neden merak ediyoruz?
Ogrenci: Ona gore giyiniyoruz.

02: Ona gore giyiniyoruz mesela.

Ogrenci: Ona gore 6nlem aliyoruz.

02: Evet ona gore 6nlem aliyoruz.

O2’nin, dgrencilerinin derse dikkatlerini cekip dersi gdozden gegirdikten sonra
ogrencilerini giidiiledigi ve derse gecis yaptign gdzlenmistir. Bu dogrultuda O2’nin
ogrencilerine; “Hepimizin hava durumu ile ilgili bir hikayesi var midir?” dedigi ve
ogrencilerinin diistincelerini aldigi, ardindan ¢aligma yaprag1 6rneginde yer alan “Ali’nin
Odevi” hikdyesine giris yaptig1 goriilmiistiir. Dersin giris boliimiiniin, arastirma dersi
planlamasinda belirtildigi gibi 5-10 dakika arasinda siirdiigii gdzlenmistir. O2’nin, akillt
tahtadan yansittig1 1lgili hikdyeye yer veren ¢aligsma yapragindan bir kesit, Gorsel 4.97°de

verilmistir.

AT IShIa ECAGIRI.

AY NI ODEVE
SEZxetmen 44 =pmrSea bir hafizshi hava olaylarina =Szlemmies-erelc buna
=xaSfe aktayryma Sdewi werir Ak her sor didzenli olaxalk hava doooeasonn
so=lermmlevereclc bz =o=lemileri defterindeki sxrafise not eder. Sncaic Alsi min
Encak kardesi Elxf Al "nan Odew saviasi: vatar, Ba durusnda Als Sdew
kortrolander hermen Snce “=xafiSe cizire odewini’™ bir aricadasiram
defterinder kendi defterine segirebilir ¥ = da S&xenmrenine Sdew ==t fasina

ewdelki kocoikc kardesinin yorthiSo soyvlesebalir

A) As=5:daver alan cemberin icine bu hikaveds sordiEnEin sorumy ya=ar s Axdimdan
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Odevini™” bir arlocadasmaan =Ssteremers

defterinden kkend:i defterimae
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Gorsel 4.97. 4/A simifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 1
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02’nin, Gérsel 4.97°de yer alan hikayeyi 6grencilerine vurgu ve tonlamasina dikkat
ederek sesli okudugu goriilmistiir. Hikdyenin sesli okunmasinin ardindan c¢alisma
yapraklar1 sinifta dagitilmistir. Calisma yapraklarmimn sinifta dagitilmasinda, O2nin bir
Ogrencisinden yardim aldigi gozlenmistir. Bu baglamda, bir onceki yansitma
toplantisinda  karara baglanarak aragtirma dersi planina da konulan “galisma
yapraklarmin 6grencilerce dagitilmas1” kararinin, zamanin etkili kullanilabilmesi adina
yerine getirildigi sdylenebilir. 4/A sinifinda deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimi

uygulamasina iliskin Sosyal Bilgiler dersinden bir fotograf, asagida sunulmustur.

Gorsel 4.98. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimi

Ogrencilerine “Cocuklar hikdyeyi anladiniz m1? Anlamadiysaniz canlandirma da
yapabiliriz” diyerek seslenen O2’nin, ilgili hikdyeyi dgrencilerinin kavradigindan emin
olmak istedigi anlasilmistir. Bu soru karsisinda 4/A sinifi 6grencilerinin tiimiiniin,
hikayede anlamadiklar bir yer olmadigim sdyledikleri goriilmiistiir. Bunun iizerine 02,
ogrencilerinden ilgili hikdyedeki sorunu tanimlayarak ¢alisma yapraklarina yazmalarini
istemistir. Ogrencilerin biilyiik ¢ogunlugunun, ilgili hikayedeki sorunu; “Ali’nin ddevini
kardesinin yirtmast” olarak tanimladig1 goriilmiistiir.

02, sorunun tanimlanmasmin ardindan Gérsel 4.97’te yer alan iki segenegi
ogrencilerine okumus ve segimlerini 6zgiirce tek baslarin1 yapmalarini istemistir. O2’nin
bu siirecte 6grencileri ile aralarinda gegen diyalog, ADUGV dokiimiinde su sekilde yer

almistar:
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02: Liitfen bu seceneklerden hangisini sectiginizi, kendi diisiincenizi kendinize saklayarak
isaretleyin. Bakin orda mavi bir ayrag¢ var. Hangi segegi segerseniz o ayract isaretliyorsunuz
Ogrenci: Ogretmenim nedenini de yaziyor muyuz?

02: Evet, hemen geliyorum. Neden bu secenegi segiyorsunuz? Hemen alta onu da yazin.
Sadece sectiginiz secenegin nedenini yazacaksiniz. Digerini se¢mediginiz i¢in nedenini
yazmiyorsunuz onun. Anlasildi mi?

Ogrenciler: Evet.

Gorsel 4.97°de yer alan “Ali’nin Odevi” adli hikdyedeki ana sorun ve bu sorun
karsisinda Ogrencinin hangi yonde karar verecegine iliskin “A” boliimiinde yer alan
etkinlikler 4/A smifinda tamamlanmistir. O2’nin, “B” béliimiindeki etkinliklerin yer
aldig1 yeni calisma yapraklar1 dagitilirken de 6grencilerinden yardim aldigi gozlenmistir.
“Ali’nin Odevi” hikayesi cercevesinde érnek alt1 durumun yer aldig: etkinlikler, ¢alisma
yapraginin “B” boliimiinde yer almaktadir. Caligma yapraklarinin 6grencilere dagitildigi
esnada O2’nin; “Cocuklar alti farkl1 hikdye okuycam simdi size. Ama ayni yani, Ali’nin
secimleriyle ilgili yine” diyerek, bu duruma aciklik getirmek istedigi anlasilmistir.

02, calisma yapragmin “B” béliimiindeki ilk hikdyeyi 6grencilerine okuduktan
sonra smifi gruplara ayirmustir. 4/A smifini gruplara ayirirken O2’nin, én sirada oturan
Ogrencilerin arkalarina donmelerini ve bacaklarini arka siranin igerisine sokmalarini
istedigi goriilmiistiir. Ogrenciler ayaga kalkarak grup arkadaslarmin yanlarina
gitmediklerinden, sinifta bir kargasanin yasanmadig1 gdzlenmistir. Bu baglamda O2’nin
Ogrencileri gruplara ayirirken, kullanigh ve pratik bir yol izledigi sdylenebilir.

Dérder kisiden olusan gruplara O2, arastirma dersi planinda belirtildigi gibi grup
kurallarii hatirlatmuistir. O2’nin, ADUGV  dokiimiinde grup kurallarmi hatirlattig
ifadeleri su sekildedir:

Simdi ¢ocuklar iki tane karar var. Bu karar1, kendi aranizda diisiincelerinizi sdyleyeceksiniz.
Ama birisi sdylerken, digerleri ne yapacak? Dinleyecek. Tartigmalarda dinlemesini bilmek
de ¢ok 6nemli, tamam mi1? Hepiniz sirayla evet konusun; ama dinlemeyi de bilin. Arkadasiniz
ne diyor? Ne karar vermis? Acaba siz ne diyorsunuz? Olgiip, tartisip bitiriyoruz. Kagitlarina
kendi kararlarinizi yazacaksiniz, tamam mi? Grupla karar vermeyeceksiniz. Sadece

birbirinizin kararlarini dinleyip tartisacaksniz, anlasildi mi1?

“Ali’nin Odevi” hikayesini dzetlerken O2,“Ali’nin dgretmeni de tipki benim gibi
Odevlere bazen bakiyor, bazen bakmiyormus” diyerek, kendi yasamindan Ornekle
Ogrencilerine hikayeyi kavratmaya calismistir. Calisma yapraklarindaki soruyu
yanitlayarak hemen yazmak isteyen ogrencilerine ise O2’nin cevabi; “Su an

yazmiyorsunuz. Once tartisin, sonra kararlarinizi yazin” olmustur. Bu durumdan O2’nin,
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Ogrencilerini tartigma ortamina sevk ettigi ve ahlaki gelisim diizeylerini arttirmay1
amagcladigi anlagilmistir.

Hikayelerdeki grup tartismalarinin bitiminin ardindan, O2’nin &grencilerine;
“Arkasini donen 6grenciler, hemen 6niline donsiin ve isteyenler kararlarini gerekgesiyle
aciklasin” dedigi goriilmiistiir. Bu baglamda, ahlaki gelisim diizeylerindeki her bir
asamay1 yansitan hikayelere yonelik 02 nin; éncelikle dgrencilerini grupga tartismaya
sevk ettigi, ardindan verdikleri kararlar1 6grencilerinden gerekgeleriyle aldigi ve bu
siirecte siifta herhangi bir kargasa olusmasina mahal vermedigi sdylenebilir.

“Ali'nin Odevi” hikdyesi ¢ercevesinde ahlaki muhakeme yaklasiminm ilk iki
diizeyine iliskin 6rnek durumlarin yer aldigi hikayeler, karar secenekleri ve karar
secimlerinin nedenlerine iliskin uygulamalarin yer aldigi ¢alisma yapraklari, asagida

sunulmustur:

B) Asagida “Ali'nin Odevi” adli hikayeye vonelik 6 farkli durum siralanmigtir. Her bir

duruma iliskin bir karar secip ve neden bu karar: verdigini aciklar misin?

s —
1y} 4/A smifinin 6gretmeni 6dev Ali’nin
kontroliinii bazen yapmakta, bazen yerinde
ise yapmamaktadir. Odevini oldugunu

diisiineli

vapmayanlar gordiigiinde ise (-)
vermektedir. Bu durumda Ali, 6dev
kontroliinden hemen dnce
arkadasmm defterinden ddevini
defterine gecirirse (-) almaktan
kurtulabilir. Ancak 6gretmeninin
odevini o giin kontrol edip
etmeyecegi belli olmadigindan bunu
yapmasma gerek de kalmayabilir.
Peki. bu durumda senin verecegin
karar ne olurdu?

(..) Odev kontroliinden hemen énce “hava olaylarini gdzlemleverek grafife ¢izim

odevini” bir arkadasimin defterinden kendi defterime geciririm.

(..) Ogretmenime ddev sayfasi kiicik kardesimin yirttigmn: soylerim ve odevimi

gosteremem.

Bu Rar@ri Verme MOAGHIM. ... ... . oo o oo oo e e e e e e e e e e e e e e e e e

Gorsel 4.99. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 2
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-
/A sumafinan Sgretmeni b-r o Ali‘ntn
dilzenli olarak ddev kontroli yerinde
y-p-.ltud-r Sdavini ynp-.lu- ) olduguns
ver - ise diejimelim -
herbhangi bh eml I.h-do .
bulunmamaktader. Ba durumda Ali, —\_
Sdev k lGad Snce
kad defterinden Sdevini
Kendi defterine gecivirse (=) alabilir,
Eger Sgretmenine dogruyu sSylerse
de Sdevini gsteremaedigi icin (+) 32
kacirabilir. Peki, bu durvmda senin
verecegin karar ne olurdu?

(.2 Odev kontrolunden hemen Omce “hava olaylanm: gozlemlsyverek grafife gizim

Sdevin:” bir arkadajgimun deflerinden kend: deflerune gegiririm

(.2 Ofretmenime Odev sayfason koguk kardesimoin ywrmfuns soyiernnm ve odevima

zOsteremen

Bu karars verme nedernim

Gorsel 4.100. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 3

4/A smifinda, ahlaki muhakeme yaklagimina iliskin ikinci diizeyde yer alan
hikdyenin tartisildig1 siire icinde birinci dersin bitis zili ¢almistir. Ikinci dersin basinda
O2’nin &égrencilerini selamlayarak “Nerde kalmistik gocuklar?” dedigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin, ikinci hikdyeye iliskin grup tartismalarini bitirip kararlarini agiklamak
istemelerinin ardindan O2, 6grencilerinin kararlarin1 dinlemistir. O2nin bu siiregte, ilgili
kararinin gerekgesini almak i¢in 6grencilerine “Neden/Ni¢in boyle bir karara verdin?”
dedigi goriilmiistiir.

4/A sinifinda ahlaki muhakeme yaklasiminin ii¢ilincii, dordiincii, besinci ve altinci
diizeylerini yansitan “Ali’nin Odevi” hikayesi cercevesinde yapilandirilmis hikayeler,
Sosyal Bilgiler dersinin ikinci ders saati i¢erisinde uygulanmistir. Ahlaki muhakeme
yaklasiminin bu dort diizeyine iligkin hikayelerin, karar segeneklerinin ve karar

secimlerindeki nedenlerin yer aldig1 ¢alisma yapragi 6rnekleri asagida sunulmustur:
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£..) Odev kontroliinden hemen Snce “hava olaylarimi gdzlemleyerek grafife gizim
Sdevini” bir arkad defterinden kendi defterime gegiririm.

£..) Ogretmenime &dev sayfasini ldiciik kardegimin virthiging séylerim ve Sdevimi
gosteremem.

Bu karar: verme nedenin:

Gorsel 4.101. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 4

{..) Odev kontroliinden hemen &nce “hava olaylarini gézlemleyerek grafige gizim
Sdevini” bir arkadagimin defterinden kendi defterime gegiririm_

{..) Ogretmenime ddev sayfasii kiigiik kardegimin yirttigim: sdylerim ve devimi
gosteremem.

Gorsel 4.102. 4/A sinifinda deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 5
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) Ali'min ® golonlern: Sgretm s&ylerim.
€. Ali'nin ve grub Bk kaybol igin defterimi la paylagiram.
AP0 Ry WS PUBIIMINIAS o o o5e cib dob ron ot s s S 44 Aok PRI s b AR S s s dew CE S Amn e e

Gorsel 4.103. 4/A simifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 6

{..) Grup arkadaglaruma ve Sgretmenine dinistge bu durumu anlatirdim_

(..) Bir bagka arkadagimdan Sdevi alarak deflerime gegirir ve grubumun haklarinin
korunmasini saglardim.

B karari Verrmme Pedl@yiimMi . ...l e e e e e aae

Gorsel 4.104. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit 7
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Gorsel 4.101°de yer alan iiciincii hikdyeyi okurken 02, 6grencilerine “Ali, ddev
kontroliinden hemen 6nce arkadasinin defterinden 6devini defterine gegirirse, ‘kopya
cekerse’ yani sizin tabirinizle” bi¢iminde seslenmistir. O2’nin bu siiregte “kopya ¢ekme”
tabirini kullanmasinin ardindan, 4/A smifi 6grencilerinin; {ligiincii, dordiincii ve besinci
hikayelerdeki kararlarini agikladigi climlelerde de “kopya ¢ekme” ifadesini kullandiklart
goriilmiistiir. Aragtirmacini, bu duruma iliskin gézlemini 23/12/2022 tarihli giinliigiinde

su sekilde aktardigi goriilmektedir:
Ogrenciler, bir bagkasinin defterinden 6devini kendi defterine gegirme olayini izin alarak
dahi olsa, “kopya ¢ekme” olarak tanimlamaya basladi. Ogretmenimizin kullandig1 yanlis bir

ifade, ileri ahlaki gelisim seviyelerini yansitacak hikayelerde sikinti yaratabilir.

Gorsel 4.102°de yer alan dordiincli hikdyenin 6grencilere okunmasi silirecinde
O2’nin; “Ali aslinda burda magdur degil mi ¢ocuklar?” diyerek, hikdyeye kendi
yorumunu kattig1 ve altinci hikdyede yer alan “talihsizlik” kavramini yansittigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin, kendilerini Ali’nin arkadas: yerine koyarak farkli bir renk
bulutuyla dikkatlerinin ¢ekilmek istendigi Gorsel 4.103teki besinci hikayede ise, 02 nin
renk bulutuna dikkat cekmedigi gozlenmistir. Bu iki aksayan durum, arastirmaci
tarafindan yansitma toplantisinda dile getirilmek {izere not alinmistir.

4/A smifinda bazi gruplarin tartismalarini etkin stirdiikleri, bazilarmin ise diger
gruplara nazaran daha pasif kaldiklar1 goriilmiistiir. Tartismalarin her bir grupta ayni
siirede bitmedigini gézlemleyen O2’nin, “Biz daha tartisacaktik 6gretmenim derseniz,
devam edebilirsiniz tartigmaya” diyerek; 6grencilerine ek siire tanidig1, grup tartismalari
bitmeden 6grenci yanitlarim1 almadigr gozlenmistir. Ayrica 4/A smifinda kararmi
aciklamak isteyen Ogrencilerin el kaldirarak 6gretmenlerinden s6z istedigi, bu konuda
O2’nin  dgrencilerine; “Fikrini sdylemek/paylasmak isteyen var mi?” diyerek,
konusmalar i¢in iizerlerinde herhangi bir bask1 olusturmadigr anlagilmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplara iligkin ¢alisma yapraklarindan ornekler, asagidaki Gorsel 4.105,

Gorsel 4.106 ve Gorsel 4.107°de yer almaktadir:
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Gorsel 4.105. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iliskin égrenci etkinlik yapragi

ornegi 1

Gorsel 4.106. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iligkin ogrenci etkinlik yapragi

ornegi 2
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Gorsel 4.107. 4/A sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iliskin 6grenci etkinlik yaprag

ornegi 3

Altinc1 hikayenin O2 tarafindan grencilerine okundugu siire igersinde, ders bitis
zilinin ¢aldig1 gorlilmiistiir. Ders bitig zili ¢almasina karsin Ogretmenlerini sessizce
dinledikleri goriilen 6grencilerin, derse devam etmek istedikleri anlagilmistir. Bu durum
karsisinda O2’nin; “Cocuklar tenefiise cikmak ister misiniz, istemez misiniz?” dedigi ve
bu durumu oylamaya sundugu gozlenmistir. Demokratik bir uygulama olarak oylama
yaptigini belirten 02’ye, dgrencilerinden biiyiik ¢ogunlugun devam etmek istediklerini
belirttikleri goriilmiistiir. Bu durum karsisinda arastirmaci, O2’ye, Ogrencilerinin
isterlerse devam edebileceklerini ve ¢aligma yapraklariin yazma islemi bittikten sonra
toplanabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin altinc1 hikayeye iliskin ¢alisma yapraklarmin
da toplanmasiyla, deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina iliskin Sosyal Bilgiler
dersindeki ilk uygulama dersi, 4/A smnifinda tamamlanmistir. Bu baglamda, aragtirma
dersi planinda yer alan degerlendirme bolimi etkinliklerinin 4/A  smifinda
gercgeklestirilemedigi sdylenebilir.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimina doniik birinci Sosyal Bilgiler

dersinde, katilimc1 6gretmenlerce tutulan ADGNC’ye ait 6rnekler asagida sunulmaktadir:
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Arastirma Dersi Gozlem Notlar Cizelgesi 3 (Gdzlemci Ogrclmen)

Gozlemin baslangicr: 3 p 2 5 Gozlemin bitigiz 10 =)

Gozlemci sgretmen Ad-Soyad (P Gozienen Sube: L [/

[ Yaklagimiar | Davransslar [ Evet | Kismen | Hayar | Agiklamalar |
Degen telkin ederken,
Ogrencinin clde edecegi
yaran da vurgulads.
Deger Telkini  Deger telkininde Sfrenciyi
Yaklagimy rencide ctmedi,
Geligtirilmesi planlanan
degiere doniik telkinlerde
bulundu.
Olumlu davraniglan overck
_pekigtiregler verdi.
Edcbi kaynaklardan (eser, \/
sOz. vecize, vb.) yvararland.
Ogrencilerine ahlaki ikilem ./
durumu yaratan bir dmek
_olay ya da hikaye sundu. i
ncilerinin ahlaki

ikileme iliskin geliskili \/

R

durumlarda dagtinmelerine
_firsat verdi.
Ogrencilerinin hikayve yva da
omek olaydaki ini

Ablaki yapmas: gerektigine iligkin \/
Muhakeme ‘

gbrislerini belirtmelerini
Y saglads.

‘ Tgn:ncilcrinin, hikaye ya da

| Omek olaydaki kiginin ne ’

| yapmas: gercktiine iligkin

| gorislerinin nedenlerini

| belirtmelernini saglads.
Ogrencileninin, hikaye ya da

Smmek olaydaki kiginin ne ,
yapmas: gerektigine iliskin ‘

gorugierinin nedenlerini
kugik gruplar halinde
tarusmalanim saglads.

Gorsel 4.108. Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasiminda O3 ’iin ADGNG-1

Arastirma Dersi € Notlar Ci i3 (Gozl i Opr )

Gozlemin baslangici: OS. —2 ‘7_(.2 3 Arall('. 2022) Gazlemin bitigi: 10 5—5

Gazlemci Sgretmen Ad-Soyad: Gozlenen Sube: <4 /A—
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_firsmt verdi. o
rencilerinin hikaye ya da
Ornek olaydaki kiginin ne
Ahlaki yapmasi gerektigine iligkin
Muhakeme goruglerini belinmelerini
Yaklaginn  sagladi.
Ogrencilerinin, hikaye ya da
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yapmasi gerektigine iligkin
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Sl NSNS
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gorigler nedenlerini
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Géorsel 4.109. Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasiminda O1'in ADGNC-1
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4.2.3.1.3. Yansitma ve gelistirme

4/A smifinda deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina iliskin gerceklesen
arastirma dersinin yansitma ve gelistirme asamasindan elde edilen bulgular, betimsel

olarak Sekil 4.9°da sunulmustur:

Sinif i¢i
uygulamalar

Yasanilan
sorunlar

ihtiyac ve
oneriler

DAM siirecinin
katkilar:

e Tartisma
+Ornek olay
*Kohlberg'in
yaklasimi1
*Cesitli arag
gerecler (akilli
tahta, calisma

yapragi)

*Degerlendirme
boliimiiniin
yetismemesi

*Dis etkenler
(fotokopilerin
gecikmesi)

*Elestiriyi
kisisellestirme

* Aragtirma
amacinin
katilimcilara
tekrar
hatirlatilmasi

e Tartisma
gruplarina
rehberlik etme
yollar1

*» Ahlaki gelisim

*Elestirel bakis ve
farkindalik
kazanma

*Dersin amacina
ulagmasi

+Ogrenciye olumlu
yansimalar

*Farkli yontemleri
tanima ve
kullanma

diizeylerini
yansitan uygun
kavramlarin
kullanilmasi

+Ogrenci
kararlarin
onaylay1ip
onaylamama

*Ders akiginda
begenilen yerleri
plana ekleme

* Ahlaki
muhakeme
yaklagiminda
Ogretmenlerce
merak edilen
sorular

Sekil 4.9. Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimi birinci arastirma dersi yansitma ve

gelistirme asamasinda elde edilen bulgular

Sekil 4.9°da gorildiigii gibi, siireci olumsuz etkileyen dis faktorlerin dersin
tamamlanmasin olumsuz etkiledigi, katilimci 6gretmenlerce dersin amacina ulastig
diisiiniilse de ahlaki muhakeme yaklasimina iliskin ¢esitli konularda bilgilendirilmelerine
ihtiya¢ duyuldugu, bunun yaninda DAM siirecinin 6grencilere ve katilimcilara farkl
yonlerden katki sundugu anlasilmistir.

Uygulama dersinin hemen ardindan gerceklesen GUOYYG’de O2, dersi icinde
gerceklestirdigi sinif i¢i uygulamalarini; “Alti tane 6rnek olayimiz vardi. Her biriyle

secenekler sunduk. Tartisma ve Ornek olay yontemini uyguladik. It Kohlberg ve bu
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yontemler” bigiminde betimlemistir. Bu etkinliklerde kullandig1 ara¢ gereclere yonelik
ise 02, “Yani ¢alisma kAgitlarin1 kullandim. Akilli tahtayr kullandim. Yani materyal
olarak bunlar1 kullandim” biciminde agiklama yapmistir. Bu baglamda O2’nin,
canlandirma yapma haricinde arastirma dersi planinda belirtilen tiim yontem ve arag
gerecleri ise kostugu sOylenebilir.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina doniik ilk arastirma dersinde,
degerlendirme boliimiiniin yetistirilemedigi goriilmiistiir. Yansitma ve gelistirme
toplantisinda derse iliskin gdzlemlerini ifade eden O3, “Birinci ders ¢ok verimli bi sekilde
gecti. Ikinci derste son hikdyede ve degerlendirme boliimiine gegmede zaman agisindan
sikint1 yasandi1” diyerek, bu durumu 6zetlemistir.

Deger egitimi yaklagimlarini uygulamada yasadigi zorluklara iliskin GUOYYG’de
diisiinceleri alman O2, dgrencileri ya da kendinden kaynaklanmayan digsal bir etkenden
dolay1 zaman konusunda giigliik yasadigini; “Aslinda ben bi zorluk yasamadim. It yani
sOyle zaman sorunu oldu. Zaman sorunu da agik¢ast benden ve sinifimdan
kaynaklanmadi” sozleriyle ifade etmistir. Zoom uygulamasi iizerinden gergeklestirilen
yansitma ve gelistirme toplantisinda, aragtirmaci tarafindan 6ncelikle goniilli uygulayici
ogretmen O2’ye soz hakki verilmistir. Toplantida O2, “En biiyiikk sorunum zamandi
benim. Yani fotokopinin yetismemesi, dersimizde on dakikalik bi aksamaya sebep oldu”
diyerek, dissal bir etkenin ders siirecini olumsuz etkiledigini vurgulayarak, zaman sorunu
yasadigini belirtmistir. Gézlemci dgretmen O3 de, O2 nin kontrolii diginda gelisen bir
etkenden dolay:1 derste aksama yasandigini; ancak buna karsin dersi kontrol altinda

tutabildigini su sozlerle ifade etmistir:

02’nin zaten gecen derste de begenmistik ders anlatimini. Gene giizel yonetti. Iste bi seyle
bagladi derse 10 dakika rétarla. O da, ondan kaynaklanmayan bi sebepti zaten. 10 dakika gec

baglamasina ragmen kalan 30 dakikayi iyi degerlendirdi.

DAM siirecinde arastirmac tarafindan gézlenen diger bir sorun ise; yansitma ve
gelistirme toplantisinda O1’in dersin uygulama siirecine yonelik sdzlerinin, O2 tarafindan
kisisel bir elestiri olarak algilanmasi olmustur. Arastirmacinin bu gozleme yonelik
diisiincelerini, 23/12/2022 tarihli giinliigiine de; “O1’in derste baz1 dgrencilerin katilimini
diisiik seviyede bulmasi ve bunu ifade etmesi, sanirim O2’nin giiciine gitti. Suratinin
asildigin1  gézlemledim” bi¢iminde aktardigi goriilmistiir. Arastirmaci tarafindan
elestirinin kisisellestirildigine dair gézleminin ardindan, arastirma amacinin katilimci

ogretmenlere bir kez daha hatirlatilmasi ihtiyact dogmustur. Arastirma amacinin katilimer
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ogretmenlere bir kez daha hatirlatilmasi ihtiyacini gézlemleyen arastirmaci, yansitma ve
gelistirme toplantisi siirecinde katilime1 6gretmenlere aragtirmanin amaglarini su sozlerle

tekrar hatirlatmigtir:
Burda bir sey soylemek istiyorum. Elbette burda &grencilerimiz ¢ok Onemli. Burda
ogrencilerimize de yanlig bir sey uygulamak istemeyiz. Hem deger egitimci hocamdan, hem
de rehber 6gretmenimizden doniit alarak hikayelerde ilerlendi. Konusmustuk planlama
toplantimizda da rehber 6gretmenimizden de onay aliriz diye. Bu calismanin amaci, sizin
niteliklerinize katki saglamak. Aragtirmanin amaci bu. Sizin bu yaklagimi 6grenmeniz. Sizin

bu yaklagimin agamalarini kavramaniz.

DAM siirecinde 6gretmenlerin ihtiya¢ duyduklar: faktorler, arastirmaci tarafindan
arastirma dersinin uygulama siirecinde gézlenmis ve yansitma ve gelistirme toplantisinda
katilimc1 6gretmenlerce dile getirilmistir. Bu dogrultuda belirlenen diger bir ihtiyag ise,
Ogretmenlerin tartisma gruplarina rehberlik etme yollarinda yasadiklar1 kararsizlik
olmustur. Arastirmaci tarafindan bir sonraki egitici sunuda bilgilendirilme yapmak iizere
not alinan bu duruma iligkin, arastirmaci katilimer 6gretmenler arasinda gegen diyalog,

YGTGYV dokiimiinde su sekilde yer almaktadir:

02: Simdi burda bi tartisma var. Tartismada da sunu gérdiim ben. Mesela ¢ocuklar tartisiyo
ya: 11 bazilari erken bitirdi, bazilar1 devam etti. I1 erken bitirenlere ben sey diyemem yani: illa
ki hadi tartigin, tartigin diyemem. Ama sunu yaptim: mesela orda bir 6grencim tartismaya
girmedi. Dedim ki orda “fikrini s6yledin mi?”. S6yledim deyince, o zaman dedim ki: simdi
dinleyeceksin arkadaslarinin da fikrini. Yani bi tek 6gretmen olarak, rehber olarak onu
yapabilirim. Tartigma programi gibi, tartismay1 ¢ok uzun tutmadim siire agisindan; ama
bitirmeyenleri de bekledim. Mesela &grencilerle segeneklere gegtigimizde bir tartigsma
grubunun tartismaya devam ettigini gordiim ve “siz bitirmediyseniz tartismayt devam edin”
dedim. Tartigmas kisa siirenlere ise “siz yazakoyun o zaman” demek benim daha mantigima
gitti. Bilmiyorum nasil yani.
Arastirmaci: Burda 6gretmen devreye girebilir ama. Yani bunu pazartesi giinkii toplantida
da sdylerim ama burda sdyliyim. Ogretmen burda devreye girip “neler diisiiniiyosunuz
bakalim, ben de dinlemek isterim” diyebilir eger dikkatini ¢eken bdyle bir grup olursa; hic bi
paylasim yapmayan.
O1: Baz1 dgrencilerde bastan kendini koparanlar oldu tartismadan. Yani grupla bagi
dogrudan kopardi. O agidan mesela baska gruplarda da olanlar oldu O2. Simdi o nedenle seyi
bilmiyorum: bu yontemi yapan kisi ne diyo bu konuda?
Arastirma dersinin uygulamas: siirecinde, ihtiyag olarak gozlenen bir diger durum
da; uygulama dersi esnasinda O2’nin, hikdyelerde “kopya ¢ekme” gibi iist diizeydeki

ahlaki gelisim asamalarina uygun diismeyen bir kavrami kullanmasi olmustur.

Aragtirmacinin 23/12/2022 tarihli giinliigiine not aldig1 bu durumun, gézlemci 6gretmen
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O1’in de dikkatini ¢ektigi goriilmiistiir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda O1, O2’nin
ogrencilerine “kopya c¢ekme” kavramimi kullanmasinin dogru olup olmadigini
sorgulamistir. Yaptig1 gézleme yonelik O1’in soru sormasiyla arastirmaci, egitici sunuda
vermeyi planladigi bilgi ve 6nerilerini katilimcr 6gretmenlerle aninda paylasmaya karar
vermistir. “Kopya ¢ekme” gibi bir kavramin, baskasinin defterinden yaziy1 kopyalamak
disinda farkli manalar da tasiyabilecegini; bu nedenle bu kavramin kullanilmamasina
0zen gosterilmesi gerektigini belirten arastirmaci ile katilime1 6gretmenler arasinda gegen

diyalog, YGTGYV dokiimiine su sekilde aktarilmistir:
O1: Seye takildim. Cocuklar hep kopya diyolar ya arkadaslarmin defterinden bakip yazmaya.
Mesela orda hep “kopya ¢ekmek” iizerinden konusuldu. Tabi O2 hep vurguladi “cocuklar
sizin tabirinize gore” diye. Diiriistliik ya bizim kavramlarimizdan bi tanesi. Kelimeyi bilerek
mi kullanmadik segeneklerde, yoksa dgretmen olarak kullanmamizda sakinca var miydi?
Arastirmaci: Bence kullanilmasa daha iyi olur.
0O1: Oyle mi, onlar m1 bulsunlar?
Arastirmaci: Hayir. Defterinden gegirmek tabiri daha uygun olabilir. Ciinkii iist evreye
ciktiginda kopya kelimesi o evrede celisiyor.
02: Evet dedim zaten sizin tabiriniz.
Aragtirmaci: Sizin tabiriniz dedin biliyorum; ama kopya olarak bence bir dahaki derste
kullanilmamas1 gerekir. Ciinkii “kopya” kelimesini ilerleyen asamalarda kullanirsaniz, o
seviyelere uyacak bir cevap olmaz. Ne kadar “sizin tabirinizle” denmis olursa olsun.
02: Aslinda cuk diye oturuyo kopya.
Arastirmaci: Aslinda cuk diye oturuyo ama simdi kopya diyince farkli kopyalar da var ya.
Hani bir seyi biz kopyalariz, kopyala yapistir yapariz. Ama hani 6grencilerin kopya ¢ekme
tabiri biraz daha boyle gizliden, hani yasak bir sey yapmaya da ¢ekilebilir. Es sesli bir kelime
gibi diigliniin.

Yansitma ve gelistirme asamasinda O2 tarafindan dile getirilen diger bir ihtiyac da,
Ogrencilerin kararlarin1 onaylaylp onaylama konusunda yasadigi kararsizligi dile
getirmesi olmustur. Bir sonraki egitici sunumunda bu konuya iliskin ayrintili bilgi
vermeyi planlayan aragtirmaci, yansitma ve gelistirme toplantisinda 6zet bi¢ciminde bu
konuya yonelik cesitli agiklamalar getirmistir. Arastirmaci, 6gretmenin rehber roliindeki
amacinin; 0grencilerini iist diizeye ¢ikaracak tartisma ortamini onlara saglamak ve gesitli
sorularla bu durumu desteklemek oldugunu, siirecte diisiinme bulutlarina da dikkat
cekilebilecegi katilimcilara belirtmistir. Arastirmaci, ahlaki muhakeme yaklagiminda;
Ogretmeninin onayindan ¢ok, 6grencilerin gerekgelerini almada dgretmenlerinin sordugu

diisiindiiriicii sorularin énemli oldugunu, O2 ile aralarinda gegen su diyalogda ifade

etmistir:
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02: Ben sunu anladim: iist seviyede cevap verenleri, iste ben diiriist olurum diyenleri "evet,
senin fikrin ¢ok gilizel” falan diye onaylamiycaz. Ben onu anladim. Biz bu ikilemlerde
kaliyoruz ya bazen aslinda. Ondan sordum. Onaylamali miy1z, onaylamamali miy1z aslinda?
Aragtirmaci: Ogretmenin rehberligi de burda aslinda. Ogretmen, araci. Burda arkadaslari,
akran gruplar1 onu bir yere tasiyacak. Siz degil yani. Siz ortam sagliyosunuz. Siz yol
gosteriyosunuz. Siz farkli sorularla &grencilerin gerekgelerini, diisiincelerini agmalarini
isteyebilirsiniz. Mesela bir 6grencin 6gretmenime diiriist olurum dedi. Korktugu i¢in mi,
onayini almak i¢in mi? Neden? Bu sorularla ancak 6grencinin muhakemesini geligtirmesini
saglayabilirsiniz. “Aaa diiriistsiin, bravo cak” o yok yani.

Yansitma ve gelistirme asamasinda arastirmaci ve uygulayici 6gretmen tarafindan
ihtiya¢ ve Oneri olarak glindeme getirilen konulardan biri de, “ders akisinda begenilen
yerlerin plana eklenmesi” olmustur. GUOYYG’de 02; dersin giris béliimiinde
kullanilmas: planlanan baz1 ifadeler yerine, uygulama siirecinde kullandigi bazi

climlelerin siireyi dikkate alarak arastirma dersi plani giris boliimiine eklenebilecegini su

sozlerle dile getirmistir:
Bu giriste giidillemede dikkat ¢cekmede mesela bi ¢ocuklara seyle dikkat ¢ektim ben hani
hayatimizda hep yasiyoruz Ornek olaylar. Mesela kim etkileniyor bundan? Ciftciler
etkileniyor, pilotlar etkileniyor felan. O biraz daha gilizel oldu bana gore. Yani
cesitlendirilebilir bu giris boliimii. Girig boliimii ¢esitlendirilebilir ama tabi ki ¢cok da sey
yapmamak lazim. Siire 6nemli ¢iinkii. Bir seyi ¢ikartip mesela orda hani grafik ¢izdik de
gozlemledik de orda onu ¢ikartip bdyle bir sey katmak 11 yararl: olabilir.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda “ders akisinda begenilen yerlerin plana
eklenmesi” Onerisinin arastirmaci tarafindan da dile getirildigi ve katilimci 6gretmenlerce
bu durumun onaylandig1 goriilmiistiir. Arastirmac, fikrini sdylemek isteyen ogrencileri
O2’nin kibar bir dille derse ¢ektigini, gruplar olusturulurken ayaga kalkan 6grenciler
olmadigindan derste kargasa yasanmadigini; bu gibi uygulamalarin arastirma dersi
planina eklenebilecegini, katilimec1 6gretmenlerle aralarinda gecen su diyalogda ifade
etmistir:

Arastirmaci: Bilmiyorum dikkat ettiniz mi tartigmalarda arkaya tik doniiyolar. Ayaga
kalkma yok. Direk 6n siradakiler arkaya ayaklarini aliyolar ve “simdi bireysel kararini
vermek i¢in don” denildi.

02: O ¢ok giizel oldu. Karisiklik olmadi.

Arastirmaci: O c¢ok giizel oldu. Hareket edilmiyo. Ayaga kalkan yok, dikkati dagilan yok.
Ciinkii herkes yine oturdugu yerde. “Tartigmaniz bittiyse bireysel kararinizi vermek igin
doniin ve yazin”. Yazma isi bireysel. Sinifin dagilmamasi adina benim agikg¢asi hosuma gitti

orda.

O1: Giizel oldu giizel oldu.
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Arastirmaci: Yoksa vakit kaybt ¢ok olurdu. Daginiklik, birbirini dinlememe gibi. Grup
kurallarinin bastan hatirlatilmasi ¢ok dnemli.

Simdi bir sey daha s6ylemek istiyorum. “Fikrini sylemek isteyen var mi1?” sorusu da burda
o6nemli. Ciinkii 6grenci burda fikrini paylagmak istemeyebilir. Bu net. O yiizden paylagmak
isteyenleri ancak yonlendirmek burasi dnemliydi. Hani bu ciimle plana eklenebilir diye not
aldim. Pazartesi giinlii konusucaz gerci plan yenilemesini ama benim bdyle begendigim

climleler arasindaydi. Kim konusmak ister degil bu, kim paylasmak ister.

Yansitma ve gelistirme toplantisinda gézlemci dgretmen O1’in, ahlaki muhakeme
yaklagimina iliskin merak ettigi sorularin bulundugu; bu dogrultuda cesitli bilgilere
ihtiya¢ duydugu anlasilmistir. O1’in; Kohlberg’in belirttigi gibi ¢ocuklarm iist diizeye
cikamadiklar diislincesine katilmadigini, Kohlberg’in bu yontemi olustururken cevre,
psikolojik boyut gibi c¢esitli degiskenleri goz Oniinde bulundurup bulundurmadigi
konusunda kafasinda soru isaretlerinin oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Bu soru
karsisinda arastirmaci, bu durumu; giderilmesi gereken bir ihtiya¢ olarak not almus,
pazartesi giinkii toplantida gerekli bilgilendirmeyi yapacagini belirtmistir. Ahlaki
muhakeme yaklagimina doniik merak ettigi sorularin yaninda, elestirilerini de ifade eden
O1’in, elestirel bakis ve farkindalik kazandig1 da goriilmiistiir. O1’in ahlaki muhakeme
yaklagimina iliskin merak ettigi sorular ve Kohlberg’e doniik elestirileri, arastirmaci ile

aralarinda gecen su diyalogla anlagilmistir:

O1: Bence aslinda 6. diizeye cikabilen, bizden ¢ok daha giizel diisiinebilen ¢ocuklar var. Biz
02 6gretmenle de sunlar1 konustuk dersten hemen sonra. Kendi ¢ocuklarimiza bu soruyu
sormaktan bahsettik. Hatta kendi sormus bile kendi ogluna. Ben de hatta kardesime aticam,
o da kizina sorsun diye. Bakalim. Simdi bu birazci ¢ocugun alt yapisiyla, ¢ocugun kendi
ailesiyle iletigimiyle felan da ¢ok ortiisiiyo. Bu yontemin belirleyicisi olan kisi, bu alt1 tane
temelde ¢esitli etkenleri siralamis ya. Burda ¢ocuklarin i¢inde bulunduklart ortam, yani
¢ocugun hangi dénemde oldugunu gosteriyo tamam ama. Aslinda ¢ocugun hem dogustan,
hem ¢evreden, hem aileyle iletisim vd. bi siirii seyin karma haline gelip onun yansimasini
goriiyoruz bu yontemde bence. Yani tartigmaya katilmayan bi ¢ocuk “aa diisiinemiyo mu
acaba, empati mi kuramiyo, aa hi¢g mi diisiincesi yok?”. Aslinda bi ¢ok seyin karisimi ¢ikiyo
ortaya ama. Orda tabi ki o psikolojik boyuta giriliyo mudur bu yontemi belirleyen kisi
Kohlberg tarafindan? Daha onu tam bilmedigim igin kafamda bi soru isareti var.

Arastirmaci: Pazartesi agikliim bunu. Hemen not aliyorum.

DAM siirecinde gozlemci dgretmen O1’in yaninda, diger katilimcilarinda deger
egitimi siirecine iliskin elestirel bakis ve farkindalik kazandiklar1 gériilmiistiir. O2’nin
GUOYYG’de “Derse én hazirhgin artik dénemli oldugunu anliyoruz. On hazirhikta

fotokopi memurumuzun fotokopiyi yetistirmemesi, derse ge¢ baglamamiza neden oldu”,
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diyerek derse hazirlikli gelmenin 6nemini anladigi, bu dogrultuda elestirel bakis ve
farkindalik kazandig1 anlagilmistir. Elestirel bakis ve farkindalik kazandigi, yansitma ve
gelistirme toplantisinda da gozlemlenen O2; dérdiincii hikAyeye yorum katarak aslinda
Ogrencilerine altinci hikayeyi yansittigini, bu durumun yanls oldugunu fark ettigini

arastirmaci ile aralarinda gegen su diyalogda ifade etmistir:
02: Ben seyde yanlis yaptim; evet derste sorun yasamadim ama sunu sdyliiyorum: iist diizeye
dersin dordiincii hikayesinde ¢iktim. Yani “aslinda Ali, u suclu degil cocuklar” dedim.
Arastirmaci: Yonlendirme oldu orasi.
02: Heh, dordiincii 6rnekte “aslinda Ali suclu degil” dedim. Yani en iist basamaga ¢iktim
maalesef onu yaptim. Mesela ben bunun farkinda degilim; ¢iinkii 6. hikdyeye hakim
olmadigimdan dolayr. Onu yani orayr sdyledim. Halbuki altinct hikdyede Ali’nin suglu
olmadigi, hani bunu davranig haline getirdigi aslinda altinci hikdyede yaziyo. Yani orda bi
sey yaptim kendi diisiincemi sdyledim.
02: Altinc1 6rnege onceden hakim olmadigim igin, 6nceden Ali’nin sugu yok diye
sOylememem gerekiyordu degil mi?
Arastirmaci: Sen dordiincii 6rnekte sdylemistin degil mi?
02: Evet. Aslinda yapmamam gerekiyordu degil mi?
Arastirmaci: Yani orda bi yonlendirme oluyo ya. “Cocuklar bakin aslinda Alinin de bir sugu
yok, o da hakli” demek bir yonlendirme oluyo. Orda grup arkadaslari bunu séyleseydi.

02: Ya tutamadim kendimi, tutamadim (giilerek).

Elestirel bakis ve farkindalik kazandigi goriilen diger bir katilimc1 6gretmen ise, O3
olmustur. Yansitma ve gelistirme toplantisinda, dersin gii¢clii ve zayif yonlerine yonelik
diisiinceleri sorulan O3; dersi gdzlemlerken siire tuttugunu ve dersin uygulamasinda bazi
boliimlerin dikkatini ¢ekerek hosuna gittigini vurgulanmustir. O3’iin, meslektast O2’ye
yaptig1 gozlemler sonucunda getirdigi olumlu elestiriler ve uygulama siirecine iligkin

kazandig1 farkindalik, aralarinda gegen su diyalogda anlagilmistir:

03: Giris kismim bes dakikada halletti. Ben not laldim hani ka¢ dakikada ne yapt1 diye.
Giris kismin1 bes dakikada halletti. Orda giris kisminda kendi hayatindan da 6rnek vermesi
giizel oldu bence gocuklarin dikkatini ¢ekmesi agisindan. O giizel bi seydi. O benim de
hosuma gitti. Cilinkii ¢ocuklar bu tiir seyleri seviyolar. Ben de ¢ok yaparim onu mesela
derslerde. Hemen kendi ¢ocuklugumdan, kendi hayatimdan, iste ev hayatimdan, kendi
oglumdan ¢ocugumdan bdyle 6rnekler veririm.

02: Cok etkileniyolar O3. Acayip etkileniyolar.

03: O tiir seyleri dinlemeyi ¢ok seviyolar ger¢ekten. Hani dikkatlerini cekmis oluyosun orda.
I1 o giizel oldu. Kendin buldun onlar1. O kalan yirmi bes dakikada da s1gdirdin pek ¢ok seyi.
Hem A boliimiinii yapt1 hem iki etkinligi yaptirdi. (...)Ama gozlem formundaki kriterlerin

hepsini yerine getirdi. Iste hikdyeleri acikladi, ¢ocuklarin diisiinmelerine firsat verdi,
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goriislerini belirtmelerini sagladi. Katilmayan &grencileri fark edip onlarin hep ayni kisilerin
katilmamas1 gerektigini orda dile getirdi. O agidan tiim kriterleri yerine getirdi. Sadece

dedigim gibi altinc1 hikdyede zaman yetmedi.
Dersin amacina ulagsmasi, DAM siirecinin diger bir katkis1 olarak ifade edilebilir.

GUOYYG’de 02, dersin amacina ulastigim diisiindiigiinii su sozlerle ifade etmistir:
Biitiin hikéyeleri gordii c¢ocuklar. Biitliin hikayeleri gordii ve seceneklerini sectiler,
yorumlari yaptilar. Calisma kagitlari su an elimizde ve bitmis bi sekilde ve ¢ocuklara sunu
da sorduk: fikrin degisti mi, degismedi mi. I1 yani amacima ulastigimi diisiiniiyorum.

02, dersin amacma ulastigim diisiinmesinde &grencilerde gordiigii olumlu
yansimalarin etkili oldugunu; degerlendirme boliimiinii diger derste tamamlayarak,

Ogrencilerinin siire¢ icersinde aslinda pek cok seyi kavramis oldugunu fark ettigini,

GUOYYG’de su sdzlerle dile getirilmistir:

Plan, kazanimla seydi paraleldi. Yani kazanimla uyumlu oldugu i¢in 11 olumlu ydnde
cocuklar 11 bu Kohlberg’in basamaklarint 11 olumlu yonde benimsemislerdir.

Yani aslinda ders amacina ulagmis m1? Ben ulagsmis olarak goriiyorum. Bak teneffiise ¢ikip
geldim, ¢ocuklara sordum. O degerlendirme boliimiinde iste ben iiciincii derse girdikten
sonra. Aslinda oturmus burda ben gérdiim anlatabiliyor muyum?

Hemen goérdiim ya. Demek ki amacina ulasmis yani. Hemen gordiim yani mesela
degerlendirmeyi yapiverdim. Bitti. Havada oturmuyo aslinda c¢ocuklar bir sey kapiyo da

farkinda degiliz. Aslinda ders esnasinda kapiyo ¢ocuk bunlart.

DAM’1n isleyis oncesinde, katilime1 6gretmenlerin farkli yontemleri kullanma gibi
¢esitli donanim kazanmalar1 yoniinde ihtiyaglari oldugunu belirleyen arastirmaci, DAM
stirecinde ogretmenlerin farkli yontemleri taniyip kullanmaya baslayarak, ihtiyaclarinin
giderilmesine katki sundugunu gdzlemlemistir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda 02,
bundan onceki Sosyal Bilgiler derslerinde tartisma yontemini hi¢ kullanmadigini,
yalnizca Tiirk¢e derslerinde az da olsa kullandigini, arastirmaci ile aralarinda gecen su

diyalogda ifade etmistir:
Arastirmaci: O2 sen biraz dnce bi sey dedin dikkatimi ¢ekti. Daha dnceden tartigma gok
kullandigim bir yontem degildi dedin. Dogru mu anladim?
02: Evet, evet. Tartigma yontemini bir kere iki kere yani Tiirkce derslerinde belki
kullanmisimdir.
Arastirmaci: Sosyal Bilgiler dersinde kullandigini hatirliyo musun?

02: Hig kullanmadim. Hayir hi¢ kullanmadim Tiirk¢e dersinde kullandim.
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4.2.3.2. Deger telkini ve ahliki muhakeme yaklasimlarina iligkin ikinci DAM déngiisii

Sosyal Bilgiler dersinin deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimi ikinci
arastirma dongiisiinde, cesitli giiclikkler yasandig1r ve ogretmenlerin bilgilendirilmeye
doniik ihtiyaclarinin oldugu goriildiiglinden, katilimcilarca arastirma dersinin yeniden
diizenlenmesine karar verilmistir. Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimindaki
ikinci DAM dongiisli, arastirma silirecinin altinc1 haftasinda istege bagli olarak
gerceklestirilen; “aragtirma dersinin yeniden diizenlenmesi, yeniden diizenlenen
aragtirma dersinin uygulanmasi ve yansitilarak gelistirilmesi” asamalarindan elde edilen
bulgular1 kapsamaktadir. Deger telkini ve ahlaki yaklagimina ilisgkin DAM’in temel

asamalar1 ¢ercevesinde elde edilen bulgular, alt baslik halinde asagida sunulmustur.

4.2.3.2.1. Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimima doniik ilk arastirma dersinde
katilimcer 6gretmenlerin cesitli ihtiyaglarinin oldugu goriildiigiinden, arastirma dersinin
yeniden diizenlenerek uygulanmasma karar verilmistir. Bu dogrultuda katilimct
Ogretmenler ve arastirmaci, arastirma dersini yeniden diizenlenmek ic¢in 26/12/2022
tarihinde okulun destek egitim odasinda toplanmislardir.

Arastirma dersi plani revize edilmeden Once arastirmaci, katilime1 6gretmenlerin
deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimindaki ihtiyaglarina doniik hazirladig: egitici
sunumla bilgilendirmistir. Sirasiyla aragtirmaci, oncelikle katilime1 6gretmenlere her
planlama toplantisinda verilmesi planlanan Gorsel 4.6 ve Gorsel 4.7°deki slaytlar
sunmustur. Bu sunumun ardindan arastirmaci, gelistirilmesi amaglanan “diirtistliik”
degerini 6grencilere kazandirmada telkin yaklasiminin nasil ise kosulabilecegini; 6rnek
climle ve ifadelerle egitici sunumunda vurgulamistir. Diirtistliik degerini kazandirmaya
doniik telkin yaklagiminda dikkat edilecek hususlar ve 6rnek ciimlelere, asagidaki Gorsel

4.110°de yer alan slayt 6rneginde yer verilmistir:
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1.1.Degerleri Telkin Etme Yaklasimi

Degerleri Telkin Etmede

Bir 6nceki uygulama dersinde yasanan sorun ve ihtiyaglara doniik ¢6ziim Onerileri,
arastirmaciy1 dikkatle dinledikleri goriilen katilimeilara sunulmaya baglamistir. Tartigma
gruplarina rehberlik etmede izlenecek yollarla ilgili kararsizlik yasadiklar1 goriilen

katilimcr Ogretmenlere, arastirmaci tarafindan asagidaki gorsellerde yer alan slaytlar

Eger dogruyu soylersen, bu
sorun karsisinda kalici bir
¢ozam geligtirebiliriz.

Bana karsi darust olmani ve

dogruyu soylemeni
bekliyorum
Olumlu davranig p -
= T A Arka agina dogruyu
gordugunde overek soylemen giizel bir davranig!
pekistirme

Hicbir miras dogruluk kadar
zengin degildir.
SHAKESPEARE.

Birbirimize karsi dogrulan
sOylemeliyiz, darast olmaliyiz
vb.

araciliiyla bilgilendirme yapilmstir:

Gorsel 4.110. Egitici sunum sayfas: 6rnegi-70

Ahlaki muhakeme yaklasiminda ogretmenler

ofrenciyi a
ikilemle

Karsilastnr.

hiaki

soylediklerini
duyma firsati verir.
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Gorsel 4.111. Egitici sunum sayfasi ornegi-71




Ogretmenlere tartismayi kolaylagtiran soru 6nerileri

Fikrini
. Sonuglar ne
?s?f;fnmv?,f olabilir?
mi?
Beklenen Bir
sonucun alternatif
ihtimalleri onerebilir
ne? misiniz?
\ Bu /
eylemden
kim zarar
gorebilir?

Gorsel 4.112. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-12

Gorsel 4.111 ve Gorsel 4.112°de de goriildiigii gibi arastirmaci, ahlaki muhakeme
yaklasiminda Ogretmenlerin sirasiyla gergeklestirebilecegi eylemleri ve gruplarin
tartismalarin1 kolaylastiracak soru Orneklerini katilimcilara sunmustur. Ahlaki gelisim
diizeylerinin yansitildigt uygun kavramlarin kullanilmasinda ve 6grenci kararlarinin
onaylayip onaylamamasinda yasanan kararsizliga iligskin bilgilendirilme ihtiyaci duydugu
anlasilan katilime1 0gretmenlere, arastirmac tarafindan egitici sunum Gorsel 4.113 ve

Gorsel 4.114°te yer alan su bilgiler verilmistir:

Ahlaki muhakeme yaklasiminda ogretmenler

Etik acidan
zenginlestirilmis
hikaye

Akranlar arasi
biligsel
miucadeleyi

Gorsel 4.113. Egitici sunum sayfasi ornegi-13
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Ahlaki muhakeme yaklasiminda dikkat edilmesi
gereken hususlar

Ogrencilerinin, hikaye ya da drnek olaydaki kisinin ne yapmasi gerektigine iliskin
goruslerinin nedenlerini belirtmelerini saglarken 6grencilerini zorlamamalidir.

Tartigmanin, sinir bozucu olacak kadar buyuk ve zorlayici olmayacak kadar hafif
olmamasina dikkat etmelidir

Deger kumesini yansitacak uygun kelimelerin kullanimina dikkat etmelidir.

Belirli bir cozumu dogru olarak degerlendirmemelidir.

Ogrencileri, belirli bir deger kiimesine bagli olmaya yonlendirmek yerine, daha
yuksek duzeyde ahlaki muhakeme yuratmeye tegvik etmelidir.

Grup tartismalarinda 6grencilerin birbirlerine fikirlerini dayatmamalan ya da baski
olusturmamall hususunda, grup kurallanni 6nceden 6grencilerine hatirlatmalidir.

Gorsel 4.114. Egitici sunum sayfasi ornegi-14

Egitici sunumunda aragtirmaci, ahlaki muhakeme yaklasiminda katilimel
ogretmenlerin merak ettikleri sorulara da yanit vererek, ihtiyaglarina cevap vermek
istemigtir. Ahlaki muhakeme yaklasiminin evrelerinde; c¢ocuklarin iist diizeye
cikamadiklarina katilmadigini belirten ve cevre gibi dis faktorleri Kohlberg’in goz
oniinde bulundurup bulundurmadigini sorgulayan O1’in merak ettigi bu sorulara yanit
verebilmek amaciyla aragtirmaci, egitici sunumunda asagidaki gorsellerde yer alan su

slaytlar1 sunmustur:

1.2. Ahlaki Muhakeme Yaklasimi

insanlann gogu, 3. ve 4. evrede yer alir. 6.
evreye cok az insan ulasir.

1927-1987

4

Lawtents Kohiierg
Kohlbarg Ahlak Galigimi Curami

\ Yas, ahlaki gelisim icin tek basina yeterli

degildir. Egitim dnemlidir.

Gorsel 4.115. Egitici sunum sayfast 6rnegi-15
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1.2. Ahlaki Muhakeme Yaklagimi

Bu yaklagimda, deger egitimi icin onemli olan sadece ogrencilerin ahlaki ikilemleni ¢cozerek farkl
yollar ogrenmeleri degildir. Ogrencileri, giderek daha yetkin kararlar alabilmelen icin
guclendirmekdir.

Gorsel 4.116. Egitici sunum sayfasi ornegi-16

Ahlaki muhakeme yaklagimina olumsuz elestiriler

Kohlberg'in kullandigh varsayimsal ikilemlerin, 6grencilerin yasamlarryla cok az ilgisinin olmasi
Sadece erkek ogrencilerin katihimei olarak segilmesi

Ahlaki yargida duygu bo;utunun ihmal edilmesi. Oysa egitim, yalnizca biligsel boyutu degil, duyugsal
ve psikomotor boyutlan da kapsamaktadir.

Ahlaki basamaklann evrenselligi ve degismezligine yaptg vurgunun dayanaklannin yetersiz
bulunmast

Daha ust basamaktaki ¢oziimlerin, alt basamaklara gore daha yeterli ve dengeli olduguna iligkin
belirsizlik oldugu iddialan. Bazi aragtirmacilara gore Kohlberg'in, bir sonraki basamagin onceki
basamaklardan daha yeterli felsefi algiya sahip oldugunu kanitlarla izah etmesi gerekirdi.

Gorsel 4.117. Egitici sunum sayfasi ornegi-17
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Ahlaki muhakeme yaklasimina olumsuz elestiriler

Kohlberg, ahlak gelisim teorisinde ahlaki davranig yerine, ahlaki yarglya
odaklanir. Ahlak ikilemine yuksek bir duzeyde ¢ozum oneren Kiginin, gercek
hayatinda da buna uygun bicimde davranacagini varsayar. Ancak
elestirmenlerin coguna gore, insanlarnn teoride ne disindiginden ya da ne
soylediginden ziyade pratikte nasil davrandiklan ahlaken daha onemli ve
oncelikli oldugudur.

Ahlaki ikilem durumunda bireyin icine girdigi iligkiler sistemini ihmal etmesi

Bireyin inanclanni ve yasam ve yagam tecrubelerini goz ardi etmesi.

Kohlberg'in ahlaki, dinden bagimsiz gormesi.

Kucuk cocuklarnn, Kohlberg'in tahmininden daha ileride olmasi.

Gorsel 4.118. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-18

Yukaridaki gorsellerde de goriildiigii gibi arastirmaci, her arastirma dersinin
yeniden diizenlenmesi agamasinda oldugu gibi, yaklagimlara yonelik getirilen elestirileri
de katilime1 6gretmenlere sunmustur. Aragtirmaci, O1°in merak ettigi sorularm aslinda
Kohlberg’e yoneltilen elestirilerde de bulundugunu, sunum iizerinde -yukaridaki
gorsellerde de goriildiigi gibi- katilimc1 6gretmenlere ifade etmistir. Katilimeilarin, bu
elestiriler arasinda belirtilen “kiiclik ¢ocuklarin ahlaki gelisim diizeylerinin beklenenden
daha yiiksek ¢ikmasi1” elestirisine, diger pek ¢ok elestiri gibi katildiklarini ve aragtirma
dersinde kendilerinin de bu durumu gozlemlediklerini belirttikleri gortilmiistiir.
Aragtirmaci, yapilan elestiriler karsisinda Kohlberg’in teorisini gelistirmek ig¢in
caligmalar yiiriittiiglinii ve bu dogrultuda adil topluluk okullarini kurdugunu belirtmistir.
Bu bilgilendirmeye doniik egitici sunum slayti, asagidaki Gorsel 4.119 ve Gorsel

4.120’de yer almaktadir:
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1.3. Adil Topluluk Okullar

Ahlaki muhakemenin sinirhliklarini gorerek,
deger egitiminde daha kapsamli bir yaklagim

/ olan adil topluluk okullanni gelistirmistir.

/

Biligsel stireglerin yaninda, sosyal gevreyi de
gozetti. Kurallann okuldaki tim personelce
birlikte alindigi, sorumluluklarin paylasiidig)
demokratik okul siirecinin yasandig bir
yaklagimdir.

Gorsel 4.119. Egitici sunum sayfasi ornegi-79

1.3. Adil Topluluk Okullan

Bu yaklagimda, degerlerin tiim okul tarafindan benimsenerek uygulamaya
konuldugu bir ortamda 6grencilerin deger kazaniminin daha saglkli olacagina
inanilmistir.

Gorsel 4.120. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-80

Ahlaki muhakeme yaklagimini evrelerinin anlasildigindan emin olmak isteyen
arastirmaci, katilimci 6gretmenlere bir ikilem Ornegi daha sunmustur. Arastirmaci,
“llknur’un ikilemi” adli (Lickona,1991°den aktaran Doganay, 2015) ikilem &rnegi
iizerinde, ahlaki muhakeme yaklasimindaki evrelere iliskin katilimcilara asagidaki

gorsellerde yer alan slaytlarla su bilgilendirmeyi yapmistir:
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Ahlaki muhakeme yaklasimi agamalari

laki Geligi
Dizey ve
Evreleri

Faydadan yararlanma ve kigisel gikar|

| 4. Evre (Toplumsal Yasa ve Diizen
Eglimi]

6. Evre (Evrensel Ahlak ilkeleri EZilimi)

1. Evre (itaat ve Ceza)
Otorite ve cezadan kaginma

2. Ewre (Aragsal iligkiler Ejlimi)

3. Evre (Kigiler Arasi Uyum Egjlimi)
Insanlardan sosyal onay ve taktir

aIns
12sS11q 1juesdey an Ijnuuie eyeq

)
Yasalara mutiak surette uyma

5. Evre (Sosyal Soziegme Egjlimi)
Kanuna mutiak itaatten gok, toplum|
yaran ve toplumsal diizeni gozetme

Canlinin yagam ve yagama hakki

Gorsel 4.121. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-81

Ahlaki ikilem ornegi

ILKNUR'UN IKILEMI

@

ilknur ve arkadag! irem ok iyi bir arkadagtr. Bir giin
birlikte aligverige ¢ikarlar. Biyuk bir magazada aligveris
yaparlarken ilknur gordiiklerine inanamaz. irem
deneme odasina bir bluz ile girer ve digan eli bog gikar.
irem bluzu kazaginin altina giymistir. ilknur magazada
dolagirken irem ok acele digan gikmas! gerektigini
siyler ve gikar. Biraz sonra ilknur magiazadan gikarken
gilvenlik gorevlisi tarafindan durdurulur. irem gizli
kameraya yakalanmistir. Giivenlik goreviisi llknur'dan
arkadaginin ismini ve adresini istemektedir. Aksi halde
baginin derde girecegini sdyler. ilknur arkadaginin adini
sylemeli mi yoksa onu tanimadigini soyleyip,
arkadaginin adini vermemeli mi? Yantinizi, nedenlerini
de belirterek veriniz.

J

(Lickona, 1991 den aktaran Doganay, 2015)

Gorsel 4.122. Egitici sunum sayfasi ornegi-82
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1.2 3. Ahlaki muhakeme yaklasimi agsamalari

i Ewekg;aatve 'n)el'k Arkadaginin adimi soylemel. +
Cezadan kagnmaya yonelik |~ | Sgylemezse bast derde girer.
ahlaki muhakeme bagt derde girer
2. Eure (Aragsal lligkiler Eilimi) ‘ Arkadaginin adini
Menfaate yonelik ahlaki li. Cunka 5 -
muhakeme ‘ da ona aymi geyi yapardi.
3. Evre (Kigiler Arasi Uyum ) Arkadasimin adini
— - Egilimi) soylememell. Eder verirse, —
Ahlaki Onaylanmaya yonelik ahlald digeer arkadaslan arasinda da
Gelisim muhakeme ) | adiispiyoncuya gikar.
i 4_Evre (Toplumsal Yasa ve Duzen) Arkadasinin adini sdylemel. ||
[:_:u ZE)II Ve Egiilimi) Arkadaghk onemii ancak +
vreler Kural ve diizene yoneiik ahlaki hirsizlik da yasalaria
muhakeme ] yasaklanmis bir davramshr.
1 = —) fiknur'u gorevii durdurmasa bile ||
5. Evre (Sosyal Sozlesme Egilimi Kendi r;:?gmiydi_ Yapilan ig|
Toplumsal sozl ye yonelik Sug Gtebir +
ahlaki muhakeme haksizliktir ve toplumsal diizeni
6. Evre (Evrensel Ahlak Tikeleri |} Arkadaginin adini saylemeli.
Egilimi ) rha:agmﬁiﬁnin insan +
(Lickona, 1991 °den aktaran Doganay, Evrensel ahlak kurallanna || oximmaidi ve 1ok ovieose i
2015) yonelik ahlaki muhakeme |/ ! degerdir.

Gorsel 4.123. Egitici sunum sayfasi ornegi-83

Ahlaki muhakeme yaklagiminda Ogrenci rollerine de deginen arastirmaci,
ogrencilerin, bagskalarimin kararlarin1  yargilamadan, kendi ahlaki tercihlerinin
muhakemesini yapmalarmin 6nemi katilimcilara vurgulamis ve bu dogrultuda egitici

sunumunda Gorsel 4.124 ve Gorsel 4.125°te yer alan su bilgileri sunmustur:

Ahlaki muhakeme yaklagiminda ogrenciler

ikilemlerin nasil Kendi deger Goruslerini hakh
cozulmesi yargisini kilan nedenler
gerektigini dugunur ortaya koyar (gerekeeler) sunar
Ahlaki
tartismalara En uygun buldugu
girer davranigi secer

Gorsel 4.124. Egitici sunum sayfasi ornegi-84
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Ahlaki muhakeme yaklagsiminda ogrenciler

Kendi ahlaki
tercihlerini
muhakeme eder

/

Bagkalarinin
davraniglarini
yargilamaz

Gorsel 4.125. Egitici sunum sayfasi ornegi-85

Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi toplantisinda arastirmaci tarafindan, bir
onceki uygulama siirecinde karsilasilan “zaman” sorununa iliskin katilime1 6gretmenlere
cesitli Oneriler de sunulmustur. Aragtirmacinin dnerilerini sundugu egitici sunum slayti,

asagidaki Gorsel 4.126°da yer almaktadir:

3. ARASTIRMA DERSI UYGULAMASINDA YASANAN SORUN VE
COZUM ONERILERI

Zaman

» Ahlzki ikilem hikayelerinde her bir dlizeyi temsil edecek
toplam 3 senaryo sunulmasi

* Calisma yapraklarinin dersten 6nce hazir bir sekilde
bulunmasi.

* Derse 6n hazirll gelerek, ikilem senaryolarina 6gretmen
tarafindan hakim olunmasi

+ Arastirma dersi planinda belirlenen sire araliklarinin
degismesi
Gorsel 4.126. Egitici sunum sayfasi ornegi-86

Gorsel 4.126°da da goriildiigii gibi arastirmaci, zamanin etkili kullanilabilmesi

adina; ahldki ikilem senaryolar1 sayilarmmin azaltilmasi, uygulayict 6gretmenin 6n
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hazirlikli derse gelmesi ve aragtirma dersi planinda zaman araliklarinin degistirilmesi
yoniinde dogrultusunda Oneriler getirmistir. Katilimcilar, bu onerilerin zaman sikintisi
yasanmamasi ve tartismalarin derinlestirilebilmesi agisindan oldukca uygun olabilecegini
belirtmislerdir. O1’in, bu 6neri karsisinda “Ug senaryo daha mantikli geldi bana, daha
hakim olabilmek i¢in” dedigi ve arastirmaciya zamani etkili kullanabilme adina
toplantida farkli sorular da ydnelttigi goriilmiistiir. O1 tarafindan arastirmaciya,
Ogrencilerin secenekleri uzunca okumalarinin mi, yoksa birinci-ikinci segcenek bigciminde
ifade etmelerinin mi daha uygun olabilecegi sorulmustur. Arastirmaci, segeneklerin
uzunca okunmasindansa; c¢aligma yapraklari akilli tahtadan da yansitildigi igin
Ogrencilerin, “birinci-ikinci” biciminde de se¢imlerini kisaca ifade edebilecegini
belirtmigtir. Arastirmact ve Ol arasinda bu dogrultuda gelisen diyalog, PTGV

dokiimiinde su sekilde yer almistir:

O1: Peki Esma 6gretmenim ¢ocuklar segenekleri soylediklerinde okusunlar mi, yoksa birinci
ikinci segenegi se¢tim mi desinler?
Arastirmaci: Akilli tahtadan da yansidigi i¢in bir mi ikinci se¢cenek mi de diyebilirsiniz diye

diisiiniiyorum.

Gorsel 4.126’da sunumu yapilan “Ogrencilere ii¢ senaryo sunulmasi” Onerisinin
ardindan arastirmaci, ahlaki gelisimin ii¢ diizeyi ve evrelerine iliskin katilimci
Ogretmenlere genel bir bilgilendirme daha yapmustir. Ahlaki gelisimin diizey ve
evrelerindeki temel Ozelliklere iliskin katilimer 6gretmenlerin bilgilendirildigi egitici

sunum slayt 6rnegi, asagidaki Gorsel 4.127°de yer almigtir:

3.1. Ahlaki Muhakeme Yaklasiminin Duzeyleri

Cokdu bakss acilan (bagkalanmin,
iginde bulundugu grubun vs.) g6z
éninde bulundurulmaz. Ben merkezci

o ir-

Degerler diga bagmhidir ve kiginin
kendi intiyaclan 6n plandadir.
sonucu ve elde edilen yarai
onemilidir.

= ive
gorenekiere uygun davramiglar
gosterilir.

Ahlaki Gelisim Dazey |
ve Evreleri

ve _
baghlk saz konusudur. Geleneksel
benimsenir.

insan haklanmin gozetildigi evrensel I
degerier dikkate alinir. |

WGeleneIEonrasl |

‘ Diizey

Birey, kendi ilkelerine uymadif) I
durumda kurallara uymayabilir. |

Gorsel 4.127. Egitici sunum sayfasi 6rnegi-87
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Egitici sunum slaytlar1 bittikten sonra arastirmaci, bir dnceki uygulama dersinde
kullanilan aragtirma dersi planini katilime1 6gretmenlere gostermistir. Arastirmaci “Simdi
‘grup tartismasi, Ornek olay, canlandirma’ plandaki yontemlerimizdi. Canlandirma,
O2’nin ¢ok zamani yetmedigi icin olmamusti. Hikayeler ii¢e indirilince yapilabilir”
diyerek, canlandirma yonteminin ikilemlerde kullanilmasini katilimcr 6gretmenlere
Onermistir. Aragtirmaci, bu Onerisini katilimci 6gretmenlere sunarken; canlandirma
yapma tekniginin, 6grencilerin baglanti kurmakta zorlandigi bir ikilem senaryosunda ya
da ana senaryoda uygulanmasinin daha dogru olabilecegini de katilimcilara
vurgulamaistir.

Toplantida arastirmaci, katilimer 6gretmenlere; deger telkini ve ve ahlaki
muakeme yaklasimina doniik ilk arastirma dersi planinda belirtilen “iliskili degerlere”
yonelik ¢esitli sorular da yoneltmistir. Arastirmaci, 6grencilerde gelisebilecek iliskili
degerlerin “sorumluluk, adalet, ¢aliskanlik ve yardimseverlik” olarak 6n goriildiigiinii
katilimc1 6gretmenlere hatirlatmis; ancak katilimcilar, “caliskanlik” degerinin iliskili bir
deger olarak ogrencilerde gézlemediklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, deger telkini
ve ahlaki muakeme yaklasimina doniik ilk arastirma dersi planindaki “iligkili degerler”
boliimii revize edilmistir. Bu siiregte aragtirmaci ve katilimci 6gretmenler arasinda gegen

diyalog, PTGV dokiimiinde su sekilde yer almistir:
Arastirmaci: Simdi bakin burda arastirma dersi planimizdaki ana degerimiz “diirtistlik”.
Iliskili degerlerimiz “sorumluluk, adalet, caliskanlik, yardimseverlikti”. Degismesi
gerektigini diisiindiigiiniiz iliskili deger var mi1? O2 hocam senin uygulamanda?
02: Sorumluluk ¢ikt1.
Arastirmaci: Adalet peki?
O1: Bence ¢ikt1 bol bol. Dedi ya hep ¢ocuklar “bu haksizlik” felan dediler ya.
02: Evet evet o da cikt1.
Arastirmaci: Caliskanlik?
0O1: 0, sorumlulukla birazcik sey oldu. Bence caliskanlik uymuyo. Caliskanlik baska bir sey.
Sorumluluk temel olan sey.
03: Hikayelerde belirtilende de zaten yapryordu ddevini.
Arastirmaci: Yani biz c¢ikar diye On gormiistik. Cikmadiysa silelim o yiizden.
Yardimseverlik peki?
Katihimeilar: Vardi, vardi.
02: (calisma yapraklarini gostererek) Yazilmist1 burda da. “Arkadasima yardim ederdim”
diye. Cikt1 o da.

Arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi toplantisinda; arastirma dersi planina ait

zaman araliklar1 da dahil olmak iizere planin; girig, gelisme ve degerlendirme bdliimleri
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gozden gecirilerek revize edilmistir. Tiim bu silire zarfinda aragtirmaci, fikir birligine
varilan her bir karar1 bilgisayarinda yansittig1 arastirma dersi plani lizerine not almistir.
Katilimcilar, bir 6nceki arastirma dersi planinda degerlendirme boliimiine ayrilan siirenin
10-15 dakikadan, 5-10 dakikaya indirilmesine; bunun yerine gelisme boliimiiniin
stiresinin uzatilmasina karar vermislerdir.

Arastirmaci, yansitma ve gelistirme toplantisinda da dile getirilen “ders akisinda
begenilen yerlerin plana eklenmesi” Onerisini katilimc1 6gretmenlere hatirlatmistir.
Arastirmaci, O2’nin arastirma dersi planinin giris boliimiindeki ciimleler yerine farkli
ifadeler kullandigin1 belirtmis; revize plana bu ciimlelerin eklenmesi ile ilgili katilime1
ogretmenlerin diisiincelerini almistir. Katilimc1 &gretmenlerin, bir 6nceki uygulama
dersinde begenilen ifadeleri arastirma dersi plami giris boliimiine ekleyerek, plani revize

etmeyi kabul ettikleri diyalog PTGV doékiimiinde su sekilde yer almistir:
Arastirmaci: O2 nasil dikkat ¢ekti? “Cocuklar, bugiinkii havayr grafige aktarmak
isteeseydik nasil bir ¢izim olurdu?” demistik. O2 onu yapmadi.
02: Ben onu yapmadim. Ben kimler etkilenir dedim.
O1: Nasildi bir daha soyle.
Arastirmaci: Simdi planda “Cocuklar, bugiinkii havay1 grafige aktarmak isteeseydik nasil
bir ¢izim olurdu?” bigimindeydi.
O1: Ben istemezdim onu (giilerek).
02: “Cocuklar, biz hava durumuyla ilgili sorun yasiyo muyuz? Ya da kimler kimler
etkileniyor?” diyince takir takir cevap verdiler. Direk Ali’nin hikdyesine giris yapildi sonra.

Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklagiminin uygulamasina doniik gelistirilen

revize arastirma dersi plani, Tablo 4.6’da gosterilmektedir:

Tablo 4.6. Deger telkini/ahliki muhakeme yaklasimina iliskin ikinci arastirma dersi plan

Tarih: 29/12/2022

Simif: 4/G

Gelistirilmek Istenen Deger: Diiriistliik

Mliskili Degerler Sorumluluk, Adalet, Yardimseverlik

Deger Ogretimi Yaklasim: Deger telkini/ Ahlaki muhakeme yaklagimi

Yontem-Teknik: Grup tartigmasi, Ornek olay, canlandirma.

Agirhkl Uygulanacak Yontem:  Ogrenci merkezli grup tartigmalari

Arac¢ Gerecler Akill1 tahta, calisma kagidi, ahlaki ikilem senaryolari.
Kazanim: Cevresinde meydana gelen hava olaylarim1 gozlemleyerek

bulgularini resimli grafiklere aktarir.

GIRIS (5-10 dk.)

Dikkat Cekme: Ogretmen 6grencilerini selamlayarak derse girer. Ogrencilerine
o gilinkii havanin nasil oldugunu sorarak dikkatlerini disartya
¢eker. Cocuklara hava durumundan kimlerin etkilenebilecegini
sorarak, herkesin hava durumuna iligkin bir hikayesi
olabilecegini belirtir.
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Tablo 4.6. (Devam) Deger telkini/ahlaki muhakeme yaklagimina iliskin ikinci arastirma dersi plani

Giidiileme:

Ogretmen “Bugiinkii dersimizde size bu konuyla iliskili ¢ok
farkli hikayeler anlatacagim. Hazir misimz?” diyerek
6grencilerini derse giidiiler.

Gozden Gegirme:

Ogretmen “Bu hafta isledigimiz bir &nceki Sosyal Bilgiler
dersimizde c¢evremizde meydana gelen hava olaylarimi
gozlemlemis ve grafiklere aktarmistik” der.

Derse Gegis:

Ogretmen “Simdi sizinle hava olaylarin1 grafige aktarirken
basina birtakim olaylar gelen Ali’nin hikayesini okuyacagim”
diyerek akilli tahtayr agar ve caligma yapragindaki hikayeyi
tahtaya yansitir.

GELISME: (55-60 dk.)

Ogretmen, galisma yapraginin ilk sayfasim 6grencilerine dagitir
(Ogretmen, zamani etkili kullanmak adina ¢alisma yapraklarinin
dagiimmda o&grencilerinden yardim da isteyebilir). Akilli
tahtadan da yansitilan “Ali’nin Odevi” adli ikilem senaryosu
ogrenciler tarafindan okunur. Hikdyenin &grenciler tarafindan
daha iyi anlamlandirilmasi adina, 6gretmen gerekli gordiigii
senaryolarda canlandirmalardan yararlanir.

Calisma yapragmin “A” bolimiindeki “sorunu tanimlama ve
verilen ikilem karsisinda 6grencilerin hangi karar1 verecekleri”,
kararlarinin gerekgeleriyle birlikte 6grenciler tarafindan bireysel
olarak c¢aliyma kagidina yazilir. Ogretmen, Ogrencilerinin
cevaplarini bireysel olarak alir ve ¢alisma yapraklarini toplar.
Calisma yapraginin B bolimiinii iceren sayfalar Ogrencilere
dagitilir. Bunun bir smmav olmadigt ve herhangi bir kaygi
tasimamalarina yonelik 6grenciler rahatlatilir. Ogretmen, calisma
yapragmin sablonunu bastan Ogrencilerine aciklar. Caligsma
yapraginda toplam ii¢ hikaye oldugunu, her bir hikayenin
“Ali’nin Odevi” hikayesinin etrafinda sekillendigini belirtir.

Ik hikdye okunduktan sonra dgretmen, dgrencilerini gruplara
ayirir. Ogretmen;

*Her bir hikdyeye yonelik grup ¢aligmasi yapilacagini,

*Grup kurallarina uygun bir sekilde davranmalarini

*Birbirlerini dinlemenin 6nemli oldugunu ve konusurken g¢ok
yiiksek bir sesle arkadaslarinin rahatsiz etmemelerini

*Secim  yaparken Dbirbirlerini yargilamadan dinlemeleri
gerektigini,

*Verilecek tiim kararlarin grupga degil, bireysel olarak
verilecegini 6grencilerine hatirlatir.

Ogretmen, her bir senaryoya doniik gruplarin rahatca
tartisabilecekleri bir sinif ortami olusturur. Ogrencilerin, ikilem
durumunda verdikleri karart ve bu karart verme nedenlerini
paylasmak isteyen olup olmadigin1 sorarak onlari dinler. Kararlar
hem grup i¢inde, hem de smif iginde tartigilarak 6grencilerin
farkli bakis acilarmi gérmeleri saglanir. Ogretmen, gruplarin
dinamigini arttirmak adma gerekli gordiigii yerlerde gruplar
arasinda dgrenci degisimi yapabilir.

DEGERLENDIRME: (5-10
dk.)

Ogretmen, 6grencilerine ilk derste topladigi ¢aligma yapraginin
ilk sayfasinda verdikleri cevaplar: hatirlatir. Verdikleri
kararlarda ya da kararlarinin gerekgelerinde, neden ve nasil bir
degisim yagandigi sorusunu 6grencilerine yoneltir.
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Tablo 4.6’da goriildiigii gibi revize plan, ana hikaye ¢ercevesinde olusturulmus ii¢
senaryoya gore sekillenmistir. Bu dogrultuda planin bdliimlerine ayrilan zaman
araliklarinda da degisiklikler yapilmis, bir 6nceki uygulama dersinde begenilen ciimleler
planin giris ve gelisme boliimlerine eklenerek revize edilmistir. Arastirmaci ve katilimei
Ogretmenler planin revize edilmesinden sonra ¢aligma yapraklarini, ahlaki muhakeme
yaklagiminin {i¢ diizeyini yansitan senaryolara gore hazirlamiglardir. Arastirmaci, -bir
onceki uygulama siirecinde oldugu gibi- hazirlanan senaryolarin okulun rehber 6gretmeni
ve alan uzmaninin goriislerine de sunulacagini belirtmistir. Alan uzmaninin goriis ve
oOnerileri dogrultusunda son sekli verilen senaryolar, okulun rehber 6gretmeni tarafindan
da onaylanmistir. 4/G sinifi gretmeni O1, planlanan arastirma dersini uygulamak iizere
goniillii olmustur.

Katilimer dgretmenlerin giinliiklerinde, arastirma dersinin yeniden diizenlenmesi
asamasinda revize yapilan bdoliimlerin kisaca Ozetledikleri goriilmiistiir. Katilimci
ogretmenlerden O1’in 26/12/2022 tarihli giinliigiine “Alt1 yerine ii¢ senaryo ile
ilerlenecek. Bu durumun olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin segimlerinin
nedenlerini ifade etmeleri, diisiincelerini duymalarin1 ¢ok istiyorum. Degerlendirme
asamas1 benim i¢in énemli” diyerek, senaryolarin {ige diisliriilmesiyle degerlendirme
boliimiine daha ¢ok zaman ayirabilecegini diigsiindiigiinden mutluluk ve heyecan duydugu

anlasilmigstir.

4.2.3.2.2. Yeniden diizenlenen arastirma dersinin uygulanmasti

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagima iliskin ikinci uygulama dersi, goniillii
ogretmen O1 tarafindan 29/12/2022 tarihinde 4/G simifinda gergeklestirilmistir.

Veli izni olmayan 6grenci kamera agis1 disinda tutulduktan sonra arastirmaci ve
gozlemci ogretmenler, 4/G smifindaki yerlerini almislardir. O1’in, 4/G smifina
ogrencilerini selamlayarak girdigi goriilmiistiir. Ogrencilerini selamladiktan sonra O1’in,
ogrencilerin derse dikkatlerini ¢gekme ve giidiilemede su sorular1 yonelttigi gézlenmistir.

e Simdi g¢ocuklar ceketimi ben aldim ve sinifa tekrar geri getirdim. Neden kendi yanimda
gotiirmiis olabilir ceketimi?

e Ben size gecen hafta Meteoroloji Miidiirliigiiniin mesajin1 attim gruba. Neden boyle bir
sey yapiyoruz biz? Neden bdyle hava durumuna bakiyoruz ya da kimler bakiyor boyle
hava durumuna? Neden bakiliyor acaba?

e Bizi en ¢ok ilgilendiren kismi belki de beden egitimi dersine karar vermemiz degil mi?

Bu sinifin en dinamik noktasi herhalde bu degil mi?
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e Hava bugiin nasil peki?

Ol’in “Sizlerle bir ¢alismaya karar vermistik. Oniimiizdeki bes giiniin hava
tahminine bakilacak, sonra da kendiniz gzlemleyecektiniz. Son olarak da grafik haline
getirecektiniz” diyerek, arastirma dersi planininda belirtilen siray1 takip ettigi ve Sosyal
Bilgiler dersini gozden gegirdigi goriilmiistiir. O1’in, dersi gézden gecirmesinin hemen
ardindan; “Sizin gibi bir 68rencinin de boyle bir 6devi var”, diyerek derse gecis yaptigi
da gdzlenmistir. Bu baglamda O1’in, hem dersin gézden gecirilmesi hem de derse gegis
asamasini, aragtirma dersi planinda belirtildigi sekilde yiiriittiigii soylenebilir.

O1’in bir 6nceki uygulama dersinde gdzlemlenen sinifin hareketli yapisinin aksine,
bu uygulama dersinde 6grencilerin dersi dikkatle ve sessizce dinledikleri gozlenmistir.
O1’in etkili bir sekilde derse giris yaptigim1 gdzlemleyen arastirmaci, bu duruma iliskin
diisiincesini 29/12/2022 tarihli giinliigiine “O1 hocam diger uygulama dersine nazaran
daha sogukkanli ve derse hakimiyeti yiiksek™ bigiminde not aldig1 goriilmiistiir. O1’in,
arastirma dersi planin girig boliimiinii basaril bir sekilde isledigini gésteren diger bir veri
de, planlanan zaman araligina uymasi olmustur. O1’in, planin giris béliimiinii yaklasik
bes dakikalik siirede bitirdigi gézlenmistir.

O1, bir énceki uygulama dersinde yer alan “Ali'nin Odevi” ana hikayesinin
bulundugu Gérsel 4.115°teki calisma yapragini akilli tahtada yansitmistir. O1°in, siireden
kazanmak adina Gorsel 4.115°teki ¢alisma yapragini 6grencilerine dagittirdigs; bu stiregte
ogrencilerine “Arkadaslariniz ¢alisma yapraklarimi dagitirken, bir yandan beni
dinlemenizi istiyorum, olur mu?” bi¢ciminde seslendigi gozlenmistir. Calisma
yapraklariin dagitildig1 esnada O1’in 6grencilerine hikdyeyi okudugu goriilmiistiir.

Akilli tahtadan yansittign hikdyeyi 6grencilerine okuduktan sonra O1’in; “Burda
Ali’nin sorunu ne? Siz Ali olsaniz, hangi secenegi segerdiniz?” bigiminde soru yonelttigi;
bu dogrultuda Ogrencilerini sorunu tanimlamaya ve ikilem karsisindaki kararlarii
sdylemeye tesvik ettigi gdzlenmistir. O1’in bu siirecte de, arastirma dersi planinda
belirtildigi sekilde ilerledigi anlagilmistir.

Gorsel 4.115°te yer alan ana hikaye cergevesindeki ikileme iligkin se¢imlerini
yapan Ogrencilerin, parmak kaldirarak 6gretmenlerinden s6z istedikleri goriilmiistiir.
Ol’in, yanit vermek isteyen her bir &grencisini dikkatle dinledigi ve kararlarinin
gerekcesini sorguladigi gozlenmistir. Ana hikaye cergevesindeki ikileme iliskin 6grenci

cevaplart alindiktan sonra O1, calisma yapraklarinin arka siralardan &n siralara dogru
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toplanmasini istemistir. Boylece smifta ayaga kalkan ogrenciler olmamis ve sinif
diizeninin korundugu goriilmiistiir.

O1’in “Cocuklar simdi birazcik daha bdyle farkl farkli olaylar iizerine konusucaz.
Bakalim bu durumlarda nasil karar vericez?” diyerek, ders uygulamasi siirecinde
dgrencilerinin dikkatini cekmeye ve giidillemeye devam ettigi gdzlenmistir. O1’in, -
aragtirma dersi planinda belirtildigi gibi- 6grencilerin sinav kaygisi tagimamalar1 ve grup
kurallarini hatirlattig ifadeleri, ADUGV dokiimiinde su sekilde yer almistir:

Bi kere biz su anda bir etkinlik yapiyoruz. Herhangi bir sinav degil zaten bu, biliyorsunuz. O
yiizden bunun herhangi bir kaygisina diismenizi istemiyorum. Soyle bi sey yapcaz: burda
once bi ¢ocuklar minik bir grup ¢alismasi yapcaz. Problemi okuycaz, problemi anliycaz.
Sonra minik bir grup calismasi yapicaz. Hi¢ ayaga kalkmiycaz. Ondeki olan ¢ocuk, arkaya
dondiigiinde bir grup olusmus olacak. Kendi durumumuza, kiimelerimizin sayilarina gore
bunu olusturucaz. Sonra sizlerden oradaki olayr bir konugmanizi istiycem. Siz ordaki
¢ocugun yerinde olsaydiniz ne yapardiniz? Tabi orda Ali’nin basina geliyor bu olaylarin
hepsi. “Ali olsaydiniz ne yapardiniz1” konuscaz. Sonrasinda giizelce konustuktan sonra tekrar
oniimiize doniicez. Oniimiize doniince, surdaki agiklama kisimlarmi (akill tahta iizerinde
gostererek) kendimiz bireysel yapicaz. Sonra tekrar konuscaz. Sistemimiz bu.

Yaptig1 bu agiklamanin ardindan O1’in, ikinci ¢alisma yapraklarmin dagitimimda
farkl1 6grencilerine gérev vermeye dzen gosterdigi goriilmiistiir. Ug senaryoya iliskin
ikilem durumlarim1 ve karar verme gerekgelerinin yer aldigi “B” boliime ait ¢alisma

yapraklarindan kesitler, asagidaki gorsellerde gosterilmistir:

B) Asagida “Ali'nin Odewi” adls hikaveye wSnelik 3 farkl: durum siralanmastir. Her bir

duruma iligkin 5ir karar segip ve neden bu karar: verdigini agiklar misin?

D 4/A sinmafinin 6gretmeni 6devini
yapanlara (+) vermekte.
yapmayanlara ise (-) vermektedir.
Bu durumda Ali, 6dev
kontroliind h once
arkad defterind Sdevini
kendi defterine gecirirse (+) alabilir.
Eger Ogretmenine dogruyu séylerse
de 6devini gosteremedigi icin (F) ¥
kacirabilir ve (-) de alabilir. Peki,
bu durumda senin verecegin karar

( ) Odev xontroliinden hemen Snce “hava claylarim: gdzlemleyerek grafife gizim

Sdevini’’ bir arkadagimin defterinden kendi defterime gegiririm

) Ogretmenime Sdev savfasin: kiigik lkardesimin wyirttiZini sSylerim ve Sdevimi

C
gosteremem.
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Gorsel 4.128. 4/G sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit
1
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¢ > Odev & 3 d h on “hava colaylanm gozlemleverek grafife cizim
Bdevini™ bir azlcad R TR Soonds Aafiers megivirs

¢ ) Ofretmenime Sdev sayfasunmi kugtk kardesimin yuttakin: soylerim ve Sdevimi
Eosteremens.

Bukarari verme ned@rnimm. ... ... oooeevnecn tre cenvre venarn svn nrn

Gorsel 4.129. 4/G sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit
2

»

C )AL'nin b geolenler: Sfr 3 sSylerun. Boylece dunain ve grub
haklarin: korusam.

( ) Ali'nin ve grub haks kaybol igin defterimi 1a paylag

B2t RPCE VEPPII® PIGCESIUIN, oo cevctuosssennasersevecsssseceettsseseeranssss e ses aoyevesss ssecsestnssssenansses

Gorsel 4.130. 4/G sinifinda deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina ait etkinlik yapragindan kesit
3
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Yukaridaki gorsellerde de goriildiigli gibi calisma yapraklarindaki ikilem
senaryolart ii¢ tanedir. “B” boliimiinde yer alan bu {i¢ senaryo da, ahlaki muhakeme
yaklasimimin sirasiyla gelenek Oncesi, geleneksel ve gelenek sonrasi diizeylerini
ogrencilere yansitacak senaryo hikayelerini icermektedir. ilk iki senaryoda diisiince
bulutunun sari, gelenek sonrast diizeyi yansitan {igiincii senaryoda ise yesil diislince
bulutunun yesil renkte oldugu goriilmektedir. Farkli renk bulutuyla vurgulanan {igiincii
senaryoya ait Gorsel 4.130°da, 4/G 6grencilerinden kendilerini “Ali’nin” degil, “Ali’nin
arkadas1” yerine koymalar1 beklenmektedir.

Tiim 6grencilerinin ¢alisma yapraklarim aldiklarindan emin olduktan sonra O1’in;
“Bakalim Ali’nin yerinde olmak nasil bir sey olacak? Nasil kararlar vericez? Evet hazir
miy1z?” diyerek, yeni ikilem senaryolar1 iizerine 6grencilerinin dikkatlerini ¢ektigi ve
giidiileme yapmaya devam ettigi goriilmiistiir. 4/G sinifinda, deger telkini ve ahlaki
muhakeme yaklasimi uygulamasina iliskin Sosyal Bilgiler dersinden bir fotograf asagida

sunulmustur.

Gorsel 4.131. 4/G sinifinda deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimi

Ogrencilerine Gorsel 4.128deki birinci ikilem senaryosunu agiklarken O1’in,
“Evet, once olay1 anliyoruz. Herkes bana bakiyor. Herkes bana bakiyor dnce g¢ocuklar.

Evet, Once bendesiniz. Kalemi birakin, 6nce olayr beraber anliycaz” diyerek,
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ogrencilerinin dikkatlerini kendisine ¢ekmek ve ilgili senaryoyu anladiklarindan emin
olmak istedigi gézlenmistir.

Gorsel 4.129’da goriilen ahlaki muhakeme yaklagiminin geleneksel diizeyini
yansitan ikinci senaryoda ise, bir 6grencinin segenek disinda cevap verdigi gorilmiistiir.
Bu durum karsisinda O1’in; “ Kopya ederim ama dgretmenime de agiklarim diyosun.
Ali’nin se¢eneginde de var miydi boyle bir sey?” diyerek dgrencisine diisiindiiriicli soru
yonelttigi gozlenmistir. Bu durum karsisinda 6grencinin, verdigi cevabi kontrol etmeye
basladig goriilmiistiir.

Uciincii senaryoda ise O1’in, 6grencilerinin kendilerini ilk kez “Ali’nin arkadas1”
yerine koyacaklar1 {igiincii senaryoda ‘“canlandirma” yonteminden yararlandigi
goriilmiistiir. O1’in, ilgili 6rnek olaymn 6grencilerince kavrandigindan emin olmak
istedigi ve arastirma dersi planinda belirtildigi gibi hareket ettigi anlagilmistir. Buna ek
olarak O1’in, her ikilem senaryosunda; “Kimin yerinde olucaz simdi ¢ocuklar?” diyerek,
renkli konusma bulutlarina da dikkat cektigi gézlenmistir. Bu baglamda O1’in, énceki
uygulamalarda olusan aksakliklar1 gorerek iyilestirmeye ¢abasinda oldugu ve bu
dogrultuda ilk arastirma dersi uygulama deneyiminden farkli davranig ve tutumlar
sergiledigi sdylenebilir.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagiminin uygulandigi 4/G sinifinda, -4/A
sinifinda gergeklestirilen bir dnceki uygulama dersinde oldugu gibi- 6n sirada oturan
ogrencilerin arka siraya donerek dorder kisilik gruplar olusturduklar1 goriilmiistiir. Bu
dogrultuda O1’in, meslektasin1 (02’yi) gozlemleyerek farkli kesiflerde bulundugu;
bdylece sinifta herhangi bir kargasanin yasanmasini onleyecek bir uygulama ornegini
ornek alarak kendi dersinde ise kostugu anlasilmistir.

Dersin uygulama siirecinde O1°in, gruplarm tartisma siireclerine etkili rehberlikte
bulundugu da gozlenmistir. Bu siiregte O1’in, 6grenci gruplarinin yanlarma giderek;
tartismay1 kolaylastiran soru 6rneklerini kullandigi, 6grencilerin birbirlerinin cevaplarini
dinleyerek tartisma yapmalarina 6zen gosterdigi ve fikirlerini paylasmalarinda tizerlerine
herhangi bir baski kurmadigi anlasilmistir. Bu baglamda aragtirmacinin “tartisma
gruplarina etkili rehberlik yollar1” na iligkin egitici sunumunda verdigi bilgilerle,
katilime1 68retmenlerin ihtiyaglarinin giderilmesine katki saglandig1 sdylenebilir.

4/G smft 6grencilerinin her bir ikilem senaryosuna iliskin sirasiyla; grup
tartigmalarin1  gerceklestirdigi, bireysel kararlarini vermek ic¢in yerlerine dondiikleri,

diisiincelerini ¢alisma yapraklarmma yazdiklar1 ve disiincesini agiklamak isteyen

318



Ogrencilerin 6gretmenlerinden s6z hakki isteyerek kararlarini gerekgeleriyle agikladiklari
goriilmiistiir. Bu siirecte O1°in, 4/G smifinda 6grencilerine demokratik bir diisiince ortami
sagladigl, verdikleri kararlarin gerekgelerini belirtmeleri i¢in “Anladim, peki bunun
sonucunda sence neler olabilir?” bigiminde sorular yénelttigi gozlenmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplara iliskin calisma yapraklarindan Ornekler, asagidaki gorsellerde

sunulmustur:

Gorsel 4.132. 4/G sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iliskin égrenci etkinlik yaprag:

ornegi 1
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Gorsel 4.133. 4/G sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iliskin égrenci etkinlik yapragt

ornegi 2

‘ﬂ.’-’—_:t Sdev sayfa v sBylerim ve Sdevimi
}\ ---““m_&'lﬁ_w.ﬂ_tm» cariar Ve
@m"‘a _._ka‘(,b.c.t:mcz;\/e o soycé<

_____m(.“.u:;\(c. Senefon.

Gorsel 4.134. 4/G sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimna iliskin égrenci etkinlik yapragt

ornegi 3
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Gorsel 4.135. 4/G sinifinda deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iliskin égrenci etkinlik yapragt

ornegi 4

4/G smifinda tiim ikilem senaryolarina iliskin etkinlikler bittikten sonra, O1’in
dersin degerlendirmesini yapmaya basladig1 goriilmiistiir. Dersin bitimine yedi dakika
kala gecilen degerlendirme etkinliginin, aragtirma dersi planinda belirtildigi siirede
gerceklestigi gdzlenmistir. Dersin degerlendirme siirecinde O1’in, dgrencilerine ilk ders
verdigi Gorsel 4.132°deki ana hikdye c¢ercevesinde verdikleri karari Ogrencilerine
hatirlatarak, kararlarindaki degisimleri sorguladig: ifadeleri, ADUGV dokiimiinde su
sekilde yer almistir:

[lk kAgitta segtiginiz bir tercih vardi. Dogru mu? Simdi bu kagitlar1 tekrar size dagitcam. Eger
“Ogretmenim benim dersin baginda ilk yaptigim bir secenek vardi. Ama bu kadar
konusmadan sonra diisiincemde farkliliklar gordiim veya gérmedim dgretmenim hala benzer
diisiiniiyorum. Ogretmenim farkli bakis agilar1 edindim” gibi diisiincenizde bir degisim olup

olmadigini, parmak kaldirarak yorumlamanizi rica ediyorum. Kagitlarinizi dagittiktan sonra.

O1’in, Goérsel 4.132°de yer alan ana hikdyeye iliskin etkinlik yapraklarini
Ogrencilerine teker teker dagittigt ve bu siiregcte bir 6grencisinden yardim istedigi
gozlenmistir. Etkinlik yapraklar1 ellerine ulasan 6grenciler, ilk ders verdikleri kararlar

tekrar gdzden gecirmislerdir. O1, kararindaki degisime iliskin agiklama yapmak isteyen
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goniillii 6grencisini tahtaya kaldirmis ve “Arkadasinizi dinleyelim bakalim. Bu {i¢
olaydan once ne diislinliyordu, simdi ne diisiiniiyor arkadasiniz? Dinleyelim.” diyerek,
Ogrencilerinin dikkatini ¢ekmistir. 4/G sinifinda pek ¢ok 6grencinin, Gorsel 4.132deki
“A” boluimiine ait verdikleri kararlarla, ikilem senaryolar ilerledik¢e verdikleri kararlar
arasinda farkliliklarin oldugu gériilmiistiir. Bu durum karsisinda O1, 6grencilerine; “Peki
bu fikirdeki degisiklikler niye oldu? Bu yaptiginiz grup tartismalarinda size ne katild1?”
sorusunu yoneltmistir. Bu durum karsisinda bir 6grencinin soruya “Empati duygum artti.
Bi de baz1 seyleri arkadaslarimdan duydum. Hatta diger gruplardan bile duydum” dedigi
gorilmistir.

Dersin bitimine otuz saniye kala O1’in dgrencileriyle arasinda gecen diyalog,

ADUGYV dokiimiinde su sekilde yer almistir:
O1: Cocuklar baska diisiincesini paylasmak isteyen yoksa, dersimizin zaten son noktalaria
geldik. Nasil buldunuz bu dersi?
Ogrenciler: (hep bir agidan) Hu hu, ¢ok giizel.
O1: Hosunuza gitti mi?
Ogrenciler: Evet.

O1: Peki simdi rica ediyorum: kAgitlar arkadan 6ne dogru gelsin, toplayalim.

4/G simifinda 6grencilerin etkinlik yapraklari toplanirken, ders bitis zili calmistir.
Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersinin, arastirma dersi planinda belirtildigi siire araliklari
icerisinde gerceklestigi ve tamamlandigi sOylenebilir.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagiminin uygulandigi ikinci aragtirma dersi
olan Sosyal Bilgiler dersinde, katilimc1 6gretmenlerce tutulan ADGNC’ye ait 6rnekler

asagida sunulmaktadir:
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Arastirma Dersi G- 1 Ci: 3G Ogr ). 1

L2022
Gozlemin baslangrer: 29 . 12. 2022 Gozlemin bigi: 23 12- 22
Gozlemci Bgretmen Ad-Soyad: - Gozlenen Sube: » _ o
[Yaklagimiar | Davranigiar Kismen Al T o
Degeri telkin ederken,
| O@r inin elde ed i
yaran da v
Deger Telkini | Deger telkininde Ogrencivi
Yaklasums rencide H

! etmedi.
Gelistirilmesi planlanan

bulundu.
Olumlu davramglan Sverck
Ppekistiregler verdi.

| Edcbi kaynaklardan (eser,
sz, vecize. vb.

.

ncilerine ahlaki ikilem

| durumu yaratan bir Smek

{ Ohﬁ »a da hikaye sundu.
ncilerinin ahlaki

! ikileme iliskin geligkili

dur ine
firsat verdi.
Sgrencilerinin hikaye ya da
] Srmek olaydaki ki;ini_n.ne

Ahlaki

&
Yakl saglad:

ilerinin, hikaye ya da
Omek olaydaki kisinin ne

gornsletimn nedenlerini
belinmelerini x.
rencilerinin, hikaye ya da

| ek olaydaki kisinin nc

NS N NN

soruslerinin nedenlering
| kKGguk gruplar halinde
tartigmalanns lad:

Gorsel 4.136. Deger telkini ve ahliki muhakeme yaklasiminda O2 'nin ADGNC-1

Arastirma Dersi Gozlem Notlar Cizelgesi 3 (Gozlemci Ofretmen)

Gozlemin baslangici: 9.2% Gozlemin bitigi: 10.55
Gozlemci Sgretmen Ad-Soyld:_ Gézlenen Sube: (; /(=
Yal lar | Davransl Evet | Kismen | Hayir | Agqiklamalar ¢
Degeri telkin ederken, -
Ogrencinin elde edecegi \ 4 Ackadozkn
l | yaran da vurgulads. i fiketo-
Deger Telkini | Deger telkininde 8grenciyi A fing  scejean
l Yaklagimm L- id. di. d—JMu‘
| Gelistirilmesi planlanan %
degere dnak telkinlerde | bt o e
‘ | bulundu. elesiinler
| Olumlu davranmislan Overek e poima
' pekistiregler verdi. | S e
Edebi kaynaklardan (eser, . o
sbz, vecize, vb.) yararland:. L= deadk
| Ogrencilerine ahlaki ikilem
durumu yaratan bir 8rek \/
glay ya da hikaye sund l
ncilerinin ahlaki |
ikileme iligkin geligkili |
durumlarda diistinmelerine ’ Tl
| firsat verdi.

Ogrencilerinin hikaye ya da
Omek olaydaki kiginin ne -
Ablaki | vapmasi gerektigine iligkin | L~
Muhakeme | goriislerini belinmelerini
Yaklasim [ saglad:.
Ogrencilerinin, hikaye ya da
drnek olaydaki kiginin ne
yapmas: gerektigine iligkin s
| goruslerinin nedenlerini
| belirtmelerini saglad:.
‘ Ogrencilerinin, hikaye ya da
Omek olaydaki kiginin ne
| yapmasi gerektigine iligkin Vg
| goriglerinin nedenlerini
| kiigtik gruplar halinde
! tartigmalanm sagladi.

Géorsel 4.137. Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasiminda O3 'iin ADGNC-2
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4.2.3.2.3. Yeniden diizenlenen arastirma dersinin yansitilarak gelistirilmesi
4/G smifinda deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina iliskin gerceklesen
arastirma dersinin yansitma ve gelistirme asamasindan elde edilen bulgular, betimsel

olarak Sekil 4.10’da sunulmustur:

Simf ici Yasanilan Intiyag ve DAM siirecinin
uygulamalar sorunlar oneriler katkilar
e Tartisma *Elestiriyi *Secenekler *Dersin amacina
«Ornek olay kisisellestirme disinda verilen ulasmasi
«Muhakeme etme «Plana bire bir cevaplara doniit «Olusan
yontemi bagli olmanin verme konusunda aksakliklari
« Drama/canlandir baski olusturmast bilgi ihtiyac: gorme ve
ma *Dis etkenler . Elaﬁln a.kLs'mda iyilestirme
«Cocitli (6grenci bireysel erhangi bir *Is doyumu
g:rselglleerlréiﬂh farkliliklart) degisiklik eDers
tahta, ¢alisma yapilmamasi planlamasina
yapragi, iliskin farkindalik
senaryolar ve yetkinlik
*Ogrencilerde
farkli bakig
agilarinin
geligsmesi
* Ahlaki
muhakeme
yaklagimina
iliskin 6z yeterlik

Sekil 4.10. Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimi ikinci arastirma dersi yansitma ve

gelistirme asamasinda elde edilen bulgular

Sekil 4.10°da goriildiigii gibi, siireci olumsuz etkileyen dis faktorlerin dersin
tamamlanmasimi olumsuz etkiledigi, dersin amacia ulastigi, ahlaki muhakeme
yaklagimina iliskin katilimei1 6gretmenlerin ¢esitli konularda bilgilendirilmelerine ihtiyag
duyuldugu, bunun yaninda DAM siirecinin 6grencilere ve katilimcilara farkl yonlerden
katki sundugu anlagilmistir.

Ders i¢inde ise kostugu smnif i¢i uygulamalarma iliskin GUOYYG’de gériisleri
alinan O1’in, siireci ayrintih betimleyerek agikladigi goriilmiistiir. O1, arastirma dersi
planinda 6n goriilen yontem teknik ve araglar ise kostugunu, bu durumun ders siirecinde

pek cok olumlu yansimasini gordiigiinii su sozlerle ifade etmistir:
I muhakeme etme yontemini kullandik. Grup caligmasi yaparak, hem tartisma yontemini
kullanarak hem bireysel ifade ettiler, hem grupla tartigtilar. Boyle bir yol yontemle ilerledik.
Ucg hikaye, ii¢ senaryo iizerinden. Bi kere sey vardi zaten 11 calisma kagidi vardi. On boyle
konuya giris kapsaminda oldu. Onlar1 hem akilli tahtadan yansitttk hem cocuklarin da

ellerinde oldu. Sonra senaryolarin da oldugu kagidi ayr1 bir ¢alisma kagidi olarak ve renkli
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verdi uygulayicimiz, yani siz. Bi de o diisiince balonlar1 kisminda renkli farklilik bence ¢ok
giizel oldu. Bunlarin hepsi vurgulanmisti. I1 bu iki caligma kagidi bizim yaptigimiz yontemi
destekledi ve ekstra bir sey kullanmamiza gerek kalmadi. Tahtada yansitiyo olmak da, yani
ornegi hepimizin ayni anda bir ekranda gormesi de bence olumlu bir durumdu. Benim
acimdan da olumluydu. Atladigimi fark ettigim bir yer varsa hemen ordan gosterebiliyodum
yani. He bi de drama yaptik. En son senaryoda ¢iinkii sey oldu kendimizi Ali’nin arkadasinin

yerine koydugumuz i¢in orda minik bir drama ¢aligsmas1 yapmak iyi oldu bence.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasiminin uygulandigi ikinci aragtirma
dersinde uygulayici 6gretmen O1’in, DAM siirecinde elestirilerin kisisel algilanabilmesi
ve plana bire bir bagli kalma durumlarinin kendisine giigliik yasattigini anlasilmustir. O1,
DAM siirecinde plana yonelik yapilan elestirilerin ister istemez kisisel yone kaymasi ve
plana bire bir bagli kalmanin kendisinde baski hissi yarattigini; ancak DAM siirecinde bu

durumun giderek azaldigini hissettigini su sozlerle ifade etmistir:

Aksayan bir seyi bireysel olarak ele almak beni ¢ok rahatsiz ediyo. Yani biz demistik ya biz
aslinda yontemin kendisini arastiriyoruz; ama ister istemez kendimize dénen yerler oluyo ya.
Orda hani bu Tiirk milletinin belki elestiriye ac¢ik olmama hali birazcik insana dokunuyo.
Onu ben mesela yine kendimde hissettim. Ciinkii insanda sey hissi oluyo: kendi hirsindan ya
da baska bir seyden ¢ikamayip “ay bi aksilik yapmiim, ay bunu ben tam uyguliyim” 11 kismi
birazcik oluyo yalan degil ben de hissettim onu. Bi bagarma hissini hissettim, bencilce yani
basarma hissi. Ikincisi de sey oldu: 11 bende yine o tam gitmiyo. Plan1 bildigim halde bagl
kalma fikri var ya. O yine bende acaba bir sey kagirdim mu1 psikolojisini. Bak mesela bu ne
kadar sade oldugu halde bende yine minik bi his yaratiyo. Ben boyle herhalde anlatirken
anlatmanin verdigi sorumlulukla m1 ne boyle hafif bi aklim basimdan gidiyo gibi oluyo. Ama
bu seyden hani kayit altina aliyoruz, iyi yapalim fikri var. Yoksa yani bu dersi alip iste
uygulasam tikir tikir tikir isler. Sadece derste bu kayit altina alirken, bilimsel kismin
yaparken o beni birazcik daha bazen hataya yonlendiriyo gibi oluyo. Sey gibi hani g6zleniyo
olmak mi, bu benim kendi kendi seyim mi igsel, o tam sifirlanmadi; ama azald: tabi ki.
Azalmaz m1 saati tam kontrol ettim.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagiminin ikinci uygulama dersinde, diger
uygulama derslerine benzer sekilde dis faktorlerin siirecte rol oynadigi; ancak diger
derslerden farkli olarak bu faktorlerin siireci tamamen olumsuz etkilemektense, bireysel
farkliliklara isaret ettigi anlasilmistir. GUOYYG’de uygulama dersine yonelik
diisiinceleri sorulan O1, DAM siirecinde gerceklesen tartismalarda; ogrencilerinin

hazirbulunusluk diizeyleri ve bireysel farkliliklarinin rol oynadigini, bu durumu gérmenin

kendileri i¢in aslinda ek bir kazanim oldugunu diisiindiigiinii su sekilde ifade etmistir:

O1: Bu yontemde bence sunlar da ortaya ¢ikiyo: Cocuklarin kendi hazirbulunuslugu bence

bagirtyo. Tartisma yapmaya hazirlar mi, tartismanin ne oldugunu biliyolar mi1? Tartisma

325



yaptiklarini zannedip, sdyleyip tartisma yapmamis oluyolar. Ya da yonergelere uymakla ilgili
sikintilar1 oluyo. Bu tarz bireysel farkliliklar bu yontemle ¢ok ortaya ¢ikiyo. Hem grup
yonteminde, hem belki muhakeme yonteminin ne kadar etkisi var bilmem de, grup
tartigmalarinda bu ¢ok fazla ortaya ¢ikiyo. Bu bana, muhakeme yonteminden ayri bir sey de
gosteriyo agikcasi. Hani bu ek kazanim gibi de diisiinebiliriz ¢ocuklarin buna ne kadar yatkin

oldugu kismi.

Arastirma dersi gerceklestirildikten sonra uygulayict dgretmen O1’in, secenekler
disinda verilen cevaplara doniit verme konusunda tereddiit yasadigi ve bu konuda
bilgilendirilmeye ihtiya¢ duydugu anlasilmistir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda O1,
“Farkli evrelere gegen cevaplar verdiklerinde, ‘acaba doniit vermekte hata mu
yapiyorum?’ kismim vardi. Bi tek o kendi tereddiitim vardi” diyerek, uygulama
stirecinde bu konuda tereddiit yasadigini belirtmistir. Uygulayic1 68retmenin ihtiyag
duydugu bilgi, “tim yaklasimlarin ve arastirma dersi planlarmin degerlendirilecegi
toplantida” sunulmak {izere arastirmaci tarafindan not edilmistir. O1’in, 6grencilerinin
secenekler disinda verdikleri yanitlar karsisinda doniit verme konusunda yasadigi

tereddiite iliskin bilgi ihtiyaci duydugu, GUOYYG’deki su sdzleriyle de anlasiimigtir:

Ya soyle bir sey oldu sadece ¢cocuklar mesela agamadaki o senaryoya bagli kalmak yerine, bi
sonraki asamanin cevaplarini veriyolar ya: orda yine ne yapsam bilemedim. Vercegim
doniitiin ne olcagmi... Yani yine yontemin tipik kendi sinirlart var ya, orda uygularken
“yontemin sinirlarina ¢ikiyor muyum?” kismi var. Normalde ben su an bunu bu kapsamda
uygulayict olmasam ¢ok takilmam. Cocuklara cesitli doniitler veririm. Tabi sey bdyle hani
illa kendi diisiindiigiim ¢ergcevede yonelterek degil tabi ki. I1 daha ¢ok doniit verirdim. Burda
sadece boOyle bi cocuklar diger asamaya geciyosa “evet diger asamaya gec¢misin,
senaryomuzda bak bu yok” kismi yine bdyle sey oldu, sdylesem sdylemesem ikileminde

kaldim. Yasadigim o vardi.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasimina doniik ikinci arastirma dersinde
katilmcr Ogretmenlerin, arastirma dersi planinda herhangi bir degisiklige ihtiyag
duyulmadigini diisiindiikleri anlasiimistir. GUOYYG’de arastirma dersi planma déniik
herhangi bir degisiklige ihtiya¢ olup olmadigina doniik diisiinceleri sorulan O1, “Bunda
m1? Hayir hi¢ gerek yok bence” diyerek, planin akisinda herhangi bir degisiklik
yapilmasina gerek olmadigr belirtmistir. Yansitma ve gelistirme toplantisinda da
gbzlemci 6gretmenlerin, arastirma dersi planinin degismesine doniik herhangi bir 6neride
bulunmadiklari, aksine revize planin olumlu yansimalarimi gordiiklerini ifade ettikleri

gozlenmistir.
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Dersin giiglii ve zayif yonlerine iliskin diislinceleri alinan katilimer 6gretmenler, bir
onceki uygulama dersinde olusan aksakliklar1 gorerek iyilestirdiklerini ve bdylece dersin
amacina ulastigim diisiindiiklerini ifade etmislerdir. O1, olusan aksakliklar1 birbirlerini
gozlemleyerek plani iyilestirdiklerini; bu dogrultuda gerceklesen olumlu yansimalarin
hem &grenciler hem de katilimeilar iizerinde gériildiigiinii, GUOYYG’deki su sézleriyle
ifade etmistir:

Bi onceki iste yaptigimiz uygulamadan sonra kendimizce diizeltmemiz gereken yerlere bi
cekidiizen vermistik. O nedenle 11 sey oldu: Ben biiyiik bir zevkle uyguladim. Doniitiinii de
aldigimi diistinliyorum ¢ocuklardan.

Gozlemliyo olmak, yani dnce birini izlemek bana ¢ok fayda ediyo. I1 bu kesin. Sonra tekrar

bu konuda da ¢eki diizen vermek. Bi de biz kendi i¢cimizde de gelistik zaten yaptigimizdan

beri. Onlari, aksakliklar1 daha net gormek.

Dersin amacina ulagtigini diisiinen diger gozlemci ogretmen O3 ise; derste
canlandirma ve aragtirma dersi planinda olusan aksakliklari gorerek iyilestirme
yapilmasinin uygulama stirecine olumlu katkilarinin oldugunu, yansitma ve gelistirme
toplantisindaki su s6zleriyle ifade etmistir:

Dersin islenisinde planda bir sikint1 yoktu. Alt1 hikayede dediginiz gibi bi 6nceki gozlemimiz
de sey de oluyodu yetistirme kaygisi da oluyodu. Cabuk ¢abuk o agamalari, hani yetistirelim

diye hizli hizli yapiliyodu. Uge indirince bence gok daha giizel, rahat bi ders oldu. Sey

giizeldi: canlandirma yapilmasi.

DAM siirecinin sagladigi katkilardan biri de, katilimcilarin farkli kesiflerle is
doyumu hissetmesi olmustur. Yansitma ve gelistirme toplantisinda derse iliskin
diisiincelerini ifade eden O1’in, dersin amacina ulagmasiyla is doyumu hissettigi anlasilan

sozleri su sekildedir:
Ben kendi adima ¢ok zevk aldim. Benim bdyle ¢ok hosuma gitti ¢ikan boyle farkli fikirler.
Onlar1 duymak falan ¢ok hogsuma gitti. Uyguladim, zevk aldim, ¢ocuklarin da zevk aldigini
distintiyorum. Fikirlerinin degistigini soylemeleri de bi gosterge oldu. O agidan memnun,

mutlu bitirdim dersi.

Ol’in farkl kesiflerle is doyumu hissettigi anlasilan ifadeleri, GUOYYG’deki
ifadelerinde de goriilmiistiir. O1, ders siirecinde normalde fark edemeyebilecegi bir
aksaklig1 gorerek duruma miidahale etmesinin kendisini mutlu hissettirdigini ve DAM
siirecinde planlayarak gelistirilen tartisma siireglerinin hedef disinda pek ¢ok kazanim

sagladigini, arastirmaci ile aralarinda gecen su diyalogda ifade etmistir:
O1: Sey giizel oldu grup kurallarim bi daha hatirlattik. Cocugun birini dinlememisler

herhalde tam. Onun bdyle beden diliyle anladim. Normalde hani belki bu kadar fark
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etmeyebilirdim o kalabalikta. O kiz1 grup iiyeleri dinledik dedikleri halde kiz dinlenmemis
halbuki. Bunlar1 boyle gormek, miidahale edebilmek hosuma gitti.

Arastirmaci: Tartigma yontemi yaptirtyordunuz dnceden degil mi?

O1: Yaptirtyodum tabi ama bunlarda simdi daha yogun daha giizel kullamyoruz ya. Burda
sey oluyo: yontemin kendisini uygulayis ile de zamanimiz oluyo. Hani bunlara ekstra sey
yapabiliyoruz, ekstra ¢aba gosterebiliyoruz. Yani bi tagla bi siirii kus vurmus oluyoruz
aslinda. Belki hedefimiz olmayan seyleri de elde etmis oluyoruz bu yontemde. Baska

kazanimlar da ortaya ¢ikiyo.

O1’in, kendisinde farkli niteliklerin gelistigini kesfederek de is doyumu hissine
ulastig1 anlasilmistir. Uygulama siirecinde O1’in; arastirma dersi planin yetismemesi
sorunuyla -DAM siirecinde en sik karsilan sorunlardan biri olan- karsilagsmadigi, bu
soruna kars1 ¢esitli onlemler alarak miidahalelerde bulundugu ve olusan aksakliklara kars1
iyilestirici miidahalelerde  bulunmasinin  kendisine i3 doyumu hissettirdigi

GUOYYG’ deki su sozleriyle anlasilmistir:

O1: Mesela ikinci konuya az kaldigini gérdiim ama yine okumak istedim. Teneffiise dyle
¢ikmak istedim. Sonra baktim degerlendirmeyi ¢ok dnemsedigim i¢in on dakka kaldigini
goriip orda hizlandirdim bi kag cocugu. Yani mesela sey de oluyo, yaparken de kendin artik
bi sonraki asamay1 diisiinmeye basliyosun. Onu bunda ¢ok iyi hissettim ve uyguladim bdyle
kilgiksiz bir halde hani noktay1 koymak. Ug veya dort tane gocuk kiyaslama yapabildi kendi
icinde. Onu yapip bitirip kagitlar: bile hatta topladik. Tam boyle iyi oldu. Kendi benim bu
seyime ragmen konuda hani bdyle tartigma yaparkenki kendimi kaybetmelerime ragmen
bunu oturtuyo olmak ¢ok hosuma gitti. Oturtmus olmak. O kontrol giicimiin arttigini
gormek.

Gozlemci 6gretmen O2'nin, dersin amacma ulasmasinda  aksakliklari
tyilestirmelerinin katkis1 oldugunu ve bu durumun kendisine de is doyumu hissettirdigi

anlasilan ifadeleri, YGTGV dokiimiinde su sekilde yer almistir:

Daha 6nce yasadiginiz zaman kaygisini yasamadik. Giizeldi. In hikayelerin O1 hocamin da
dedigi gibi ii¢ tane olmasi giizel oldu. Cocuklar da daha farkindalardi. It yani hakimdiler.
Sonra tartigma giizeldi. Birbirlerinden etkilenenler oldu. Zaten degerlendirmeyi de gordiik

dersin sonunda. Hani giizeldi. Zevk aldim ben dersten.

DAM siirecinin  katkilarindan bir digeri ise, uygulayici o6gretmenin ders
planlamasina iligkin farkindalik ve yetkinlik kazanmasi olmustur. DAM’1n isleyisi
oncesinde deger egitimini biiyiik dl¢iide plansizca ve ortiik bir sekilde verdigini, deger
egitimi ile Sosyal Bilgiler dersi arasinda bag kurmakta zorlandigimi belirten O1’in; siireci

islevsizlestiren faktorlerden biri olarak goriilen bu durumun iistesinden geldigi ve ders
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planlamasina iliskin farkindalik ve yetkinlik kazandigi, GUOYYG’de arastirmaci ile

aralarinda gegen su diyalogda anlasilmistir:
Arastirmaci: Sosyal Bilgiler dersinde bu deger egitimi yaklasimimi uygularken nelere
ihtiyaciniz oldugunu diisiindiiniiz?
O1: Ya su oldu benim yine hep tipik hani hep derdim ya kazanimla biz bu degeri nasil bag
kurucaz diye. Yardim sey oldu aslinda: uyguladik¢a bunun 6neminin kalmadigi ortaya ¢ikt1.
I1 ¢linkii bu genel bir durumun, nasil diyim bir degerin illa bir derse bagli kalmayip -¢ocuklar
ne alakasi var diyebilir, biz de ne alakasi var diyebiliriz- bunun aslinda her seyin icerisine
harmanlanabilecegini bir kez daha gormiis olduk. O yiizden burda tam aksine sey oldu: 11
stirekli destekledi. Bi siirii kesisim noktas1 oldugu ortaya ¢ikti. O yiizden ¢ok zorlanmadim
bag kurmakta bu sefer.
Arastirmaci: Yani bir seye ihtiyaciniz oldugunu diistinmediniz mi bu sefer?
0O1: Diisiinmediiim, 11 diisiinmedim.

Uygulayict 6gretmen O1, DAM siirecinin kendilerine olan katkilarmin yaninda,
Ogrencilerine de ¢esitli katkilar sundugunu belirtmistir. Yansitma ve gelistirme
toplantisinda O1’in, dgrencilerinin dersi islemekten zevk aldiklarimi ve farkli bakis
acilarin1 gorerek gelistirdiklerini gozlemledigini belirttigi ifadeleri su sekildedir:

Kohlberg’de sanki bazen artiya gidis oluyodu; ama etraftakilerin de farkli diisiinebilecegini
gormeleri bana su asamada yetti. Evre atlamalarindan ¢ok, bdyle bir seyin varligini
gorebilmeleri, ¢esitlenebildigini gormeleri 1 benim hogsuma gitti.

Katilimc1 6gretmenlerin yansitma ve gelistirme toplantisinda derse iliskin
diisiincelerini belirtmesinin ardindan, arastirmaci da kendi i¢ goriilerini paylagsmustir.
Aragtirmacinin, planin revize edilmesiyle uygulama siirecinde olumlu yansimalar

gozlemledigine iliskin katilimeilarla i¢ goriilerini paylastigr ifadeleri, su sekildedir:
Evet bende kendi fikrimi s6yliyim. Bence de {i¢ hikdyeye inmesi iyi bi adim olmus. Bunu
gordiim. Hem zaman agisindan O1 hocamin dedigi gibi daha gok vakit ayrilabildi ve sanki
tam saniyesinde bitti. Kagitlar1 topluyoruz derken zil ¢aldi yani o sirada. Ve ben ¢aligma
yapraklari su anda elimde oldugu igin sunu da goriiyorum: Ogrencilerin yazilar1 ¢ok daha
giizel. It hem agiklamalarini yapmaya daha fazla imkanlari olmus, hem de yazilarinin
giizelligi agisindan da hani elimde oldugu ig¢in ben bunu net bi sekilde gorebildigimi
belirtebilirim. Simdi ben burda elbetteki bi kag¢ 6rnek verebilicem ama sonrasinda sizinle de
pazartesi giinii hani kagitlar1 Onilinlize serebilirim ve gorebilirsiniz. Mesela sunu da
gozlemledim, hatta O2 dgretmenle de bunu konustuk: genellikle degerlendirme boliimiinde
ogrenciler birinci secenekteyken “fikrim degisti, ikinci secenege dondiim” diyen dort-bes
cocuk oldu. Zaten degerlendirme boliimiinii de dort-bes ¢ocuk cevaplandirmisti. Tabi ki de
hepsinin fikri degismemis olabilir, ayn1 fikrini koruyanlar da olabilir. Ama degerlendirme

boliimiinde biitiin kaldirdig1 6grenciler O1 hocamun, fikrini degistirdigini belirtti.
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Ic goriisiinii paylastiktan sonra arastirmaci, ornek calisma yapraklarini zoom
tizerinden katilimci 6gretmenlerle paylasmistir. Arastirmacinin katilimci dgretmenlere
sundugu ¢alisma yapragi oérnekleri karsisinda katilime1 6gretmenlerin, 68rencilerin ahlaki
gelisim seviyelerini belirlemeye donilik dogru cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Ahlaki
muhakeme yaklagimina iliskin yeterlik kazandiklar1 anlasilan katilime1 6gretmenlerle
arastirmact arasinda bu dogrultuda gegen diyalog, YGTGV dokiimiinde su sekilde yer

almstir:

Arastirmaci: Bu arada ben su Ornegi sormak istiyorum: bi tane 6grencinin kagidinda
gordiim, sizce kaginci evre onu sormak istiyorum. Uciincii hikdyede “Ali’nin arkadas:
oldugunu diisiinelim” bolimi var ya. Son hikdye. Demis ki: ¢iinkii emege ve grup
arkadaslarinin emegine haksizlik ettigimi diislinebilirim. Bu durumda kaginci evre oldugunu
diisiiniirsiiniiz?

O1: Bana sonlara dogru gibi geliyo.

03: Dort gibi.

02: Alt1 evreydi. Dort ya da bes olabilir. Ustlerde yani.

Arastirmaci: Evet gelenek sonrasi oluyo arkadaglar.

Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimina iliskin ikinci arastirma dersi,
Ogretmenlerin planladiklan sekilde sinif i¢i uygulamalarini sekilde ise kostuklari, plana
yonelik elestirileri kisisellestirebildikleri, 6gretmenlerin segenekler disinda verilen
cevaplara doniit verme konusunda egitici sunumla bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklari
ve siiregte cesitli nitelikler kazandiklar1 anlagilarak tamamlanmistir. Bu dogrultuda, deger
telkini ve ahldki muhakeme yaklagimina iliskin arastirmacinin egitici sunumunun
ardindan gelistirilen revize planla, 6gretmenlerin; sinif i¢i uygulamalarii planladiklar:
sekilde ise kostuklari, ihtiyaglariin biiylik Ol¢iide karsilanarak cesitli nitelikler
edindikleri, bir 6nceki uygulama dersinde yasanan sorunlarin iistesinden gelebildikleri,
ancak arastirma siireci ilerledikce plana yonelik elestirileri kisisellestirebildikleri
sOylenebilir. Arastirma dersi planinin son sekli, EK-12’de yer almaktadir.

DAM isleyis siirecinde Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde; deger egitimi
yaklagimlarinda ¢esitli yontem teknik ve arag gerecleri ise kostuklari, uygulama siirecinde
zamani yetistirmeye doniik birtakim sorun yasasalar da, ihtiyaglarinin her bir revize
siirecinde egitici sunumla karsilanarak bir sonraki uygulama dersinde sorunlarin
iistesinden geldikleri, arastirma siirecinde DAM’1n mesleki niteliklerine ¢esitli katkilar

sagladig1 goriilmiistiir.

330



4.3. DAM’n Isleyisi Sonrasinda Elde Edilen Bulgular

DAM uygulamalarimin, katilimc1 6gretmenlerin deger egitimi yaklasimlarina iliskin
ihtiyaglarin1 karsilamadaki goriislerini ortaya koymaya (arastirmanin ii¢iincii alt amacina)
yonelik toplanan veriler, bu boliim altinda sunulmustur. Bu dogrultuda bu béliimiin
verilerini, DAM’m isleyis sonrasinda arastirmanin yedinci haftasinda gerceklesen tiim
yaklasim ve arastirma dersi planlarinin degerlendirildigi toplantinin verileri (DTGV ve
son haftanin katilimc1 giinliikleri) ile katilimcilarla gerceklestirilen odak grup
goriigmesinden elde edilen bulgular1t kapsamaktadir. Katilimer ve arastirmacinin
giinliikleri de destek veri olarak sunulmustur. Elde edilen verilerin tiimevarimsal analizi
sonucunda yiiz yirmi bes kod elde edilmistir. Bu kodlarin temalastirilmasiyla kodlar,
yirmi alt temada birlestirilmistir. Yirmi alt temadan da bes tema elde edilmistir. Analiz
sonrasinda elde edilen bulgular, “Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarina
doniik ders aragtirmasi uygulamalar1” baslig altinda birlestirilmistir.

Sosyal Bilgiler dersinde sinif 6gretmenlerinin deger egitimi yaklagimlarina iligkin
ihtiyaglarini karsilamasi amaciyla eylem planlart DAM kapsaminda uygulanmis ve siireg
sonunda; katilimcilarca kazanilan nitelikler (telkin haricinde farkli yaklagimlar
kullanmanin énemini gérme, deger egitimi yontem ve yaklagimlarina iliskin 6z yeterlik,
ders planlamasina iligkin farkindalik ve yetkinlik, elestirel bakis acisi, farkl: kesiflerle is
doyumu, olusan aksakliklari gérme ve iyilestirme, iletisim ve is birligi), dgrenci
gelisiminde iyilesme (farkli bakis agilart gérme ve gelistirme, olumlu deger davranislari
gosterme, bilimsel bakis acis1 kazanma), etkili goriilen faktorler (6gretmenlerin
karakteristik Ozellikleri, dis etkenler, katilimcilar arasinda samimiyet ve seffaflik),
karsilagilan giicliikler (zaman ve 6zveri istemesi, ilk uygulayici olmak, plana bire bir baglh
olmanin baski olusturmasi, elestiriyi kisisellestirebilme, doniit verme konusunda yasanan
kararsizliklar) oldugu, katilimcilarca oneriler (kaynaklarla rehberlik yapilmasi, DAM’a
benzer uygulamalarin gerceklesmesi) gelistirildigi goriilmistir. DAM’m isleyisi

sonrasinda ortaya ¢ikan bulgulara Sekil 4.11°de yer verilmektedir.
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Sekil 4.11. Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarina doniik ders arastirmast uygulamalar

4.3.1. Katihmcilarca kazanilan nitelikler

Sosyal Bilgiler dersinde DAM kapsaminda gerceklesen eylem planlar1 ve ders
aragtirmasi uygulamalar1 sonucunda katilimci 6gretmenlerce kazanilan nitelikler oldugu;
telkin haricinde farkli yaklasgimlari kullanmanin 6nemini gérme, olusan aksakliklar
gorerek iyilestirme, deger egitimi yontem ve yaklasimlaria iliskin 6z yeterlik, farkli
kesiflerle is doyumu hissetme, ders planlamasina iliskin farkindalik ve yetkinlik, elestirel
bakis agisi, iletisim ve is birligi kazanma agisindan iyilesmeler goriilmesi, arastirmanin
bulgularindandir. Katilimei 6gretmenlerin kazandiklar niteliklere iliskin bulgular, Sekil

4.12’de gosterilmistir.
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Sekil 4.12. Katilimci 6gretmenlerin kazandiklar: niteliklere iligkin bulgular

Arastirmada, katilimcilarin  telkin yaklasimi haricinde farkli yaklasimlari

kullanmanin 6nemini gordiikleri anlagilmistir. Arastirma derslerinin bitiminin ardindan

11/01/2023 tarihinde yapilan odak grup goriismesinde dgretmenler, bugiine kadar siklikla

telkin bi¢ciminde ayni yontemleri kullandiklarini (soru cevap- tartisma vb.); ancak bu

caligmada farkli yontemleri kullanmaktan memnuniyet duyduklarim1 asagida gecen

diyalogda su sozlerle ifade etmislerdir:

0O1:
02:
03:
02:
03:
02:

Farkli yontemleri kullanmak ¢ok hosuma gitti.

Balik kil¢ig1 mesela.

Hig kullanmiyordum ben de.

Ornek olay1 ¢ok kullanirim bak ¢ok da severim.

Ya biz ¢ok aym yontemdeydik demi (O2’ye donerek). Anlatma, soru- cevap, tartigma.

Beyin firtinasi onu da ¢ok severim. Ama balik kil¢igin1 ben de hig yapmamistim. Biz bu

degerleri yine veriyorduk ortiik sekilde bu yaklagimlar1 kullanmadan ama, bu sefer ¢cocuklar

da farkina vardi.

Odak grup goriismesinde buna ek olarak O3, sik kullandiklar1 telkin yaklagimi

haricinde yeni deger yaklasimlarini bilimsel bir siiregte 6grenerek uyguladiklarini ve

telkin haricindeki bu yaklagimlarla da deger egitiminin verilebilecegini gordiigiinii su

sozlerle ifade etmistir:
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Hep o yaklagimi kullaniyorduk biitiin seylerde konularda, telkin. Burda farkli deger
yaklagimlarini goérmiis olduk. Daha bilimsel olarak konuya yaklastik. I1 yeni seyler 6grendik
yani. Telkinin diginda da farkli ydntemlerle gocuga bu deger egitiminin verilebilecegini. Iste
neler yaptirabiliriz hangi etkinliklerle, 6grenmis olduk bu sayede. Yani telkinin diginda da

farkli yaklasimlari bilimsel olarak 6grendik.

Meslektasiyla benzer olarak O1, bugiine kadar deger egitiminin yalmzca ailede
kazandirildigimi diisiindiigli i¢in okul panolarinda sunulan etkinliklere savsata olarak
yaklastigini; ancak DAM uygulama siirecinde telkin haricindeki farkli yaklasimlar
kullanarak bu diisiincesinin degistigini, odak grup goriismesindeki su sozlerle ifade
etmistir:

Simdi benim her gériismede de ifade ettigim gibi ben okullarda bu yaklagimlar kag¢ yildir
uygulaniyosa, deger egitimi kavramint savsata buluyodum. Ciinkii bunun kokten, aileden
geldigine inandigim icindi. Ustten gelen bir seyin ben etkili olabilecegine inanmiyordum.
Inanmama nedenimde bence hala hakliymisim. Su an mesela panomuzda kok degerler diye
bir sey var etkinlik diye sunuluyo. Ama daha dnceki uygulamalarda da bizim hep daha 6nce
yaptigimiz sey su, telkinde de su vardi: hep kendi diisiincemizi aktarma vardi. Neye
inandigimizla da ilgiliydi bu. Ama bu model bize seyi gosterdi: Sadece bizim hig

yonlendirmedigimiz, her tiirli gériise evet dedigimiz yontemler de segtik.

Arastirmact tarafindan gelistirilen eylem planlar1 ve ardindan gerceklestirilen ders
arastirmasi uygulamalar1 sonrasi, katilimci O0gretmenlerin deger egitimi yontem ve
yaklasimlarina iligkin 6z yeterlik kazandiklar1 ve hissettikleri anlagilmigtir. 03/01/2023
tarthinde tiim yaklasim ve arastirma dersi planlarinin degerlendirildigi toplantida
aragtirmaci, her katilimcinin uygulamadigi bir yaklasim oldugunu, uygulama
yapmadiklar1 bu yaklasimlara iliskin katilimcilarin uygulama isteklerinin var olup
olmadigmi ya da bu yaklasimlarda kafalarina takilan bir soru olup olmadigini
katilimcilara sormustur. Bu toplantida katilimcilar, yaklasimlardan herhangi birine
yonelik kafalarinda soru isareti kalmadigim1i ve kendilerini yeterli hissettiklerini
belirtmislerdir. Toplantida gecen konusmalarin bir boliimii, DTGV’ ’nin dokiimiine

aktarilmis ve asagida sunulmustur:
Arastirmacit: Simdi uygulamadigmiz her birinizin birer yaklasimi bulunuyo aslinda. O3
hocam ahlaki muhakemeyi, O2 hocam deger analizini ve O1 hocam deger agiklamay1
uygulamadi. Ama bu yaklasimlarda 6gretmenleri gézlemci olarak izlediniz. Herhangi bir
sekilde ben de bunu uygulamak isterdim ya da izledim ama bana yetmedi dediginiz bir yer
oldu mu?

2: Bana olmadi.
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Arastirmaci: Mesela ilk O1 hocama sorayim. Deger belirginlestirme yaklasimina yonelik 11

ben yapmak istiyorum, iki 6gretmenimi izledim ama bana bu yetmedi dediginiz bir yer var

m1? {1k yaklagimimiz igin.

O1: Anlamadigim bir sey olmadi bence. Uygulayici oldugumda giiniin birinde kendi basima

kaldigimda 1 rahatlikla uygulayabilecegimi diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Peki 02 hocam sizin deger analizi yaklasiminda kafanizda oturmayan bi yer

oldu mu? Ciinkii uygulamadiniz siz bu yaklagimu.

02: Yok hayir. Simdi onu iki kere de 6gretmen arkadaslarim uyguladi, gozlemci oldum. Yani

kafamda soru igareti kalmad1 benim.

Aragtirmaci: Tamam, O3 hocam siz en son Kohlberg’in yaklasiminda iki defa gdzlemcilik

yaptiniz uygulayict olmadimiz. Herhangi bir sekilde Kohlberg’in yaklagimlarma doéniik

kafaniza takilan bir sey oldu mu? Asamalarini benimsediniz mi?

03: Yok kafama takilan olmadi. Bu yaklasim bana digerlerine gore uygulamasi daha kolay

gibi geldi. Oncekiler daha karmasik gelmisti. Bi de hikayeleri sadelestirdik ya iice indirdik.

Hani bdyle uygulamasi falan daha kolay. Oturdu yani kafamda.

Tiim yaklasim ve arastirma dersi planlarmin degerlendirildigi toplanti disinda

yapilan odak grup goriismesinde de, katilimc1 6gretmenlerin deger egitimi yaklasim ve
uygulamalarina iliskin 6z yeterlik hissettikleri anlagilmistir. Katilimc1 6gretmenlerden

O1; deger egitiminde DAM ile artik fark yaratabilecegini hissettigini ve bu durumun

bakis agisinin degismesine yol agtigini su sozlerle agiklamistir:
Ailenin yapmasi gerektigini diigiindiigiim seyi, teknik olarak ¢ok giizel hazirladigimiz1 gortip,
cok giizel uyguladigimiz1 da goriince; aileye ait oldugunu diisiindiigiim bir alanin, 6gretmen
olarak da etki yaratabilecegimi gdrdiim. Yani yaptigim etkinin formalite degil, onlarin
hayatina girecegini goriince kabul ettim. Bu yontem sagladi bana bunu. Yani bundan sonra
burun kivirmam. Banane demem yani. Uyduruk kiydirik olmasina hep karsiyimdir. Bu model

uyduruk kiydirik olmasini hep engelledi.

Arastirmaci, odak grup goriismesinin ardindan tuttugu 11/01/2023 tarihli
giinliigiinde “Tim arastirma siirecinin yaninda, odak grup goriismesindeki 6gretmen
ifadelerinden de anladigim kadariyla katilimcilar; ozellikle birbirlerinden cok sey
ogrendiler ve artik farkli yontemleri denemenin diisiindiikleri kadar tirkiitiicii olmadigin1
hissediyorlar” diyerek, katilimc1 6gretmenlerin ifade ettikleri yontem ve yaklagimlari ise
kosma konusunda kendilerinde olusan olumlu degisimi ifade etmistir.

Aragtirmadan ¢ikan bir baska sonug ise, katilimcilarin ders planlamasina iliskin
farkindalik ve yetkinlik kazandiklarinin goriilmesi olmustur. Odak grup goriismesinde

ders arastirmasi uygulamalarinin 6grenmeleri lizerindeki etkilerine yonelik diisiinceleri

sorulan dgretmenlerden O2; deger egitimine bu uygulamadan 6nce ¢ok az zaman

335



ayirdiklarini, deger egitiminin planlt bir sekilde derslerde isleyerek, 6grencilere deger
kazandirmada daha etkili oldugunu anladigini, arastirmaci ile aralarinda gegen su

diyalogda ifade etmistir:
Arastirmaci: Peki DAM siirecinize katilmanizin, deger egitimi yaklagimlarina iliskin
ogrenmeleriniz tizerindeki etkileri nasil oldu?
02: Aslinda biz bu degerleri diger derslerde de ortiik olarak veriyoruz ama n boyle plan
biciminde, hani iki ders saati iizerine basa basa vermek daha etkili. Yani ilk goriismemizde
sen bunu sordugunda demistim ya: zaten ¢ocuk dedim degerleri giinliik hayatinda altyo, biz
zaten dedim olay oldugunda ¢ocuklarla hani bire bir bu mesaj1 veriyoruz ya da derslerimizde,
temalarda bu iinitelerde mutlaka oluyo dedik. Tamam veriyoruz ama derste sadece bi bes
dakika ayirtyoruz, bi iki dakika dikkat ¢ekebiliyoruz felan. Ama bdyle plan olunca aslinda
cocuklar da onu oOrtiikk degil artik, hani bir ders olarak, 6rnek olay olarak daha farkinda
oldular.
Arastirmaci: Yani deger kazandirmada daha etkili oldugunu mu diisiiniiyorsunuz?
02: Evet evet daha etkili. Yani biz dedik ya ortiik olarak greniyor ¢ocuklar da degerleri ama
burda daha da farkina vardiklarini diisliniiyorum yani.

Katilimeilardan O3, odak grup gériismesinde “Kazanimlarla nasil bagdastirarak
veririz diye planlar1 hazirladik biz. Yani direk kazanimi islerken ayni zamanda degeri de
cocuga vermis olduk” ve konusmasinin devaminda “Amacimiza da ulastik burda. Hem
dersimizi isledik hem de planladigimiz degeri ¢cocuga kazandirmis olduk™ diyerek,
kazanim deger iliskisini gozeterek arastirma dersi planlart olusturarak basarili olduklarini
belirtmis, ders planlamasina iliskin yetkinlik kazandi81 anlasilmustir. Katilimcilardan 02,
“Yani her planin ‘tamam oldu’ deyip aceleye getirilmemesi gerektigini 6grendim ben bu
aragtirmada. Yani planin siirekli degistirilmesi gerektigini yani degistirilmesinin lazim
oldugunu gordiim” diyerek, planlar1 gelistirerek uygulamanin 6nemini kavradigini
belirtmis, ders planlamasina iliskin farkindalik kazandig1 gézlenmistir. Katilimcilardan
02 ve O3’iin, ayn1 zamanda planlarda sadeligin ve esnekligin dnemini anlayarak derslerin

planlama asamasina iligskin farkindalik kazandiklar1 odak grup goriismesinde gecen su

sozlerle de anlagilmistir:
02: Planlarda o etkinligi de yapayim bu etkinligi de yapayim degil de, daha sade planin daha
ise yaradigini gérdiim. Yani etkinlik etkinlik degil de, daha sade bir planin daha diizgiin
isledigini, daha boyle 6gretmeni de rahatlattigini gérdiim agikgasi.
03: Evet dedigi gibi O2’nin sanirim plan ¢ok yogun olursa orda uygulamada zorluk ¢ikiyo.
Plan1 daha boyle azaltip seyreltince daha iyi uyguluyorsun o zaman.
02: Sonra planin seyini 6grendim: iste her sey boyle ¢ok giizel oldu bitti su diyoruz ama;

plan esnektir, plan kagitta oldugu gibi degildir bana gore. Sinifa girdigin an plan esnektir.
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Ciinkii siif farklhidir, 6gretmen farklidir, konu farklidir. Anlatabiliyor muyum? Plan
degistiriliyor bak. Aslinda diyoruz ya “tamam plan oldu” onun iizerinde de degisim olabilir

mesela.

Ders planlamasina iliskin farkindalik ve yetkinlik kazandiklar1 goriilen
O0gretmenler, bugiine kadar ellerinde bulunan planlara bakmadan dersi islediklerini; ancak
bu calismada hazirlanan planlarin formalitede kalmadigini, is birlikli ve doniitlerle
gelistirilen planlart uygulamanin daha giizel oldugunu, odak grup goriismesinde gecen

diyalogda su sozlerle aktarmislardir:
03: Biz bu planlar1 seyde yapiyoduk simdi aklima geldi, yeni mezun oldugumuz yillarda.
Kendimiz plan hazirliyorduk elimizle. Her derse ait giinliik plan hazirliyoduk. O planda iste
giris, gelisme, giidiileme, derse gegis, iste sinu¢ degerlendirme bigiminde kendimiz
distinerek yapiyorduk. Hani ben bu derste burda ne yapabilirim? Burda ne sdylemeliyim?
Cocuga ne yaptirmalryim gibi tek tek planlayip yapiyoduk ilk yillarda. Sonra ne oldu, hazir
planlara doniildii demi? Su an biz hi¢ plan hazirlamiyoruz derse girerken. Sadece bu modele
yonelik beraber plan olusturduk iste bu 7 haftalik siire¢ icerisinde. Obiir tiirlii ne oluyo planlar
hazir zaten, ya biz ¢cogu zaman o planlara bakmiyoruz bile. Hi¢ bakmiyoruz yani.
02: Evet.
O1: Tabi.
03: Onlar sadece formaliteden yani istiyolar biz de ¢ikartyoruz dosyamiza koyuyoruz. Hig
bakmiyoruz bile. Ya bu sekilde kendin hazirlamak tabi ki daha giizel. Hani o dersi nasil, o
cocuga ne kazandirabilirim, nasil kazandirabilirim.
O1: Ama su var. Sadece yaptigimizin da yetmedigini gordiik iste. Bu bize sunu gosterdi: Bak
onceden ben de plan hazirliyordum ama biz o zaman sadece hazirliyorduk. Hazirladigimizda,
smifta uyguladigimizda aksayan yon var mi, tamamiyle edinildi mi biz bilmiyorduk. Ciinkii

biz sadece dersi anlatiyorduk orda.

Arastirmacinin uyguladigi deger egitimi yaklasimlarina dontik eylemlerin ve ders
aragtirmas1 uygulamalarmin ardindan, katilimci &gretmenlerin elestirel bakis agisi
kazandiklart ve bu durumdan memnuniyet duyduklari anlasilmistir. Odak grup
goriismesinde 02, ders arastirmas1 uygulamalarmin meslektaslar1 ve onlarin siniflaria
oldugu kadar, kendilerine ve kendi siniflarina da elestirel bakis acistyla bakmay1

sagladigini su sozlerle ifade etmistir:

Oz elestirimiz, yani 6z elestiri yaptik. Ozelestirdikten sonra arkadasimizi da elestirdik olumlu
ya da olumsuz hani. Hem kendimizin olumlu ya da olumsuz yonlerini goérdiik, hem
stnifimizin olumlu olumsuz yonlerini gordiik, hem arkadasimizin olumlu olumsuz yoénlerini

gordiik, hem planin olumlu olumsuz yonlerini gordiik.
Odak grup goriismesinde katilime1 6gretmenler, DAM’1n sundugu g6zlemci roliiyle

0z degerlendirme ve 0z elestiri yaparak elestirel bakis acilarini genislettiklerini, bu
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durumun kendilerine ve 0gretim siirecine olumlu katki sagladigini, su diyalogla ifade

etmislerdir:

03: Model olarak sey ¢ok hosuma gitti ¢ok benim bu modelde: iste disardan birinin dersini
izlemek. Sinifa girip, o dersi disardan bi gozle gérmek. Hani normalde biz bunu
diistinmiiyoruz bu sekilde, kendimiz girip anlatip ¢ikiyoruz. Ama disardan bi gozle izleyince
11 daha farkli bi bakis acisina sahip oluyosun. Bi de arkadaslarim benim dersime girip de
dersten sonra iste benim olumsuz yonlerimi, eksiklerimi, olumlu yonlerimi sdylemeleri o
benim ¢ok hosuma gitti. Hani digardan benim ders anlatisimda olumlu-olumsuz seyler
nelerdi? Digardan bi gozle elestirmeleri, o ¢ok hosuma gitti.

02: Ogretmene katkis1 olumlu oldu.

03: Evet, yani kendi eksiklerimin farkina vardim orda. Hani “sunu yapmamaliyim, sunu
yapmaliyim veya bak sunu yaptim” bu giizel bir seydi. Derste yapmaliyim bunu dedim ya da
arkadasimin yaptig1 bir seyi mesela kendime ordan O6rnek almak, bak bunu ben de
yapmalryim veya bu sekilde davranmaliyim. Iste derste hakimiyet olsun, iste onun o derste
kullandig1 o ses tonu bile 11 mesela O2’nin ders anlatma seyi benim ¢ok hosuma gitti orda.
Smifa hakimiyeti iste ses tonunu kullanmasi felan. Sonra onu gordiikten sonra 6z elestiri,
hani kendime elestiri yaptim. “Acaba sinifa ben de boyle hakim olabiliyor muyum” mesela
“Ders anlatirken veya bu konuda eksik miyim, hangi yoniimii gelistirebilirim?” gibi. Bu
yonlerden hosuma gitti yani.

02: Evet iste bu modelde 6z degerlendirme, 6z elestiri yapiyorsun.

Arastirma siirecinden ¢ikan bir baska sonug ise; katilimci 6gretmenlerin Sosyal

Bilgiler dersinde ders arastirmasi uygulamalar1 araciligiyla farkli kesifler yaparak, is

doyumu kazanmaya basladiklarinin = goriilmesidir. Tim arastirma derslerinin

degerlendirildigi toplantida O1, arastirma siirecinde gergeklestirilen bu uygulamalar

sayesinde O6grencilerinde farkli 6zellikleri kesfettigini, daha dnceden bu 6zelliklerinin

oldugunu bilmedigini ve bu duruma ydnelik memnuniyetini arastirmaci ile aralarinda

gecen asagidaki su diyalogda ifade etmistir:

Odak

O1: Yaben bazi1 6grencilerimin dzelliklerini diger hig bi etkinliklerde gérememisim. Net. Ya
bi kizin, yani o kizin ben bu kadar yatkin oldugunu bilmiyordum. Bu dersler sayesinde ortaya
cikti.

Arastirmaci: Neye yatkin oldugunu?

O1: Yani bu degerlere uyarkanki seyi, hem onun bu farkli diisinmeye yatkinlhigi, hem iste
Kohlberg’e gore iist diizeyde cevaplar verebilmesi... Yani 0grencinin dzelligi buymus!
Bizim yaptigimiz ¢aligma sayesinde ¢ikti. Benim o diger derslerimde bu kadar ortaya

¢ikmiyodu. O kiz siir bile yazmaya bagsladi. Bi anda bunlar, yaptigimiz ¢alismalarla geldi.

grup goriismesinde DAM’a yonelik diisiinceleri sorulan O1, “Ben heyecan

duydum, meslekten bir sey iiretme. Kendi derdime bir ¢oziim bulmakmis gibi de geldi.
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Cok hosuma gitti. Hepimizde gordiik ya bagka bi sinifta kullanildig1 gormek ¢ok giizeldi”
diyerek, bu mesleki gelisim modeli aracilifiyla farkli siniflarda da kesifler yaparak bir
seyler tiretebiliyor olmaktan haz aldigi tekrar yenilemistir. Odak grup goriismesinde bir
baska katilime1 olan O2 de “Valla ben ¢ok rahatladim yani kendi siifimi goriince,
arkadaglarimin sinifin1 goriince. Yasadiklarimiz hep ayniymis.” diyerek, meslektaslartyla
ortak seyleri paylastiklarini kesfetmenin kendisini rahatlattigini belirtmistir.

Deger egitimi yaklasimlarina dontik ders arastirmasi uygulamalar1 sonrasi ortaya
cikan baska bir sonug ise, katilimci 6gretmenlerin “olusan aksakliklar1 gérme ve
iyilestirme girisimi”ne iligkin nitelik kazanmalar1 olmustur. Tiim yaklasim ve arastirma
dersi planlarinin degerlendirilerek ele alindig1 toplantida katilimci dgretmenler, olusan
aksakliklar1 gormeyi ve bunlar1 gorerek iyilestirmis olmay1 6nemli gordiiklerini su sekilde

ifade etmislerdir:

O1: Aksakliklar cok 6nemli aslinda. Ciinkii birisi tikir tikir tikir anlattiginda 6yle oldugunu
zannediyosun. Ama bir seylerin aksadigini goriince, aa diyosun zannettigim gibi degilmis. O
nedenle ben aksakliklarm g¢ok degerli oldugunu diisiiniiyorum. Ben izlerken, énce O3
dgretmenimi, sonra O2 dgretmenimi izlerken onlarin nasil yerine kondugunu gérdiim. O
yiizden mesela illa kendim su an onu uygulama geregi duymuyorum. Ciinkii o apayr iki
yaptyl, iste etkenler, hem dersten kaynakli hem teknik sikintilardaki aksamalar hepsi katamda
net oturdu.

03: Zaten her uygulamada 6yle. ilkinde kafamizda soru isaretleri olusunca acaba surda soyle
yapilabilir mi diyince ikincide degistiriyoruz ya. O zaman o soru isaretleri de ¢oziilmiis
oluyo. Oturuyo evet.

02: Oturuyo evet.

03: Biz gozlemciler olarak da ¢ok dogru tespitler yaptik bence, hani eksikleri seyleri
konusuyoruz ya dersten sonra. Orda ¢ok giizel tespitler yaptik.

02: Evet evet.

Katilimcilardan O1, ders arastirmasi uygulamalar1 boyunca; olusan aksakliklari
gorerek 1yilestirme yaptiklarin1 ve bu durumu degerli bulduguna iliskin goriislerini, odak

gup goriismesinde su sozlerle tekrar yenilemistir:
I simdi sey kismint sdyliycem ben: dzellikle anlatim sirasinda ¢ikan aksiliklerin ¢ok degerli
oldugunu anladim. Ciinkii mesela O2 alt1 tane etkinligi uygulanmisti. Ama O2 alt1 tane
etkinligi uygulayabilmesinin karsiligi, bu plan mitkkemmel, iki ders saatinde uygulanabilir

anlamina gelmiyor. O2 onu 6zel ¢abayla uyguladi. Sonra ne dedi? Bu etkinlikler fazla dedi.
Aragtirma siirecinden ¢ikan bir bagka sonug ise, katilimc1 6gretmenlerin iletisim ve
is birliklerinin gliclendigine dair gorligler bildirmesidir. Katilimer 6gretmenler,

birbirlerini siiflarinda goézlemlerken ve toplantilarda is birlikli ¢alismalar yaparken;
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kendilerini 06zgiirce ifade edebildiklerini, bu durumun iletisim ve is birliklerini

arttirdigini, odak grup goriismesinde gegen su diyalogla belirtmislerdir:
02: Valla ben ¢ok olumlu seyler aldim yani.
O1: Derste bi kere arkadasim izlemek ¢ok giizel bir sey.
03: Evet
02: Evet.
O1: Ben O2’ye bugiin dedim ki seni 6zledim ya dedim. O nébetgiydi ben de dyle. Sonra seyi
fark ettim pazartesi giinleri bulusuyorduk yaa onun eksikligini hissetmigim. Bi de ne yapti bu
model? Ben grup caligmalarindan normalde nefret ederim. Bi ¢aligmanin 6zgiin olmasi igin
kisi kendinden bir seyler olmasin ister ya. Yani bireyselligini ¢ok 6n plana ¢ikaramazsan,
bir sey yazilacaksa bastiramazsin, dedigini yazdiramazsin ya. Ama burda planlan
cikardigimizda ben o planlarin hi¢ birinden tedirgin olmadim. Yani o 6rnek hikayeler
secilirken evet ben bu olsun su olsun diyebildim yani. Kendimi ifade edemedim ben demedim
yani hig.
02: Ettik ¢ok.
O1:Boyle bu sekilde cok da giizel oldu bence. Bireyselligimin hi¢ ¢ignendigini

distinmiiyorum.

4.3.2. Ogrenci gelisiminde iyilesme

Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarina donilk DAM kapsaminda
gerceklesen eylem planlar1 ve ders aragtirmasi uygulamalar1 sonrasi belirlenen diger bir
bulgu ise O0grencilerin gelisimlerinde yasanan iyilesmedir. Aragtirmada 6gretmenlerin
niteliklerine katki saglanmasi odak nokta olarak belirlendiginden, elde edilen bu
bulgunun arastirmanin amaclar1 disinda gelistigi  sOylenebilir. Deger egitimi
yaklasimlarina doniik ders arastirmasi uygulamalar ile Ogrencilerin; olumlu deger
davraniglar1 gosterme, farkli bakis agilar1 gorerek gelistirme ve bilimsel bakis agisi
kazanmaya basladiklari, katilimc1 6gretmenler tarafindan da gézlenerek vurgulanmaistir.

Ogrenci gelisiminde yasanan iyilesmeye iliskin bulgular Sekil 4.13’te gdsterilmistir.
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Olumlu deger
davranislari
gosterme

Ogrenci
gelisiminde
iyilesme

Bilimsel
bakis agis1
kazanma

Farkli bakis
acilar1 gérme
ve gelistirme

Sekil 4.13. Ogrenci gelisiminde yasanan iyilesmeye iliskin bulgular

Arastirma stirecinde ortaya ¢ikan Ogrenci gelisimindeki iyilesmelerden biri de,
Ogrencilerin  olumlu deger davraniglari gostermeye baslamalarinin  katilimci
Ogretmenlerce fark edilmesidir. Tiim arastirma ders planlarinin degerlendirildigi
toplantida katilimci1 6gretmenler, dgrencilerinin deger gelisiminde olumlu gelismeler
yasandigini; bu dogrultuda Spinal Muskiiler Atrofi (SMA) hastas1 bir cocuga ve Losemili
Cocuklar Saglik ve Egitim Vakfi'na [LOSEV] yardim, duyarli olmaya déniik siirler
yazma ve derslerde degerlerin 6nemini vurgulama gibi olumlu deger davranislari
gosterdiklerini, tiim bu gelismelerin ise bu arastirma siireci ile basladigini, asagida gegen
diyalogda su sekilde ifade etmislerdir:

O1: Oyle ilging bi sey ki, kiz normalde ¢ok sessiz sakin bir 6grencidir, tamam bir seyler
sOyler ama...Bu tartigma ortamlar1 yaratma, farkli bakabilme, empati kurabilmeyle ¢ocuk o
kadar aktiflesti ki derslerde. Sonra bi anda bdyle bu yan1 hem sinif ortaminda hem de benim
tarafimdan goriilmesi falan derken kiza ekstra bi seyler oldu. Boyle duyarliliklarla ilgili falan
siirler yazabildigini gordii kiz. Evdeyken bdyle bir anda ilham gelmis bi siir yazmis. Bugiin
geldi ikinci siirini yapti. Seyi anlatiyo mesela ayrilcaz ya bu yilla ilgili seyler ayriliga doniik
tespitlerde bulunmus. Yani kizin bu yonlerini ¢ikaran bizim bu yaptigimiz calismalar oldu
gercekten de. Hani o degindigimiz noktalar, o degerlere deginilirken kullandigimiz
yontemler net tetikledi.

Aragtirmaci: Cok sevindim bunu duyduguma. Siz peki boyle bir seyler gérdiiniiz mii hig O3

hocam, O2 hocam?
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0O1: 02, Berat’m LOSEV e para yatirmas1 mesela?

02: Tabi canim yani 1 sinif olumlu bi sekilde etkilendi yani bu aralar. Daha boyle duyarl
olmaya bagladilar. Berat’in market kurmasi felan hepsi bu aralar oldu iste.

O1: Tabi hem SMA’ya yardim ettiler hem de cocuk gitti LOSEV’e bagis yapt: merkeze
gidip.

02: Sey oluyo canim derslerde felan mesela sorun yasadiklarinda felan “diiriist olmalryim”
diyo, kimisi “sorumluluklarimi bilmeliyim” diyo. Yani bu sdyledigimz kavramlar felan etki
yaptyo ¢ocuklara. In kulaklarinda kalmig yani etki etmis. Dogru soyliiyorsun evet.

O1: Daha duyarli, daha hassas oldular.

02: Katiliyorum, evet.

0O1: Bak 03 de fark etmis bir seyler.

03: Yani benim siifimda da oldu bunlar. Yani bu cocuklarim ben birbirlerinden haberleri
yoktur diye diisiiniiyorum. Ciinkii ok hani benim dgrencilerimle O2’nin dgrencileri dyle pek
birlikte vakit gecirip, birbirlerini tanimiyolar, bir araya gelmiyorlar. O para olayr benim
simifimda da oldu. Gegcen o SMA I1 ¢cocuga bagista bulunulacagi zaman sey yaptilar sinifta,
iste para toplayip o ¢ocuga bagisliycaz dediler. Benim sinifta da mesela evden kurabiye
getirip, tanesi 1 TL, 2 TLye sadece bizim smifin i¢inde satiyolar, disariya degil. Para
topluyolar kavanozda. Sirayla her giin bi 6grenci getiriyo iste, grup kuruyolar. Sonra sey
dediler iste o paralari biz SMA’l1 6grenciye bagisliycaz dediler. Ondan sonra iste bi 6grencim
empati ile ilgili “6gretmenim simdi ¢ok iyi anladim, bundan sonra boyle davranicam” dedigi

de oldu mesela.

Arastirma siirecinden ¢ikan diger bir sonug, Ogrencilerin ders arastirmasi

uygulamalar1 siirecinde farkli bakis acilar1 sunan cevaplar vermeleri ve bu yondeki

gelisimlerinin olumlu etkilendiginin gozlenmesidir. Odak grup goriismesinde DAM’a

yonelik diisiinceleri sorulan katilimc1 6gretmenlerden O1’in, 6grencilerinin farkli bakis

acilart gorerek gelistirdiklerini aktardigi arastirmaci ile arasinda gegen diyalog su

sekildedir:

O1: Ben ¢ok begendim. Bu uyguladigimz ii¢ tane yaklasimin, kendi arasindaki farki, cocuga
kazandirdigi, bana kazandirdigi, dersin anlatimina kazandirdigi, kattigi seyleri ayri ayri
gormek benim ¢ok hosuma gitti. Farkli bakmay1 sagladi. Nasil diim... Hedefe ulagsmay1 ve
cocuklarin normal derste kalkip, normal iste o derste yaptigimiz yorumlarin daha da {istiine
ciktik. Ust seviyeye cikmayi sagladi.

Arastirmaci: Hangi konuda iist seviyeye?

O1: Bi konunun islenisinde ¢ocugun kendi soru-cevap yontemini asip, beyin firtinasindaki
gibi kendindeki o farkli diisiinceyi kesfetmesini sagladi. O anlamda iist. Yani soru-cevapta
evet-hayir dersin, begendim-begenmedim dersin. Burda ¢ocuklar bi ¢ok seyi harmanladilar,
kazanimi ve ahlaki muhakeme yaklasimindaki asamalar gibi ¢ocuklar sanki bu yaklasimin

son agamasini sanki her derste uygulamislar gibi geldi.
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Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine yonelik gergeklestirilen eylem ve
uygulamalar sonrasi, 6grencilerin bilimsel bakis acilarint olumlu ydnde etkiledigi
anlasgilmistir. Ogrencilerini bu arastirma siirecinin deney grubu olmasa da “minik
kahramanlar1” olarak goren O1, dgrencilerinin bu arastirma siireci ile bilimsel bir yola
girdigini ve bu durumu ilkokul Ogrencileri i¢in bir sans olarak gordiigiinii, DTGV

dokiimiine aktarilan su sozlerle ifade etmistir:

O1: Esma 6gretmenim bi de soyle giizel bir sey oldu: bizim su an Tiirk¢e’den konumuz var
iste mucitler felan. Sizin doktora yapiyo olmaniz, iste bilimsel bi arastirma yapmaniz, iste
kamera kayitlari, alman izinler felan. Cocuklar, hep konustugumuz yollara bu olayin
ayriyeten yan amacinin yan amacinin yan amact belki bunlara ulagtilar. Mesela bugiin ben,
birisi bi yaz1 yazmus: “aa o kisi de doktora yapmis” onu ¢ocuklar 6grendiler doktora denilen
kelimenin ne oldugunu. Cocuklar biliyo musunuz aslinda simdi Esma 6gretmenin de yaptigi
sey doktora ¢aligmasi, gibi gibi. Yani bu yasadigimiz durum, g¢ok bdyle bence bi ilkokul
¢ocugu i¢in ¢ok giizel bir firsatti. Aslinda onlar bi bilimsel arastirmanin 11 deneyi olmadilar
tabi ama, farkinda olmadan minik kahramanlari oldular. Bak bence bunun ekstra seyleri de
olucak bu ¢ocuklara bence bilimsel bir yola giriste bile etkisi oldu yapilan bu ¢aligmalarin.
Yani o agidan benim ¢ok hosuma gitti. Cocuklara yani farkli farkli degerler de dedik ama,

amag dis1 bir siirii sey de katild1 bu bilimsel ¢aligmalar sayesinde.

Tim yaklasim ve planlarin degerlendirildigi toplantinin ardindan tutulan
giinliiklerde de katilimeir 0gretmenlerin 6grenci gelisimine ortak bir sekilde vurgu
yaptiklar1 goriilmiistiir. 03/01/2023 tarihli giinliigiinde O1’in “Ogrencilerimizin farkl
yonleri ortaya ¢ikti. Simdiden daha davrams degisikligi yaratti” ifadesi, O2’nin
“Uygulamalarin  smifa (6grencilere) katkist oldugunu gordiik” ve O3’iin “Bu
yaklasimlarin uygulanmasinin ¢ocuklar1 etkilediginden bahsettik” sozleri, katilimer
ogretmenlerin  bu dogrultudaki diisiincelerini  giinliiklerine de yansittiklarim

gostermektedir.

4.3.3. Etkili goriilen faktorler

Aragstirma siirecinde ¢ikan bulgulardan biri de, DAM uygulamalari siirecinde ¢esitli
faktorlerin rol oynamasi olmustur. Sosyal Bilgiler dersinde gerceklesen ders arastirmasi
uygulamalari siirecinde katilime1 6gretmenler, stiregte ¢esitli faktorlerin rol oynadigindan
ve bu durumun siireci sekillendirmede etkili oldugundan s6z etmislerdir. Deger egitimi
yaklasimlarina doniik ders arastirmasi uygulamalarinda; 6gretmenlerin karakteristik

Ozelliklerinin, katilimcilar arasindaki samimiyet ve seffafligin ve ¢esitli dis etkenlerin rol
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oynadig1 soylenebilir. Ders aragtirmasi uygulamalarinda etkili olan faktorlere iliskin

bulgular Sekil 4.14’te gosterilmistir.

Ogretmenlerin
karakteristik
ozellikleri

Etkili goriilen
faktorler

Katilimcilar
arasinda
samimiyet ve
seffaflik

Dis etkenler

Sekil 4.14. Ders arastirmasi uygulamalarinda etkili olan faktorlere iliskin bulgular

Arastirma siirecinde katilimecr 6gretmenlerin karakteristik 6zelliklerini yansitan
birgok 6zelligin, deger egitimi yaklasimlarina doniik ders aragtirmalart siirecini etkiledigi
gozlenmistir. Odak grup goriismesinde, arastirma siirecinde 6grendikleri yaklagimlardan
siniflarinda daha kolay ya da daha zor uygulanabilecegini diisiindiikleri yontem ve
yaklasimlara dair goriisleri sorulan katilimeilar arasinda gegen diyalogda, 6gretmenlerin
bakis acilarma gore sevdikleri yaklasimlarin da degisiklik gosterdigi ve karakteristik

Ozelliklerinin bu siiregte rol oynadigi aralarinda gecen su konusmalarla anlagilmistir:

O1: Ahlaki muhakemeye bayildim. En ¢ok tuttugum tarz oldu. Sonra bu, balik kilgigindaki
bireysel ¢ozlimler iirettiler ya sonra kendileri. Onlara bayildim. Orda demistim 6grencilerin
karakteristik 6zelliklerini ¢ikardi bu yontemler ortaya. Balik kil¢ig1 biraz zor, zor bi yontem
ama nedenleri bulurken grupla buldular da ¢6ziimleri bireysel buldular ya. Orda ¢ok giizel bi
yontem oldu. Ciinkii niye, grupta kendini kabul ettiremeyenler o yontemde Ozgiirce ifade
ettiler.

02: Ben ¢ok sevmedim ama. Ust seviye geldi bana gocuklara. Orda ne yazacaklarini
sasirdilar.

Arastirmaci: Sizin simifinizda uygulanmamisti ama degil mi?
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02: Uygulanmadi ama gordiim sevmedim. Simdi sen bu yontemi bana uygula, ay burda ne
sOyliycem ne yazcam da diistiniiriim sikilirim.
0O1: O zaman demek ki su da ¢ikiyo: bir yontem aslinda 6gretmene de ¢ok bagli oluyo.
02: Tabii, evet.
0O1: Ogretmenin bi yontemi sevmesi ya da sevmemesii, bak o zaman bu da ortaya ¢iktr.
02: Tabii. Bak mesela 6rnek olay. Bayilirim drnek olaya.
O1: Bak mesela 6 sapkay1 hi¢ sevmem ben. Ciinkii o da iist seviye gibi oluyo. Sadece
negatiften bak diyo, sadece pozitiften bak diyo gibi. Mesela bazi yontemlerin kendi i¢inde
seyi var: yontemsel sikintilart var. Beste belki bak degisebilirdi. Beste birazcik daha
yapabilirsin. Ciinkii soyut déoneme daha yeni gecen bir ¢cocuga balik kilgigindaki ya da 6
sapkadaki bir seyi gostermeye caligmak zor olabilir. Aslinda biraz da mikkemmeli mi
istiyoruz biraz O2? Belki de mesela cocuklar en ufak bir seyin yapilmasini bekliyodur?
02: Ben benimsemeden zaten ¢ocugu onun icine koyamam. Ben onun igine koyamadiktan
sonra ¢ocuga ne yapayim ben?
Tiim yaklasim ve arastirma dersi planlarinin degerlendirildigi toplantida da O2,
ornek olay yontemini kullanmayi ¢ok sevdigini, hazirlanan aragtirma dersi planlarinda da

ornek olaylarin hayatin ve tarihin i¢inden segilerek hazirlandigi icin severek uyguladigini

su sozlerle dile getirmistir:

Ornek olaylarimiz ¢cok hayattandi. Cok kendileriyle yakindi. Mesela o par¢ada Ali’nin 6devi
olayi, biri 6dev yapmayinca aklina geliyor benim ¢ocuklarin hala o Ali. Ya da mesela 11 o
Tiirk kadin1 Fatma Hanim. Zaten bu konuda benim ¢ok sey oldugumu bilir sinifim 11 hassas
oldugumu bilir. Ben bdyle tarihle ilgili zaten haz alirim yani. O benim can alict noktam. Oyle
bi ¢ocuk gérdiim yani goklere ¢ikartirim hani. O yilizden onlar da bunu biliyo ve Fatma Hanim
da baya bi iyi oldu. Boyle Tiirkge’de de ciimleler felan tarihle ilgili, Serife baciyla, boyle bi
ne bileyim Tiirk kadiniyla ilgili, Atatiirk’le ilgili ciimleler felan. Yani ¢iinkii o 6rnek olaylar
benim sinifimda ben iki uygulama yaptim. O 6rnek olaylar, kendi hayatlarindan &rnek

olaylardi.

Arastirma siirecinde katilmcilardan O1, “Bende sey vardir: verilen bir seyi
atladigim zaman rahatsiz oluyorum. Onu uygulayamadigim zaman da rahatsiz oluyorum.
Burda karakter de 6nemli ya...” diyerek, sinifinda uygulama yapmay1 atladigi bir sey
oldugu zaman rahatsizlik duydugunu ve bu durumun karakter yapisindan kaynaklandigini
belirtmistir. Buna ek olarak, arastirma stirecine katilimlarinin ardindan Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimini ger¢eklestirme konusunda kendisini degerlendirmesi istenen O1,
“Soru isareti kismi olmuyo ama benim yine karakter olarak uygularken mesela
‘biliyorum, o cevabi almisim’. Ama bende 6grenme, uygularken ortaya ¢ikiyo. Benim

icin deneyim ¢ok Onemli yani o yontemlerde uygulayict olmak™ diyerek, uygulama
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yoluyla 0Ogrenebildigini ve karakter yapisinin bunda etken oldugunu odak grup
goriismesindeki sozleriyle tekrar yenilemistir.
Aragtirma siirecinde katilimci 6gretmenlerin bazi degerleri daha ¢ok 6n plana

cikarma isteklerinin oldugu ve siirece bu karakter 6zelliklerinin de yansidig1 anlagilmistir.
02: Aciklama yaklasiminda mesela g¢ocuk bi goriis soyliiyor ya, mesela sen bir sey
soylemiyosun. Mesela bu bana ters. Yani o uygulama bana ters yani benim ahlaki degerime
benim kafama ters.
Arastirmaci: Hangi yaklagim peki size yakindi1?
02: Analiz ve muhakeme. Mesela demistim ya Fatma baci hikayesinde benim sinifim buna
cok yatkin, benim diisiincelerimi biliyorlar. Ciinkii ben fikrimi empoze ediyorum ister
istemez ediyorum. Buna dedim daha yatkinlar ve dedigim gibi de oldu. Benim istedigim gibi
cevaplar geldi. Anlatabiliyor muyum? Bu benim hosuma gidiyor. Benim istemedigim cevap
hani siz dediniz ya yiiziinde bir giilimseme bir cevap onu bile bastirarak sdylememeyi. Ama
ben o mesaj1 vermeliyim gocuga.
O1: Ya yasam o kadar degisik ki biz seyi bilmiyoruz. Ya mesela biz simdi savasa girdik
tamam mi? Iu savasta bi de isin uygulama kismi var. Soylerken ¢ok kolay hersey. Sen
distinsene ¢ocuklarin yaninda a¢ ve vatan sevgisi var diger tarafta. Hadi bakalim o inegi
verebilecek misin gergekte? O nedenle ‘—mis, mis’ kisimlar dnemli. Biz iist diizey bir sey
artyoruz ya.
02: Ama zamaninda vermisler O1 o nedenle simdi de verme ihtimalimiz yiiksek.
O1: Ama soyle bir sey kime gore neye gore? Soru isareti? Gelen miilteciler var. Ulkesini
vatanini terk eden her miilteci, vatan haini mi o zaman? Bunun gibi diisiiniiyorum. Simdi
burda ne ortaya ¢ikiyor biliyor musunuz? Bakis agist.
02: Evet bakis agis1.
O1: Orda gocuklar ona bakarsan inegimi vermezdim diyenlerin alt1 vardi: cocugumu da
doyururum diyordu, sonra yine verirdim diyodu.
02: Yani ama ben burda baz1 degerlerimizin yok olmamas1 gerektigini diisiiniiyorum.
O1: Yok olmuyo ki ama uygulama énemli.
02: Tste herkese gore ben soyle yapardim ben boyle yapardim milli, dini degerlerimizin yok
olmamas: gerektigini diisiiniiyorum. Ama bak farkli diisiiniiyoruz burda (O1°i isaret ederek)
Arastirmanin bulgularindan biri de, dis etkenlerin ders aragtirmasi uygulamalari
stirecinde etkili oldugudur. Odak grup goriismesinde DAM’a yonelik diisiinceleri sorulan
02, “Zaten zincir ya iste sadece dgretmenin elinde degil ki. Ogretmen, zaman, sinif, ne
bileyim dis etkenler yani her sey olabilir. Cocugun o anki durumu, sorunlar, teneffiiste
yasanan sorunlar her sey olabilir” diyerek, 6gretmenlerin kontrollerinin digindaki dis

etkenlerin ders arastirmasi uygulamalari stirecinde etkili oldugunu belirtmistir. Odak grup

346



goriismesinde diger katilime1 dgretmenlerin de O2’nin bu diisiincesine baslariyla onay
verdikleri gorilmustiir.

Deger egitimi yaklagimlarina iliskin ders arastirmasi uygulamalar1 siirecinde,
katilimcilar arasindaki samimiyet ve seffafligin da etkili bir rol oynadig1 anlagilmistir.
Odak grup goriismesinde kendilerine de yonelik degerlendirme yapmalar1 istenen
katilimc1 0gretmenler, aralarinda samimi ve seffaf bir iliski olmasaydi, ders arastirmasi
uygulamalarn siirecinde zorlanabileceklerini, bu nedenle aralarindaki iligkinin siirecte

etkili bir rol oynadigini aralarinda gecen su diyalogla ifade etmislerdir:

O1: Biz iyiymisiz yani bu konuda yani iliskimiz iyiymis. iliskimiz iyi olmasa sence bu kadar
bireysel, ister istemez elestirilerde kayabiliyorsun. Kotiiye gidebilirdi. Ciinkii izleniyosun, bi
seyi uyguluyosun, o uygulamadaki konusmalar1 da sahsa yonelik zannedebiliyosun.

02: Mesela baska arkadaslarim olsa belki rahatsiz oldugum seyi séylemezdim. Aman o da
boyle derdim gecerdim yani anlatabiliyor muyum? Hani geffaflik, benim i¢in énemli olan
seffaflik. Yani neyse rahatsizsan sdyliycen, giizelse soyliycen, ¢irkinse soyliycen. Yani
herkes rahat olucak. Herseyini sOyliycen. Ben zaten igime attiktan sonra, bir seyleri
sOyleyemedikten sonra ne anlami var ki bunun?

O1: Ama bi de soyle bir sey var: biz ikinci ziimreyiz sizlerle bu defa, ikinci defa yapiyoruz.
Sence 8 tane smifin her sinavini ortak yapmasi kolay bi sey mi? Mesela biz smav kagidi
yaymliyoruz. Her seye ragmen kagirdigim bir soru oluyor. O2ye diyorum ki sen diyorum bu
konulara degin, nokta atis1 yap diyorum. Biz bak onu da basartyoruz. 8 kisinin bir sinava evet
demesi kolay mi1?

03: Orda iletisim halinde oluyoruz.

02: Neler duyduk baska ziimrelerde: su soruyu ¢ikar, bu soru olmaz. Biz hi¢ dyle degiliz.
O1: Biz onu hig kisisellestirmiyoruz.

03: Ya olsa da sayg1 duyuyoruz mesela benim son hazirladigim smavda ne dedi diger
ogretmenler, kolay hazirlamigsin dediler mesela. O sorular yerine acaba su konulari da m1
alsan dediler. Orda biz sey yapmadik yani ¢atigmadik. O zaman o sorular1 degiseyim ben
dedim, ¢ikardim. Onlar bana fikir vermisti zaten sunlar1 sorabilirsin diye. Zaten ben onlarin
zor oldugunu diislindiigliim i¢in koymamistim. Yani herkesin kendi sinifina gore ders igleme

seyi farkli.

4.3.4. Katihmcilarca karsilasilan giicliikler

Arastirma siirecinden elde edilen diger bir bulgu, Sosyal Bilgiler dersinde
gergeklesen DAM uygulamalarinda katilimci  68retmenlerin - ¢esitli - giigliiklerle

karsilagtiklarinin  anlagilmasidir.  Ders arastirmasit  uygulamalarinda  katilimei
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ogretmenlerin; modelin zaman ve ¢ok 0zveri istemesinde, ilk uygulayici olmakta, plana
bire bir bagli olmanin kendilerinde baskiya yol agmasinda, elestiriyi kisisel olarak
algilayabilmelerinde, 6grencilere doniit verme konusunda kararsizlik yasama gibi ¢esitli
giicliikler hissettikleri anlagilmistir. Ders arastirmasi uygulamalarinda katilimcilarca

karsilasilan giicliiklere iliskin bulgulara Sekil 4.15°te yer verilmistir.

Zaman ve
Ozveri istemesi

Plana bire bir
bagli olmanin
baski1
olusturmasi

ilk uygulayict
olmak

Katilimcilarca
karsilasilan
giicliikler

Doniit verme

konusunda Elestiriyi
yasanan kisisellestirebilme
karasizliklar

Sekil 4.15. Ders arastirmasi uygulamalarinda katilimcilarca karsilasilan giicliiklere iliskin

bulgular

Odak grup goriismesinde DAM siirecinde yasadigi zorluklara yonelik diistinceleri
sorulan katilimcr 6gretmenlerin, modelin ¢ok O6zveri ve zaman istemesine yonelik
yasadiklar giicliikleri ilk sirada gordiikleri anlasilmistir. Katilime1 6gretmenler arastirma
stireci i¢in ekstra zamanlar yarattiklarini, 6zel hayatlarindaki akigin bu siireci daha da
zorlastirdigini su sozlerle ifade etmislerdir:

02: Hakkaten 6gretmen bi giinliik plan yillik plan yapinca bunun 6n hazirliginin gok énemli
oldugunu anladim. Yani ama ¢ok zaman aldigini, ¢ok 6zveride bulunuldugunu onu anladim
ben.

O1: Evet ben de fikrimi sdyliyim. O2’nin bahsettigi o 6zel zamandan ayirma kismi kesinlikle
hakl1 ve bizim ekstra o saatleri tutturalim diye bir ¢aba harcama hali oldu. Bi ¢ocugumuz
hastalaniyor bi bilmem ne oluyo. Bizim mesaimizin &glen bitiyo gibi goériilmesi ¢ok

dezavantaj. Bi de mesela hani bos saatlerimizi felan da verdik ya. Bunlar biraz seye kaymaya
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sebep oldu. Mesela okulda baska etkenler de ¢ikiyo. Orda ne olursa olsun sey yapiyosun:

kendi kazaniminda ayr1 araya bi sey sikistirryosun akista.

Odak grup goriismesinde, DAM’1n ilkokul kademesinde yliriitiilebilirligine iliskin
diisiinceleri sorulan katilimcilar; modelin 6zellikle ¢ok zaman ve 6zveri istemesinden
dolay1 ilkokul kademesinde uygulanmasini zor gordiiklerini, okullarinda katilimei
olmayan 6gretmenler tarafindan bile kendilerine bunun sdylendigini, su diyologla ifade

etmislerdir:
Arastirmaci: Peki bu DAM’1n ilkokullarda yiiriitiilebilirligine iliskin diistinceleriniz ve
gelistirilebilirligine yonelik onerileriniz nelerdir?
O1: Yaa soyle biseey, cok Ozel caba harcadik. Bdyle bi dezavantaj var. Bak ders
programimizi ayarladin, bos saatlerimiz hep gittii. Yani buna goniilli birini bulmak biraz zor.
Bence bu, katilanlar i¢in de ¢ok zor, mentor i¢in de ¢ok zor ilkokulda.
02: Cok zor.
03: Cok zor ciinkii cok zaman aliyo. Bi ¢ok arkadasimiz bize sey dedi, biliyolar ya bizim bu
calismaya katildigimizi: ben olsam yapamazdim, ¢ok zor dedi. Siz iyi yiiriittiinliz yaptiniz,

uygulamayz, biz olsak yapamazdik diyen ¢ok oldu.

Ders arastirmasi uygulamalar1 siirecinde katilimci 6gretmenlerin karsilastiklari
giiclikklerden biri de, her bir yaklasimin ilk uygulayicist olurken yasadiklar1 zorluklar
olmustur. Odak grup gériismesinde O1, “Ben acikcas1 bastan bunu pek yapamiycaz gibi
geliyordu bana. Cok acemiydik ya. Kendi adima konusuyorum. Sonra ikincisinden
baslayarak diizeltilebilir oldugunu gordiik” diyerek, baslangicta ilk uygulama kaygisi olsa
da, modelde yansitma ve gelistirme olanaklart oldugu gérmesinin bu kaygiyr azalttigini
belirtmistir. Katilimc1 6gretmenler, yaklasimi ilk uygulayan kisinin ¢esitli zorluklarla
karsilagsa da; arastirma dersini istege bagli olarak yeniden diizenledikleri adimda
yaptiklar1 gozlemlerle aksakliklarin diizeltildigini, ikinci uygulamada ayni zorluklarin
yasanmadigini tiim arastirma derslerinin degerlendirildigi toplantida gegen su diyologda

ifade etmislerdir:
03: Ya burda bi de sey var ya: ilk uygulayicinim isi daha zor. Her yaklasim i¢in soyliiyorum.
Ik o yaklasimi kim uyguluyosa onun igin zor oluyor. Ama biz gdzlemciler olarak da ¢ok
dogru tespitler yaptik bence, hani eksikleri seyleri konusuyoruz ya dersten sonra. Orda ¢ok
giizel tespitler yaptik.
02: Evet evet
03: Hani ikinci uygulayan kisi, nerde ne yapmasi gerektigini veya ne yapmamasi gerektigini
daha iyi anladig i¢in, ikinci uygulamada daha sey oluyo. Yani ikinci uygulayici daha sanslh
oluyo (giilerek).
O1: Tabii.
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Katilimer 6gretmenler, is birlikli hazirlamis olduklari planlara arastirma derslerini
smiflarinda uygulama siirecinde bire bir bagli olma baskisi yasadiklarini ve bu konuda
giicliik yasadiklarim1 ifade etmislerdir. Odak grup goriismesinde bir mesleki gelisim
modeli olarak DAM’1 degerlendirmesi istenen O3, “Yani burda bi plan yapiyoruz tamam
ama plana bire bir uymanin zor oldugunu goérdiim uygulamada” diyerek, ders aragtirmasi
uygulamalarinda plana bire bir bagli olmanin kendisi i¢in zorluk tasidigini belirtmistir.
Katilimer 8gretmenlerde O3’iin, DAM siirecinde yasadig1 zorluklara yonelik soruda
“Plana bire bir uymanin baskisin1 hissettim. Iste su siirede sunu yapmam lazim,
arkasindan su etkinlige gegmem lazim hemen. O sey hani sinirlar1 belli bir plana uymak
o zor oldu” diyerek, ayn1 giligliige iliskin diislincesini tekrar ettigi goriilmiistiir. Plana bire
bir uymanin baskisi hisseden Ogretmenlerden biri de, bu durumun oOzgilinliiglini
etkiledigini diisiinen O1 olmustur. O1’in ahlaki muhakeme yaklasimi haricinde arastirma
dersi planlarin1 uygularken planlara bire bir uymada baski hissetmesine yonelik

diisiincelerini aktaran odak grup goriismesindeki diyalog ifadeleri su sekildedir:

O1: Planda benim hakim olmadigim hissettigim kismi sundan oldu: ilk basta hazirlarken
boyle ilk acemiligin verdi seyle oldu. Bizim orda iste bu bire bir uyma sikintisi, sikinti
dememin nedeni su, benim 6zgiinliigiimii engelliyo. Ben simdi boyle uygulamada 6zgiinliigii
seven biriyim.

02: Evet senin o var.

O1: Benim o6zgiinligiimii engelledigini hissettigimde, plandan koptugumda “simdi
napcaktim?” oldum. Ahlaki muhakeme ¢ok yasamadim ¢iinkii ahlaki muhakeme buna gok
izin veriyodu. Ama digerlerinde bu sdzii sdyliycek miydim, yapcak miydim, baslig1 onlar m1
koycakt1? koycaktim gibi kiyaslamalar bana olumsuz dondii. Benim hakimiyetimi engelledi.

Bire bir uyma orda beni olumsuz etkiledi, hakimiyetimi engelledi. Bende o sikinti vardi.

Ders arastirmasi1 uygulamalar1 sonunda katilimc1 6gretmenler, is birlikli gelisen bu
siirecte  Ogretmenlerin  yansitma ve gelistirmeye doniikk yapilan elestirileri
kisisellestirebilmeleri tehlikesinin oldugundan s6z etmislerdir. Katilime1 6gretmenler;
O2’nin ahlaki muhakeme yaklasimini uyguladiktan sonraki arastirma dersi planina
yonelik elestiriyr kisisel olarak algiladigini, birbirleriyle olan samimi ve seffafliga
dayanan iligkileri sayesinde bu durumu kolayca atlatabildiklerini, bu siireclerde bilimsel
bir tavirla olaylara yaklasilmas1 gerektigini, odak grup goériismesinde gegen su diyalogda

ifade etmislerdir:

0O1: O2nin ben kisisel degil de dersin plamna elestiri yapip, sahsina algiladi ya. Hem ders

sirasinda soyleyisimi, hem toplantida sdyleyisimi. ..
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02: Yani o bile giizel degil mi? Yani rahatsiz oldugumuz seyleri soyledik. Yani iyi ki
sOyliiyoruz rahatsiz oldugumuz yerleri, giizel yonlerimizi, ne bileyim elestirisel yonlerimizi.
O1: Ya bak bi de sdyle bir sey var ama: biz simdi 6gretmenlikte ok fazla yalama yapiyolar
ya ¢ocuklarla yalama haline geliyor ya vidanin bozulmasi gibi. Bilimsel kismi kagiriyoruz.
Sahsilestirmeye ister istemez ¢ok giriyoruz ya. Yani bak bence o, sif dgretmenliginin
zorlugu da. Bu digardan bakmay1 basaramayinca —ben onu kendim yontemlerde de hissettim-
ya bi ¢ekil ya. Bilim insan1 bi ¢ekilir. Kenarda durur, bakar seyreder. Yok Allah duygumla
da gidecem de bilmem ne. Orda ¢emberin disinda durmak gerekiyor birazcik bilimsel olan
tavirda. Ama biz o ¢emberin icinde olucaz diye debeleniyoruz yani. Biraz sanki o da

gerekiyor.
Aragtirmada katilimc1 Ogretmenlerin  karsilastiklar1  giicliiklerden biri  de,
Ogrencilere doniit verme konusunda yasadiklar1 kararsizlik olmustur. Odak grup
goriismesinde deger egitimi yaklasimlarini siniflarinda uygularken zorluk yasadiklari

yerlere doniik goriisleri sorulan katilimcilar, 6zellikle deger agiklama yaklasiminda

Ogrencilere doniit verip vermemede zorlandiklarini su sozlerle dile getirmislerdir:

02: Deger aciklama yaklasiminda pekistirec vermemek beni ¢ok sey yapti. Analizde ¢ok
fazla etkinlikler vardi. Planlar giizeldi de. Zorlanild1 gibime geldi ben yapmadim ger¢i de.
Ahlaki muhakemede birbirlerinden etkilendiler ya, yani onda bi sorun yasamadim.

03: Ogrencilerin onceden bitirme seyi vardi. Bi de deger agiklamada da biz doniit cok
veremedik. O da zor oldu. Hep bi geri doniit verme ihtiyaci duyuyoruz ¢iinkii.

02: Aslinda bak veriyosun. Yani cocuk soyliiyor soyliiyor soyliiyor. Ama ben mesela
genclige hitabe drnegini verdim ya sinifta. Aslinda orda ben kendi diisiincemi verdim aslinda.
O1: O kisim da biz zorlanyoruz ¢iinkii o kisma kendimiz de hazir degiliz aslinda. Kendi
adima deger agiklamada sey kismi, donit vermeme kismi beni de zorladi. I onun

disindakilerde eksta bir sey yoktu.

4.3.5. Katihmcilarca gelistirilen oneriler

Aragtirma siirecinde c¢ikan bulgulardan biri de, katilimci Ogretmenlerin;
o0gretmenlere kaynaklarla rehberlik yapilarak sunulmasi ve deger egitiminde DAM’a
benzer mesleki gelisim uygulamalarmin  gerceklesmesine  yonelik  Oneriler
gelistirmelerinin  gézlenmesidir. Ders arastirmasi uygulamalarinda katilimcilarca

gelistirilen Onerilere iligskin bulgulara Sekil 4.16°da yer verilmistir.
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DAMN abenzer
wygulamalarin
yapilmas

Katihimedlarca
gelistirilen dneriler

Sekil 4.16. Ders arastirmasi: uygulamalarinda katilimcilarca gelistirilen onerilere iliskin bulgular

Arastirmada katilimer 6gretmenlerin gelistirdigi onerilerden biri, kendilerine ¢esitli
kaynaklar sunularak rehberlik edilmesi olmustur. Odak grup goriigmesinde DAM’in
ilkokullarda gelistirilebilirligine yonelik Onerileri sorulan 6gretmenler, MEB tarafindan
deger egitimi yaklasimlarina doniik etkinliklerin yer aldigi plan ve kaynaklarla
kendilerine rehberlik edilmesi gerektigini diisiindiiklerini su diyalogda ifade ederek

gostermislerdir:
O1: Bu tarz planlarin, o bize gelen kitaplarda bence olmasi lazim.
02: Evet
O1: “Arkadaslar, Sosyal Bilgilerde araya bunu soktugunuzda bakin boyle bi etkinlikle, size
rehberligin istedigi, sizin telkinle yaptiginiz seyi bakin bdyle yapabilirsiniz” ben artik bilmek
isterim.
02: Bak seyde vardi Esma hocam gozlemci oldugunda bu milli miicadele doneminde n
mesela orda resimler hani en son etkinlik kisminda resimleri verip: bakin burda birlik ve
beraberligin etkisini gocuklara sezdirin gibi bir sey vardi mesela. Hah 6yle bize hatirlatcak
iste.
O1: Evet. Tabi tabi. Hemen araya bi plan. “Bakin ne giizel yontemler. Bu yontemle siz kirk
saat anlatsaniz ulasamayacaginiz seye ulasirsiniz” demesi lazim.
02: Yani bu planlarm milli egitime de girmesi, kitaplara da girmesi, planlara da girmesi
lazim.
O1: Tabii bize hatirlatmasi lazim. Mesela bizim o hazirladigimiz matbu planlarin ben giiniin
birinde Sosyal Bilgiler dersinde bizim karsimiza ¢ikmasini isterim. Geliyo bize uyduruk
ornekler. Neden ben boyle giizel hazirlanmis bir seyi gérmiyim?
03: I arkadaslarimin da dedigi gibi kitaplarda 6yle baglantilar kurulabilir. Mesela “su
kazanimu iglerken burda ¢ocuga su deger de kazandirilabilir, su etkinlik yapilabilir veya orda
bi hikaye olur bi video olur ¢ocuklara izlettirilebilir ya da anlattirilabilir” diye. O sekilde

cocuklara hangi degerleri verebilecegimiz bize rehberlik yapilabilir.
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Arastirmada katilimc1 6gretmenlerin gelistirdigi Onerilerden biri de, okullarda
DAM’a benzer mesleki gelisim uygulamalarinin gergeklesmesidir. Daha onceki
goriismelerde deger egitiminin oncelikle ailede kazandirilabilecegini, okullarda yapilan
etkinliklere bu nedenle savsata olarak yaklastigini belirten O1, DAM gibi mesleki gelisim
uygulamalari oldugu takdirde bu yaklasiminin degisebilecegini, odak grup goriismesinde

giiliimseyerek su sozlerle agiklamistir:

Neden giildiigiimii sen aslinda biliyorsun ¢iinkii ben aslinda karst oldugum seye yanastim.
Bu yontem bana yanagmayi sagladi. Yaptigim seyin etkili oldugunu gosterdi. O nedenle artik
diyorum ya artik deger egitiminin okullarda uygulanmasina itiraz etmeyebilirim. Bdyle

olursa ama...

Aragtirmanin bulgulart dogrultusunda, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
yaklagimlarina donilk DAM uygulamalart ile ogretmenlere ¢esitli niteliklerin
kazandirildigi, 6grencilerin duyussal ve diisiinsel gelisimlerinde iyilesmelerin goriildiigii,
DAM uygulamalarina doniik katilimc1 6gretmenlerce etkili olarak goriilen faktér ve

giicliiklerin oldugu, bu dogrultuda ¢esitli oneriler gelistirdikleri soylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara, sonuglarin ilgili
alanyazinla iligkilendirildigi tartisma boliimiine ve elde edilen sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Sonug¢

Bu boélimde; DAM’in isleyis oncesinde simif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi yaklasimlarini uygulamalarina yonelik mevcut durum ve
ihtiyaglarina, DAM isleyis siirecinde bu ihtiyaglarin karsilanma siirecine, DAM "in isleyis
sonrasinda 6gretmenlerin goriislerine iliskin elde edilen bulgular kapsaminda ulasilan
sonuclar yer almaktadir. DAM 'in isleyis oncesi, DAM isleyis siireci ve DAM in isleyig
sonrasi olmak iizere sirasiyla li¢ temel asamada gergeklesen arastirma siirecinden elde
edilen sonuglar sirastyla sunlardir:

o DAM ' isleyis oncesinde, yirmi ii¢ saatlik sinif i¢i gozlemlerde tutulan YYGF
ile video/ses kayitlari, yari-yapilandirilmis goriismeler ve arastirmaci
giinliigiinden elde edilen veriler sonucunda arastirmada; deger egitimi
uygulamalari siirecine iliskin “6gretmen goriisleriyle siif uygulamalari arasinda
uyumsuzluk”, “siireci islevsizlestiren faktorler”, “6gretmenlerin istek ve
beklentileri” oldugu ortaya ¢ikmistir. DAM 'in isleyis oncesinde bu ili¢ temay1
meydana getiren alt temalar ve ulasilan sonuclar su sekildedir:

v DAM'in isleyis oOncesindeki deger egitimi uygulamalar1 siirecinde;
ogretmenlerin goriismelerde ifade ettikleri yontem teknik ve arag gerecleri ise
kosmadiklar1 ve Sosyal Bilgiler-deger egitimi iliskisini ortaya koyamadiklari
anlasilmistir. Ogretmenler, deger egitimi siirecinde Sosyal Bilgiler-deger
egitimi iligkisini Onemsediklerini, drama, 6rnek olay, gozlem gibi farkh
yontemler kullandiklarini, siiregte teknolojik arag gerecleri de ise kostuklarini
belirtmisler; ancak ogretmenlerin mevcut durumlarini anlamaya doniik
gergeklestirilen arastirma gdzlemlerinde, 6gretmenlerin ifade ettikleri yontem
teknikleri ise kogsmadiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi uygulamalar siirecinde “6gretmen goriisleriyle sinif
uygulamalari arasinda uyumsuzluk™ oldugu sonucuna ulagilmistir.

v' DAM n isleyis oncesindeki deger egitimi uygulamalar siirecinde; ailelerin

ve toplumun bilingsiz olmasi, teknolojinin bilingsiz kullanimi, degerlerin
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biiylik 6l¢giide ortiikk kazandirilmaya ¢alisildigi anlasilmistir. Bu dogrultuda,

Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi uygulamalar1 siirecinde “siireci

islevsizlestiren faktorler” oldugu sonucuna ulasilmistir.

v  DAM’in isleyis oncesindeki deger egitimi uygulamalar1 siirecinde;
Ogretmenlerin toplumsal ¢evrenin destegini gorme, cesitli donanima sahip
olma ve arastirma siirecinin (DAM) niteliklerine katki saglamasi yoniinde
istek ve beklentilerinin oldugu anlagilmistir. Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi uygulamalar1 siirecinde “Ogretmenlerin istek ve
beklentileri” oldugu sonucuna ulasilmaistir.

o DAM isleyis siirecinde 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde; deger egitimi
yaklagimlarinda gesitli yontem teknik ve arag¢ geregleri ise kostuklari, uygulama
stirecinde zamani yetistirmeye doniik birtakim sorun yasasalar da, ihtiyaglarinin
her bir revize siirecinde egitici sunumla karsilanarak bir sonraki uygulama
dersinde sorunlarin iistesinden geldikleri, arastirma siirecinde DAM’1n mesleki
niteliklerine ¢esitli katkilar sagladig1 goriilmistiir. DAM isleyis siirecinin deger
egitimi yaklasimlarina doniik planlama, uygulama, yansitma ve gelistirme
stirecinde gergeklesen is ve eylemlerden elde edilen veriler, betimsel ¢ercevede
(smif i¢i uygulamalar, yasanilan sorunlar, ihtiya¢ ve oneriler, DAM siirecinin
katkilar1) incelenerek su sonuclara ulagilmistir:

v’ Deger telkini ve deger agiklama yaklagimina iligkin arastirmacinin egitici
sunumlarmin ardindan diizeltilen arastirma dersi planlariyla; smif igi
uygulamalarin1 planladiklart sekilde ise kostuklari, bir 6nceki uygulama
dersinde yasanan sorunlarin {istesinden gelinebildigi, Ogretmenlerinin
ithtiyaclarinin biiyiik 6l¢iide karsilanarak cesitli nitelikler edindikleri ve DAM
stirecinin katkilarinin 6n plana ¢iktig1 anlasilmistir. Deger telkini ve deger
aciklama yaklasiminda, betimsel cercevede ele alinarak ulasilan sonuglar
sirastyla sunlardir:

o Deger telkini ve deger agiklama yaklasimina iligkin yapilan her iki
arastirma dersinde 6gretmenlerin; tartigma, 6rnek olay, neden sonug ortaya
koyma gibi yontemler kullandiklar1 ve gesitli ara¢ geregler (akilli tahta,
calisma yapragi, videolar, gorseller) ise kostuklart goriilmiistiir. Bu

dogrultuda deger telkini ve deger agiklama yaklagiminda uygulayici
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ogretmenlerin, arastirma dersi planlarinda belirtildigi sekilde sunif igi
uygulamalart ise kostuklart sonucuna ulasilmstir.

Deger telkini ve deger agiklama yaklagimina iligkin yapilan birinci
arastirma dersinde; plan1 yetistirememe, cesitli dis etkenlerle basa ¢ikma,
ogrencilerce etkinliklerin anlagilamamasi, 6grencilerin sinav kaygisi, bazi
ogrencilerin dikkatinin derse c¢ekilememesi seklinde yasanilan sorunlar
oldugu goriilmiistiir. Deger telkini ve deger agiklama yaklasiminin ikinci
arastirma dersinde ise, herhangi bir sorun yasanmadigi anlasilmistir. Bu
dogrultuda, deger telkini ve deger acgiklama yaklagiminda yasanan
sorunlarin iistesinden gelinebildigi sonucuna ulagilmistir.

Deger telkini ve deger aciklama yaklasimina iliskin yapilan birinci
aragtirma dersinde, katilime1 Ggretmenlerin; Ogrencilerinin - derse
katilimlarin1t arttirma, olumlu yanitlara doniit verme konularinda
bilgilendirilmeye doniik ikhtiyaglarinin oldugu, arastirma dersi planinin
uygulama siirecine yonelik pek c¢ok oJneri gelistirdikleri goriilmiigtiir.
Deger telkini ve deger aciklama yaklasiminin ikinci aragtirma dersi ise;
arastirma dersi planina “iligkili deger” olarak adalet degerinin eklenmesi
yoniindeki revize Onerisiyle, katilimcr 6gretmenlerin bilgilendirmeye
dontik herhangi bir ihtiyaclarinin kalmadigi anlasilarak tamamlanmistir.
Bu dogrultuda, deger telkini ve deger agiklama yaklagiminda katilimer
ogretmenlerin, egitici sunumla bilgilendirilmeye doniik herhangi bir
ithtiyaglarinin kalmadigi ve plana “adalet” degerinin eklenmesi 6nerisinde
bulunduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Deger telkini ve deger agiklama yaklasimina iliskin yapilan birinci
arastirma dersinde, 6gretmenlerin DAM siirecinin katkilarina yonelik az
sayida (dersin belli 6l¢lide amaca ulagmasi ve 6gretmenlere gozlemleyerek
0z degerlendirme yapma firsati sunmasi) vurgu yaptiklart goriilmiistir.
Deger telkini ve deger a¢iklama yaklagimindaki ikinci aragtirma dersinde
ise, 0gretmenlerin; i3 doyumu hissettikleri, olusan aksakliklar1 gorerek
tyilestirebildikleri, elestirel bakis ve farkindalik olusturmaya basladiklari,
ogrencilerin dikkatini ¢ekerek derse katilimlarini arttirma, doniit verme
konusundaki kararsizliklarinin ortadan kalktigit ve deger acgiklama

yaklagimina iligkin 6z yeterlik hissettikleri anlagilmistir. Bu dogrultuda,
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deger telkini ve deger aciklama yaklagiminda 6gretmenlerin, pek c¢ok
yonden DAM siirecinin katkilarina vurgu yaparak cesitli nitelikler
kazandiklar1 sonucuna ulasilmaistir.

v Deger telkini ve deger analizi yaklasimina iliskin arastirmaci egitici
sunumlarimin ardindan diizeltilen arastirma dersi planlartyla dgretmenlerin;
siif i¢i uygulamalarini planladiklar sekilde ise kostuklari, bilgilendirilmeye
dontik ihtiyaglarmin karsilandigi, DAM siirecinin katkilarina vurgular
yaptiklari, karsilastiklar1 sorunlarin biiyiik 6l¢iide iistesinden geldikleri, ancak
degistirilmesi zor goriinen dig etkenlerin siirecte sorunlar meydana getirdigi
anlagilmistir. Deger telkini ve deger analizi yaklagiminda, betimsel ¢ergevede
ele alinarak ulasilan sonuglar sirasiyla sunlardir:

o Deger telkini ve deger analizi yaklagimina iliskin yapilan her iki aragtirma
dersinde de 6gretmenlerin; problem ¢6zme, tartisma, 6rnek olay ve ¢esitli
ara¢ gerecleri (akilli tahta, caligma yapragi, gazete haberi, fotograf gibi
gorseller) ise kostuklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda deger telkini ve deger
analizi yaklagiminda uygulayici 6gretmenlerin, arastirma dersi planlarinda
belirtildigi sekilde sinif i¢i uygulamalar: ise kostuklari sonucuna
ulasilmistir.

o Deger telkini ve deger analizi yaklasimina iligkin yapilan birinci arastirma
dersinde, uygulayici 6gretmenin; ilk uygulayict olmakta giicliik hissetme,
plan1 yetistirememe, ayrintici karakter yapistyla siireyi verimsiz kullanma,
plana bire bir bagli kalmada baski hissi duyma, analiz basamaklarinin
ogrencilere soyut gelerek Ogrenci seviyesine inmede zorlanma seklinde
vasanilan sorunlar oldugu goriilmiistiir. Deger telkini ve deger agiklama
yaklasgiminin ikinci arastirma dersinde ise, planin degerlendirme
boliimiiniin yetismedigi ve siirecte ¢esitli dis etkenlerin rol oynadig:
(uygulamanin son iki ders yapilmasi, 6gretmenin karakter yapisi, deger
analizi yaklagiminin ¢ok zaman istemesi) anlasilmistir. Bu dogrultuda,
deger telkini ve deger analizi yaklagiminda uygulayic1 6gretmenlerin bir
onceki uygulama dersinde yasanan sorunlarin iistesinden gelebildikleri;
ancak degistirilmesi zor goriinen dis etkenlerin, siiregte sorunlar meydana

getirebilecegi sonucuna ulagilmistir.
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o Deger telkini ve deger analizi yaklagimina iligkin yapilan birinci arastirma
dersinde, katilimc1 6gretmenlerin; deger analizi yaklagiminin “olast ¢6ziim
yollarim1  belirleme” basamagina iliskin bilgilendirilmeye donik
ihtiyaglarinin oldugu, arastirma dersi planinin uygulama siirecine yonelik
cesitli onerilerde bulunduklart goriilmiistiir. Deger telkini ve deger analizi
yaklagiminin ikinci arastirma dersi ise, O0gretmenlerin; arastirma dersi
planina son seklini verecek diizeltme Onerilerinin oldugu ve egitici
sunumla bilgilendirilmeye doniik ihtiyaclar1 kalmadigi anlasilarak
tamamlanmigtir. Bu dogrultuda, deger telkini ve deger analizi
yaklagiminda katilimec1 6gretmenlerin, egitici sunumla bilgilendirilmeye
doniik herhangi bir ihtiyaclarinin kalmadigi ve planda diizeltme 6nerisinde
bulunduklar1 sonucuna ulasilmistir.

o Deger telkini ve deger analizi yaklasimina iliskin yapilan birinci arastirma
dersinde, DAM siireci ile Ogretmenlerin; telkin haricinde farkl
yaklagimlar1 kullanmanin 6nemini gérme, ders planlamasina iligkin
farkindalik ve yetkinlik kazanma, 6grencilerde olumlu deger davranislar
gorme umudu edinme, farkli kesiflerle is doyumu hissetme, olusan
aksakliklar1 gorerek iyilestirme ve 6z elestiri gelistirdikleri goriilmiistiir.
Deger telkini ve deger analizi yaklasimindaki ikinci arastirma dersinde ise,
ogretmenlerin; Ogrencilerinin dikkatini derse c¢ekerek katilimlarini
arttirdiklar1, olusan aksakliklar1 gorerek iyilestirdikleri, elestirel bakis ve
farkindalik, iletisim ve is birligi kazandiklari, is doyumu ve deger analizi
yaklagimina iligskin 6z yeterlik hissettikleri anlagilmistir. Bu dogrultuda,
deger telkini ve deger analizi yaklasiminda 6gretmenlerin, pek ¢ok yonden
DAM siirecinin katkilarina vurgu yaparak cesitli nitelikler kazandiklar
sonucuna ulagilmistir.

v" Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimina iligkin arastirmaci egitici
sunumlarmin ardindan diizeltilen arastirma dersi planlartyla 6gretmenlerin;
siif i¢i uygulamalarini planladiklar1 sekilde ise kostuklari, ihtiyaclarinin
biiyiik 6l¢iide karsilanarak cesitli nitelikler edindikleri, bir 6nceki uygulama
dersinde yasanan sorunlarin iistesinden gelebildikleri, ancak arastirma siireci

ilerledikce plana yonelik elestirileri kisisellestirebildikleri anlasilmistir.
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Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklagiminda, betimsel ¢ercevede ele

alinarak ulasilan sonuglar sirasiyla sunlardir:

o Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagimina iliskin yapilan her iki
arastirma dersinde de 6gretmenlerin; drama, muhakeme etme, tartisma,
ornek olay ve cesitli ara¢ gerecleri (akilli tahta, calisma yapragi,
senaryolar) ise kostuklar1 gorilmiistiir. Bu dogrultuda deger telkini ve
ahlaki muhakeme yaklasiminda uygulayici 6gretmenlerin, arastirma dersi
planlarinda belirtildigi sekilde smif i¢i uygulamalar1 ise kostuklari
sonucuna ulagilmistir.

o Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iligkin yapilan birinci
aragtirma dersinde; planin degerlendirme bdliimiiniin yetismemesi,
ogretmenlerce yapilan elestirilerin kisisellestirilebilmesi ve siiregte ¢esitli
dis etkenlerin rol oynamasi (fotokopilerin yetigmemesi) seklinde
vasanilan sorunlar oldugu goriilmistiir. Deger telkini ve ahlaki
muhakeme yaklasiminin ikinci arastirma dersinde ise; siirecte ¢esitli dis
etkenlerin rol oynadigi (6grencilerin bireysel farkliliklari), plana yonelik
elestirilerin kisisellestirilebildigi ve plana bire bir bagli kalmanin bask1
hissi olusturdugu; ancak DAM siirecinde bu hissin giderek azaldigi
anlagilmigtir. Bu dogrultuda, deger telkini ve ahlaki muhakeme
yaklasiminda Ogretmenlerin bir onceki uygulama dersinde yasanan
sorunlarin iistesinden gelebildikleri; ancak arastirma siireci ilerledikce
plana yonelik elestirileri kisisellestirebildikleri sonucuna ulagilmistir.

o Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iliskin yapilan birinci
aragtirma dersinde, katilimci 6gretmenlere; aragtirma amaci, tartisma
gruplarina rehberlik etme yollari, ahlaki gelisim diizeyleri yansitacak
kavramlar1 kullanma, 6grenci kararlarini onaylayip onaylamama, ahlaki
muhakeme yaklasimi konularinda bilgilendirilmeye doniik ihtiyaglarinin
oldugu ve ders akisinda begenilen yerleri plana ekleme onerisinde
bulunduklar goriilmiistiir. Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklagiminin
ikinci aragtirma dersi ise, Ogretmenlerin; aragtirma dersi planinda herhangi
bir degisiklige ihtiya¢c gormedikleri, bir tek secenekler disinda verilen
cevaplara doniit verme konusunda egitici sunumla bilgilendirilmeye

ihtiyaclarinin oldugu anlasilarak tamamlanmistir. Bu dogrultuda, deger
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telkini ve ahlaki muhakeme yaklagiminda katilimci 6gretmenlerin; egitici
sunumla bilgilendirilmeye doniik ihtiyaglarinin biiyiik 6l¢iide karsilandigi
ve planda herhangi bir degisiklige ihtiya¢ duymadiklar1 sonucuna
ulasilmstir.

o Deger telkini ve ahldki muhakeme yaklasimina iligkin yapilan birinci
aragtirma dersinde, DAM siireci ile 6gretmenlerin; elestirel bakis ve
farkindalik kazandiklari, 6grencilerde olumlu yansimalar gordiikleri, farkl
yontemleri taniyarak kullanma basladiklar1 goriilmiistiir. Deger telkini ve
ahlaki muhakeme yaklagimindaki ikinci arastirma dersinde ise,
ogretmenlerin; olusan aksakliklari gorerek iyilestirdikleri, is doyumu
hissettikleri, ders planlamasina iliskin farkindalik ve yetkinlik
kazandiklari, 6grencilerinin farkli bakis agilart gelistirdiklerini gordiikleri
ve ahlaki muhakeme yaklagimina iliskin 6z yeterlik hissettikleri
anlagilmistir. Bu dogrultuda, deger telkini ve ahlaki muhakeme
yaklagiminda 6gretmenlerin, pek ¢ok yonden DAM siirecinin katkilarina
vurgu yaparak ¢esitli nitelikler kazandiklari sonucuna ulasilmistir.

o DAM m isleyis sonrasinda yapilan odak grup goriismesi, DTGV ve son haftanin
katilimcr  glinliklerinden elde edilen veriler sonucunda arastirmada;
“katilimcilarca kazanilan nitelikler”, “6grenci gelisiminde iyilesme”, “etkili
goriilen faktorler”, “katilimcilarca karsilasilan giicliikler” ve “katilimcilarca
gelistirilen 6neriler” oldugu ortaya ¢ikmistir. DAM "in isleyis sonrasinda bu bes
temay1 meydana getiren alt temalar ve ulasilan sonuglar su sekildedir:

v DAM'in  isleyis sonrasinda, Ogretmenlerin; telkin haricinde farkli
yaklagimlart kullanmanin Onemini goérme, deger egitimi yontem ve
yaklagimlarina iliskin 6z yeterlik, ders planlamasina iliskin farkindalik ve
yetkinlik, elestirel bakis agisi, farkli kesiflerle is doyumu, olusan aksakliklari
gorme ve iyilestirme, iletisim ve is birligi kurma gibi nitelikler edindikleri
anlasilmistir. Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
yaklagimlarmma doniik ders arastirmasi uygulamalarinda “katilimcilarca
kazanilan nitelikler” oldugu sonucuna ulasilmistir.

v DAM’in isleyis sonrasinda, Ogrencilerin SMA hastasi bir c¢ocuga ve
LOSEV’e yardimda bulunma, duyarliliga déniik siirler yazma, derslerde

degerlerin 6nemini vurgulama gibi “olumlu deger davranislar1 gdsterme”,
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aragtirma dersi uygulamalarinda “farkli bakis acilar1 gorerek gelistirme” ve
arastirma siirecine katilarak “bilimsel bakis agis1 kazanma” seklinde nitelikler
edindikleri anlagilmistir. Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersinde deger
egitimi yaklasimlarina doniik ders aragtirmasi uygulamalarinda “6grenci
gelisiminde iyilesme” oldugu sonucuna ulasilmistir.

v' DAM’in isleyis sonrasinda; 6gretmenlerin karakteristik Ozelliklerinin, dis
etkenlerin, katilimcilar arasinda samimiyet ve seffafligin siirecte etkili rol
oynadig1 anlagilmistir. Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimi
yaklagimlarina doniik ders aragtirmasi uygulamalarinda “etkili goriilen
faktorler” oldugu sonucuna ulasilmistir.

v DAM’in isleyis sonrasinda; ders arastirmasi uygulamalarinin zaman ve
Ozveri istemesi, ilk uygulayict olmak, plana bire bir bagli olmanin baski
olusturmasi, elestiriyi kisisellestirebilme, 6grencilere doniit verme konusunda
yasanan kararsizliklar oldugu anlagilmistir. Bu dogrultuda, Sosyal Bilgiler
dersinde deger egitimi yaklasimlarina doniik ders arastirmasi
uygulamalarinda “katilimeilarca karsilagilan giicliikler” oldugu sonucuna
ulasilmistir.

v’ DAM’in isleyis sonrasinda, 6gretmenlerin; kendilerine ¢esitli kaynaklar
sunularak rehberlik yapilmasi, DAM’a benzer uygulamalarin gerceklesmesi
yoniinde Oneriler gelistirdirdikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda, Sosyal
Bilgiler dersinde deger egitimi yaklasimlarina doniik ders arastirmasi
uygulamalarinda “katilimcilarca gelistirilen oneriler” oldugu sonucuna

ulagilmistir.

5.2. Tartiyma

Arastirma sonuglarina gore, Sosyal Bilgiler dersinde ders arastirmasi uygulamalari
stirecinde sinif 6gretmenleri her bir yaklasimi ise kosarken; arastirma dersi planlarinda
belirlendigi sekilde yontem teknik ve ara¢ gerecleri ise kosmus, zamani yetistirmeye
yonelik sorunlar yasamis, bilgilendirilmeye doniik c¢esitli ihtiyaglar1 arastirmaci
tarafindan karsilanmis ve farklt mesleki nitelikler edinmislerdir. Arastirmanin eylem
plani; DAM’1n isleyis 6ncesi, DAM isleyis siireci ve DAM’1n isleyis sonrasi olmak {izere
lic temel asamada gerceklestirildiginden, elde edilen bulgular da alanyazindaki konuya

iliskin bulgular ve sonuglarla sirasiyla bu ii¢ asamada karsilastirilarak tartisilacaktir.
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Arastirmada, DAM in isleyis oncesi Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin deger
egitimi uygulamalarindaki mevcut durumlari anlasilmaya calisilmig; deger egitimi
siirecini islevsizlestiren faktorler, 6gretmen goriisleriyle simif uygulamalar1 arasinda
uyumsuzluk, 6gretmenlerin istek ve beklentileri oldugu gorilmiistiir.

DAM i isleyis oncesinde dgretmenler; aile ve toplumun bilingsizligi, teknolojik
ara¢ gereclerin kotii ornek olmasi faktorlerinin, deger egitimi siirecinde sorun teskil
ederek siireci islevsizlestirdigini belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu, 6gretmenlerin
deger egitimi siirecinde aile ve toplumun (sosyal ¢evre) sorumluluklarina vurgu yapan
calismalarin (Dere ve Yavuzay, 2020; Giirdogan Bayir vd., 2016; Giir vd., 2015; Cengelci
vd., 2013; Cengelci, 2010; Baydar, 2009; Berkowitz ve Bier, 2005) yaninda;
Ogretmenlerin deger egitiminde sosyal medya gibi teknolojik ara¢ gereglerin olumsuz
etkilerini vurguladiklar1 calismalarla da (Bayirhi vd. 2020; Cicek, 2017; Albayrak, 2015;
Yalar, 2010) ortiismektedir. Hawkes (2005), arastirmasinda deger egitimi uygulamalarini
destekleyen ailelerin ¢cocuklarinda degerlerin daha saglikli edinildigini belirlemistir. Bu
dogrultuda, deger egitimine iliskin ilgili kurum ve kuruluslar yoluyla ailelerin
bilgilendirilmelerinin 6nemli goriildiigii (Kurtulus vd., 2014) soylenebilir. Alanyazinda
ailelerin deger egitiminde dgretmenlerle is birligi yapmasi (Giir vd., 2015; Ozalp Kaplan,
2014; Kurtulmus vd., 2014; DeNobile, 2014; Cengelci vd.; 2013; Hawkes, 2005); etkili
bir deger egitimi i¢in 6gretmenlerin sosyal medya araglarindan yararlanmasi (Giirdogan
Bayir vd., 2016) ve 6gretmenlerin teknolojinin dogru, gilivenli ve etkin kullaniminda
ogrencilerine yol gosterici olmasina yonelik Onerilerin getirildigi ¢aligmalar oldugu
(Aydin, 2019) gortilmektedir.

Deger egitimi, resmi ve ortiilk program araciligiyla degerleri gelistirmenin farkli
yollarini icermektedir (Hawkes, 2005, s. 64). Ancak bu arastirmada 6gretmenlerin deger
egitimi silirecinde agirlikli bir bicimde telkin yaklasimini tercih ederek, degerleri
plansizca ve Ortiik kazandirmaya calistiklar;; bu durumun deger egitimi siirecini
islevsizlestirdigi  goriilmiistiir.  Arastirmanin  bu  bulgusu, alanyazinda siif
dgretmeni/adaylar ile yiiriitiilen gesitli arastirmalarla da (Ozyurt, 2015; Demirhan Iscan,
2014; Basci, 2012; Cengelci, 2010; Thornberg, 2008) desteklenmektedir. Thornberg’in
(2008) calismasinda 6gretmenler; deger egitiminin (1) gogunlukla tepkisel ve plansiz, (i1)
orglin programin i¢inde 6grencilerin giinliik davraniglarina odaklanarak, (ii1) kismen ve
cogunlukla 6gretmen tarafindan bilingsizce gerceklestirildigini belirtmislerdir. Ozyurt

(2015) da caligmasinda; deger egitiminin sinif 6gretmenlerinin insiyatifine kalmis bir
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sekilde ortiik olarak verildigini, okulda etkili bir deger egitimi ¢caligmasinin yapilmadigini
belirlemistir. Ozalp Kaplan’in (2014) arastirmasinda; degerler egitimine yonelik ¢ok az
plan yapan ya da hi¢ plan yapmayan 6gretmenlerin sayisinin géz ardi edilemeyecek kadar
fazla oldugu; 6gretmenlerden birgogunun degerlerden sadece programda belirtildigi
kadar bahsettigi ve ancak degerlere deginmeleri gerektigini diistindiikleri zaman
degindikleri sonucuna ulasilmigtir. Ayrica ¢esitli arastirmalarda Ogretmenlerin deger
egitimi siirecinde deger analizi ve ahlaki muhakeme gibi yaklasimlara yeterince yer
vermedikleri (Elbir ve Bagci, 2013; Can, 2008) , sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlukla telkin
seklinde geleneksel yaklagimlarla deger egitimi siirecini yonettikleri (Cigek, 2017;
Batmaca, 2016; Memisoglu, 2013; Celikkaya vd., 2013) de goriilmektedir. Oysa planl
etkinlikler yoluyla, ¢esitli yaklasim ve yontemleri ise kosarak Ogrencilerin deger
kazaniminda basartya ulasildigini  gosteren pek ¢ok calismaya alanyazinda
rastlanmaktadir (Demir, 2018; Yarar Kaptan, 2015; Aktepe, 2014; Tahiroglu ve Aktepe,
2015; Tahiroglu ve Cetin, 2012; Kurtulmus, 2009; Hawkes, 2005). Bu baglamda,
Ogretmenlerin deger egitimi silirecinde; kazanim-deger iliskisini gozeterek, degerleri
rastlantilara birakmadan, farkli yaklasimlarla Ogretim siirecini zenginlestirerek
Ogrencilere kazandirmalari, deger egitimi siirecinin islevselligini arttirmasi agisindan
onemli goriilmektedir.

DAM n isleyis oncesinde elde edilen diger bir bulgu, Sosyal Bilgiler dersinde
ogretmenlerin goriisleriyle, smiftaki uygulamalar1 arasinda uyumsuzluk oldugunun
anlasilmasidir. Ogretmenler de@er egitimi siirecinde, Sosyal Bilgiler-deger egitimi
iliskisini  Oonemsediklerini, drama, Ornek olay, gozlem gibi farkli yoOntemler
kullandiklarini, siirecte teknolojik ara¢ geregleri de ise kostuklarini belirtmisler; ancak
Ogretmenlerin mevcut durumlarin1  anlamaya doniik gerceklestirilen arastirma
gozlemlerinde Ogretmenlerin ifade ettikleri yontem teknikleri ise kosmadiklar:
goriilmistiir. Arastirmanin bu bulgusunun, alanyazindaki cesitli arastirmalarla ortiistiigii
gorilmektedir. Okore (2007), Kenya’da oOgretmenlerin deger egitime iliskin bakis
acilarimi inceledigi arastirmasinda; 6gretmenlerin deger egitimine yonelik sdylemleri ile
uygulamalar1 arasinda farklar oldugunu, dolayisiyla bir degere sahip olmakla onu
uygulamaya dokmek arasinda da farkliliklar oldugunu belirlemistir. Cengelci vd., nin
calismasinda da &grenciler, okullarinda en cok diiriistliik degerinin vurgulandigini
belirtmekteyken; Ogretmenlerin goriislerinde diirlistliik degerine deginmedikleri

goriilmiistiir. Kandemir’in (2018) calismasinda ise siif Ogretmenlerinin Ogretim
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becerileri yonelimlerinin iyi oldugu; ancak Ogrendikleri bilgileri smiflarinda
uygulayamadiklar1 ve bu becerileri gelistiremedikleri anlasilmigtir. Yildirim vd.’nin
(2017) calismasinda da Sosyal Bilgiler 6gretmenleri deger egitimi siirecinde dogrudan
aktarimi kullanmadiklarini belirtseler de, 6gretmen adaylarinin gézlemlerine gére en ¢cok
telkin etme yaklasimini kullanmaktadirlar. Bu durum, Ogretmenlerin deger egitimi
siirecine iligkin bilgi sahibi olsalar da, farkli yontem teknikleri derslerinde ise
kos(a)madiklarini; dolayisiyla deger egitim silirecini  uygulamaya dokmekte
zorlandiklarini diisiindiirmektedir. Nitekim alanyazinda simif 6gretmenlerinin deger
egitimi siirecinde daha cok etkinlikleri segme ve uygulama agisindan sorun yasadiklari
(Giir vd., 2015); siif dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde deger egitimine iliskin
kolay ulasilabilir materyaller kullandiklari, uygulanan yontem ve tekniklerin ise ¢ogunun
Sosyal Bilgiler ders veya ¢alisma kitabinda yer aldig1 (Akdemir, 2012) goriilmektedir. Bu
baglamda teori uygulama arasindaki a¢igi doldurmada umut verici sonuglar veren
DAM’mn (Carroll, 2013), deger egitimi siirecinde 6gretmenleri desteklemek adina ise
kosulabilecegi soylenebilir. Nitekim Stephens’in (2008) ¢alismasinda da, 6gretmenlerin
daha 1iyi karakter egitimi verebilmeleri icin 6ncelikle bu egitimi DAM gibi nitelikli bir
model dahilinde deneyimlemeleri gerektigi sonucuna varilmistir.

DAM in isleyis oncesinde Ogretmenlerin; deger egitimi siirecinde toplumsal
cevrenin destegini gorme, cesitli donanima sahip olma ve DAM siireci ile deger
egitiminde; farkli yontemleri gorme ve kullanabilme, konularla baglant1 kurabilme, hem
kendileri hem de 6grencilerinde olumlu etkiler gormek istediklerini belirtmislerdir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin etkili bir deger egitimi sunmada hizmet i¢i egitime gereksinim
duyarak destege ihtiya¢ duyduklarim diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin, farkli
etkinliklerle nasil bir deger egitimi gerceklestirileceklerine dair bilgilendirilmesi gerekli
goriilmektedir (Yildirnm ve Caliskan, 2018). Nitekim Aktepe’nin (2016) calismasinda
sinif 6gretmenleri, Sosyal Bilgiler dersi deger egitimi siirecine iliskin hizmet i¢i egitim
almalarinin 6grencilere degerleri kazandirmada yararli bulduklarini belirtmislerdir.
Ancak Memisoglu’'nun (2014) yaptigt c¢aligmada, smif Ogretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun deger egitimine iliskin hizmet i¢i egitim kursuna katilmadigi; ancak
kendilerini deneyim yoluyla, kitap okuyarak, programdan bilgi edinerek ve deneyimli
ogretmenlerden bilgi alarak kendilerini gelistirdikleri belirlenmistir. Bu baglamda, deger
egitimi slirecinde 6gretmen/dgretmen adaylarinin; kurs, seminer gibi hizmet ici kurslarla

desteklenerek uygulamali etkinlikler gergeklestirmeleri ve bilgi sahibi olmalar1 (Kamer
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ve Sahin, 2021; Aktepe, 2016; Ersoy, 2013; Celikkaya vd., 2013; Yigit ve Tarman, 2013;
Meydan, 2012; Balci, 2008; Kurtdede Fidan, 2009; Yalar, 2010; Basci, 2012; Elbir ve
Bagci, 2013; Sahin, 2013; Balc1, 2008; F. Giiltekin 2007; Ada vd., 2005; Halstead ve
Taylor, 2000) 6nemli goriilmektedir.

DAM isleyis siirecinde Ogretmenler, arastirmaci egitici sunumlarinin ardindan;
deger telkini/deger agiklama, deger telkini/deger analizi ve deger telkini/ ahlaki
muhakeme yaklagimlarina iliskin aragtirma dersi planlari olusturmus, uygulamis ve
planlarim1 yansitarak gelistirmislerdir. Katilimcilar, her bir yaklasima iligskin ikiser
uygulama dersi gergeklestirmistir. Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmenlerin; deger egitimi
yaklagimlarinda g¢esitli yontem teknik ve arag¢ gerecleri ise kostuklari, uygulama siirecinde
zamani yetistirmeye doniik birtakim sorun yasasalar da, ihtiyaglarinin her bir revize
siirecinde egitici sunumla karsilanarak bir sonraki uygulama dersinde sorunlarin
tistesinden gelebildikleri, aragtirma siirecinde DAM’in mesleki niteliklerine ¢esitli
katkilar sagladig1 gorilmiistiir.

Aragtirmanin  amact dogrultusunda smif Ogretmenlerinin  deger egitimi
yaklagimlarina yonelik mesleki niteliklerine katki saglamalarinin -alanyazinda dogrudan
deger egitimi ile iligkili olmasa da- DAM araciligiyla sinif 6gretmenleri/adaylarinin;
Ogretim becerileri (Polat, 2023; Kandemir, 2018), farkindalik becerileri (Tiirk, 2020),
ogrenme (Vermunt vd., 2019; Suratno, 2012) ve 6gretme bilgileri (Oguz, 2022; Gozel,
2016; Baki ve Arslan, 2015; Akbaba Dag, 2014; Baki, 2012; Yoshida ve Jackson, 2011)
ile mesleki gelisimlerine katki sunan (Aykan, 2019; Ozdemir, 2019) calismalarla
ortiistiigli gortilmektedir. Sinif 6gretmenligi disinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile
Ayantas (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da, DAM ile 06gretmen
adaylarinda; ders planlama becerilerinin gelistigi, yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerini kullanmaya yonlendirdigi, 6gretim siirecinin verimini arttig1 ve dgretmen
adaylarinda olumlu degisim ve doniisiimlerin yasandig1 sonuglarina ulagilmistir.

Deger telkini ve de8er aciklama yaklasiminda O&gretmenlerin; smif igi
uygulamalarint planladiklart sekilde ise kostuklari, bir onceki uygulama dersinde
yasadiklar1 sorunlarin iistesinden gelebildikleri, ihtiyaglarinin biiyiik 6lgiide karsilandig:
ve cesitli nitelikler edindikleri goriilmiistiir. Deger telkini ve deger analizi yaklagiminda
Ogretmenlerin; smif i¢i uygulamalarimi planladiklart  sekilde ise kostuklari,
bilgilendirilmeye doniik ihtiyaclarmin karsilandigi, DAM siirecinin katkilaria vurgular

yaptiklari, karsilastiklar1 sorunlarin bliylik Olciide iistesinden geldikleri, ancak
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degistirilmesi zor goriinen dis etkenlerin siirecte sorunlar meydana getirdigi anlagiimistir.
Deger telkini ve ahlaki muhakeme yaklasiminda ise Ogretmenlerin; smif ici
uygulamalarin1 planladiklar1 sekilde ise kostuklari, ihtiyaclarinin biiyiikk o6l¢iide
karsilanarak ¢esitli nitelikler edindikleri, bir onceki uygulama dersinde yasanan
sorunlarin lstesinden gelebildikleri, ancak arastirma siireci ilerledik¢e plana yonelik
elestirileri kisisellestirebildikleri goriilmiistiir. Alanyazinda 6gretmenlerin bu ¢aligmada
ele alman deger egitimi yaklagimlarin1 uygulamalarina doniik betimleyici arastirmalara
heniiz rastlanmasa da; arastirmacilarin deger egitimi yaklagimlari ya da bu
yaklagimlardan herhangi birini ise kosarak Ogrenciler iizerinde ¢esitli degerlerin
gelisimini gordiikleri ¢alismalara (Isiker, 2022; Kaymak ve Akcga, 2020; Yarar Kaptan,
2020; Demir, 2018; Tahiroglu ve Aktepe, 2015; Aktepe, 2014; Tahiroglu ve Cetin, 2012;
Baydar, 2009) rastlanmaktadir. Buna ek olarak alanyazinda, 6gretmenlerin deger egitimi
siirecindeki uygulamalarin1 siireci gozlemleyerek betimleyen az sayida arastirmaya
rastlanmistir (Cengelci, 2010). Bu dogrultuda 6gretmenlerin deger egitimi siirecinde ise
kostuklar1 yaklasim ve yontemleri derinlemesine inceleyen arastirmalarin sayisinin
arttirilarak, bu siirecte 6gretmen ihtiyaglarinin da anlasilmasi1 6nemli goriilmektedir.
DAM isleyis siirecinde 6gretmenlerin, her bir yaklasimin uygulama siirecinde
cogunlukla zamani etkili kullanamadiklari; bu nedenle arastirma dersi planlarini
yetistiremedikleri anlasilmistir. Ogretmenler bu siiregte; smif ydnetimi konusunda
sorunlar yasama, uygulama dersinin zamaninin son iki ders gerceklesmesi, fotokopilerin
ellerine gec ulagsmasi gibi kontrolii disinda gelisen dis etkenlerle zamani kontrol etmede
sorun yasadiklarin1 belirtmislerdir. Aragtirma siirecinde bu sorunun ¢oziimiine yonelik
olarak; gecerlik komistesi dogrultusunda arastirma dersi planlarina siire araliklar
eklenmis, egitici/uzman roliindeki arastirmaci tarafindan egitici sunumlarla 6gretmenlere
siif yonetimi konusunda oneriler getirilmis ve 6gretmenlerin zaman yonetimine iliskin
kontrol giiglerinin arttirilmast saglanmistir. Bu arastirma siirecine benzer sekilde,
Fernandez ve Zilliox’un (2011) ¢alismasinda; DAM siirecinde sinif 6§retmenlerinin sinif
yonetimi konusunda sahip olduklar1 teorik bilgileri uygulamaya dokemedikleri, sinif
igerisinde zamani etkili kullanamadiklar1 belirlenmistir. Fernandez ve Zilliox (2011, s.
95), ogretmenlerin smif yonetimi konusunda yasadiklar1 sorunlari goz Onilinde
bulundurak; derslerinde uygulamali materyal kullanimini iptal etiklerini, ancak siirecin
ders egitmeninin etkilesimleriyle tesvik edilerek desteklendigini belirtmislerdir. Bu

baglamda DAM siirecinde deger egitimi yaklasimlarini ise kosarken Ogretmenlerin
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zamant etkili kullanabilmeleri adina, egitici/uzman tarafindan yol gosterici Onerilerde
bulunulmasinin énemli bir faktdr olarak goriildiigl sdylenebilir.

DAM’in isleyis sonrasinda; “katilimcilarca kazanilan nitelikler”, “6grenci
gelisiminde iyilesme”, “etkili goriilen faktorler”, “katilimcilarca karsilasilan giigliikler”
ve “katilimcilarca gelistirilen dneriler” ortaya ¢ikmuistir.

DAM’mm isleyis sonrasinda katilimcilarca kazanilan nitelikler, 6gretmenlerde;
telkin haricinde farkli yaklasimlari kullanmanin 6nemini gérme, olusan aksakliklari
gorerek iyilestirme, elestirel bakis agisi, deger egitimi yontem ve yaklagimlarina iliskin
0z yeterlik, iletisim ve is birligi kazanma, farkli kesiflerle is doyumu hissetme, ders
planlamasina iliskin farkindalik ve yetkinlik kazanma acgisindan iyilesmeler
yasanmasidir.

DAM’in igleyis sonrasinda katilimcilarca kazanilan niteliklerden biri,
Ogretmenlerin deger egitiminde bugiine kadar siklikla telkin bigiminde ayn1 yontemleri
kullandiklar1 (soru cevap- tartisma vb.); ancak bu calismada telkin haricinde farkl
yaklagimlar1 da kullanarak deger egitiminin verilebilecegini gérmeleri olmustur. Brady
(2008), Avustralya Egitim Bakanligi’nin deger egitimine iliskin gelistirdikleri stratejileri
inceledigi arastirmasinda, yaklasimlarin her birinde 6gretmenlerin ayri metedolojiler
kullanmalar1 gerektigini belirlemistir. Bu baglamda DAM siirecinde dgretmenlerin deger
egitimi yaklagimlarinda farkli yontemler ise kosabilmeleri onemli goriilmektedir.
Nitekim g¢esitli arastirmalarda da sinif 6gretmenlerinin/adaylarinin DAM ile farkh
ogretim yontem ve teknikleri kullanmaya basladiklarini ifade ettikleri goriilmektedir
(Ozdemir, 2019; Kandemir, 2018; Erbilgin, 2013). Bu baglamda 6gretmenleri aktif kilan,
onlart is birligine yonlendiren ve uygulamali etkinlikler yapmalarina olanak saglayan
hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin, deger egitimi siirecinde d6gretmenlerin farkli yontemleri
taniyarak ogrenci merkezli sinif ortami olusturmalarina yardimer olacagi sdylenebilir.
Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Anketi [TALIS] sonuglarmnda da; c¢alistay ve
konferanlara katilan, bagka 6gretmenleri gozlemleyen, bireysel ya da is birlik¢i arastirma
veya mentorliikk yapma gibi cesitli faaliyetlerde bulunan 6gretmenlerin, 6grenci merkezli
ogretimi kullanma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (OECD, 2014, s.9).

DAM’in isleyis sonrasinda Ogretmenler, olusan aksakliklar1  gorerek
tyilestirdiklerini, siirecte birbirlerini gbézlemleyerek 6z degerlendirme ve 6z elestiri
yaparak elestirel bakislarinin genisledigini; bu durumun kendilerine ve 6gretim siirecine

olumlu katkilar getirdigini belirtmislerdir. DAM ile katilimcilarca kazanilan bu nitelikler,
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alanyazinda cesitli aragtirmalarla ortiismektedir. Hurd ve Licciardo Musso’nun (2005)
calismasinda Ogretmenler, arastirma derslerini degerlendirilmesiyle derslerine daha
yansitic1 bir gozle bakabildiklerini, bu siirecte diisiinme sekillerinin de degiserek
giiclendigini belirtmislerdir. Lim vd.’nin (2005) calismasinda katilimci 6gretmenler,
“ders arastirmasi oturumlarin1” Ogretim sorunlarini ¢ozme ve mesleki bilgilerini
gelistirme mekani olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Kandemir’in (2018) ¢alismasinda
da o6gretmenler, DAM siirecindeki aragtirma derslerinin gbézlemi ile meslektaslarini
gozlemleyerek kendilerini degerlendirme imkani bulduklarini ve derslerin daha verimli
gectigini belirtmislerdir. Benzer sekilde Yiizbasioglu’nun (2016) calismasinda da
ogretmenler, DAM ile derslere yonelik bakis acilarmin genisledigini, meslektas
gbzlemleriyle 6z degerlendirme ve 0z elestiri yapmalarinin kendilerini daha giiclii
kildigmi vurgulamislardir. Carroll’un (2013) 6gretmen adaylar ile gergeklestirdigi
calismada ise aday 6gretmenlerin, icerigi sunarken kullandiklar1 6rnekleri daha elestirel
bir gozle degerlendirme egiliminde olduklari ve derslerle ilgili daha agik ve diiriist
degerlendirmelerde bulunduklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda, DAM siireci ile
Ogretmenlerin; derslerde birbirlerini gozlemleyerek olusan aksakliklar1 daha net
gorebildikleri, DAM siirecindeki revize dongiileri ile bu aksakliklart iyilestirdikleri ve
yeni Ogrenmeler gergeklestirdikleri, elestirel bakis acilarin1 genisleterek mesleki
niteliklerine katki sagladiklar1 diistintilmektedir.

DAM’m isleyis sonrasinda 6gretmenlerin deger egitimi yontem ve yaklagimlarina
iliskin kazandig1 diger bir nitelik, 6z yeterlik gelisimleri olmustur. Bu bulgu, DAM’1n
uygulanmasiyla 6gretmenlerin 6z giliven, 6z yeterlik gibi duygular hissettiklerini gosteren
arastirma sonuglariyla ortiismektedir (Ileritiirk, 2021; Cajkler vd., 2014; Carroll, 2013).
TALIS, meslektaslariyla daha ¢ok isbirligi yapan -aym sinifta ortak dgretim ve gézlem
yapma, birbirlerinin siniflar1 hakkinda geri bildirim saglama, farkli siniflarda ilgi ¢ekici
ortak etkinliklerde bulunma ve is birligine dayali mesleki O6grenimde yer alma-
Ogretmenlerin, daha fazla 6z yeterlik duygusuna sahip oldugu sonucuna varmistir
(OECD, 2014, 5.23). Oz yeterligin, kisinin basaril1 olma yetenegine olan inanci oldugu
ve motivasyonunu etkiledigi (Lewis vd., 2019, s. 16) diisiiniildiigiinde, arastirma
sonucunda Ogretmenlerin deger egitimi yaklagimlaria iliskin 6z yeterlik hissetmeleri
onemli bir sonug olarak goriilmektedir. Ciinkii 6zellikle sinif yonetimi, 6gretim, 6grenme
ile 6grenci etkilesimine odaklanan, 6gretmenler i¢in hazirlanmis iyi bir mesleki gelisim

faaliyetine katilmak, ogretmenlerin 6z yeterlik duygularinin gelisimine olumlu etki
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etmektedir (OECD, 2014, s. 23). Bu baglamda DAM’in 6gretmenlerin 6z yeterlik
hissetmelerinde etkili bir model oldugu sdylenebilir.

Cogu iilkede, 6gretmenlerin “6z yeterlikleri” ve “is birlikli etkinlikleri” arasinda
pozitif bir iliski goriilmektedir (OECD, 2014, s.23). Bu arastirmada da DAM’1n isleyisi
sonrasinda deger egitiminde 6z yeterlik hissettikleri goriilen 6gretmenlerin, iletisim ve is
birligi kurmalarinda iyilesmeler oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, alanyazindaki gesitli
arastirmalarla ortiismektedir (Aykan, 2019; Ozdemir, 2019; Carroll, 2013; Erbilgin,
2013; Harle, 2008). Aykan (2019), ¢alismasinda DAM kapsamindaki is birlikli ¢alisma
ortaminin, sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik beceri ve kisiliklerine olumlu katkilar
yapt1g1 sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde Ozdemir (2019)’in ¢calismasinda dgretmenler
birbirleriyle is birligi yapmalarinda, bir probleme iliskin fikir aligverisinde
bulunmalarinda, DAM’1in mesleki gelisimlerine katkida bulundugunu belirtmislerdir.
DAM'’1, her seviyedeki dgretmenin birbirlerinden 6grenebilecegi ortak bir firsat olarak
gormek onemlidir (Chokshi ve Fernandez, 2004, s. 522). Bu baglamda deger egitimi
siirecinde 6gretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimlerini arttirmaya dontik is birlikli
calismalara katilmalar1 6nemli goriilmektedir.

DAM’n isleyis sonrasinda dgretmenlerin farkli kesiflerle is doyumu hissettikleri
de anlasilmistir. Farkl kesiflerle is doyumu sagladig goriilen katilimcilarin, gerek kendi
sinifindaki 6grencileri, gerekse farkli siniflar1 daha 1yi gézlemleyerek kesfedebildikleri;
bu durumun deger egitimi siirecine yonelik bakis acilarini da olumlu yonde degistirdikleri
anlasilmistir. Ogretmen 6z yeterliginde oldugu gibi, “is doyumu” ile is birlikli mesleki
O0grenme faaliyetlerine katilmay1 iceren “meslektaslarla igbirligi” arasinda da giiclii bir
iliski bulunmaktadir (OECD, 2014, s.27). TALIS arastirmasina katilan iilkelerdeki
ogretmenlerin katilimcilari, okullarindaki karar verme mekanizmalarma katilimlarina
firsat verildiginde yiiksek diizeyde is doyumu hissettiklerini belirtmislerdir (OECD, 2014,
s. 27). Buna ek olarak TALIS arastirmasina katilan her ii¢ iilkenin ikisinde, i1 birlikli
mesleki 6grenme faaliyetlerine katilimla is doyumu arasinda giiclii bir iligki bulunmustur.
Ogretmenler, ister birlikte dgrenmek icin, isterse dgretim faaliyetinde bulunmak igin
birlikte calistiklarinda is doyumlarinin 6nemli dlglide arttigini belirtmislerdir (OECD,
2014, s. 27). Bu baglamda bu calismada, 6gretmenlerin is birlikli mesleki gelisim
faaliyetlerine katilmalarinin 6gretmenlerin motivasyonlarini arttirarak 6z yeterlik

hissetmelerinin yaninda, is doyumu kazanmalarina da olumlu katki sagladig1 soylenebilir.
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DAM’m isleyis sonrasinda katilimcilarin kazandigi goriilen diger bir nitelik de;
Ogretmenlerin ders planlamasina iliskin farkindalik ve yetkinlik kazanmalar1 olmustur.
DAM’1n isleyis 6ncesinde ¢esitli donanimlar kazanmak isteyen katilimcilarin, DAM’1n
isleyis sonrasinda; kazanim deger iliskisini gézeterek deger egitimi siirecinde planlama
yapmanin, planlari siirekli gelistirerek en etkili plana ulagsmanin, planlarda sadeligin,
esnekligin onemli oldugunu anladiklar1 ve bu dogrultuda derslerin planlama asamasina
iliskin farkindalik ve yetkinlik kazanmalarinda iyilesmeler oldugu anlasilmistir. Bu
sonug, alanyazinda DAM’1n 6gretmenlerin ders planlama becerilerini arttirdigi goriilen
Giilhan (2021), Aykan (2019), Baki ve Arslan (2015), Erbilgin (2013) ve Harle’nin
(2008) calismalartyla da oOrtiismektedir. Alanyazinda DAM siirecinin planlama
asamasinda ¢esitli sorunlarla karsilasildigin1 gosteren ¢alismalar da bulunmaktadir. Ono
ve Ferreira’nin (2010) calismaasinda 6gretmenler, DAM’1n en ¢ok planlama asamasini
faydali bulduklarin1 belirtmis; ancak arastirmada, oOgretmenlerin ders planlarim
hazirlarken 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini gozetmekten ¢ok program igerigini tamamlamaya
odaklandiklar1 gdzlemlenmistir. Lewis vd., (2019), DAM’in planlama asamasinda
Ogretmenlerin; 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaclar1 gozetme, dengeli bir plan olusturma, ekip
tiyelerine uygun sorumluluklar verme, plani dersin amacina gore hazirlama konularinda
cesitli zorluklar yasayabileceklerini belirtmislerdir. Ancak bu ¢alismada, 6gretmenlerin
dersin planlama asamasia iliskin herhangi bir zorluk yasanmadigr goriilmiistiir.
Arastirmada bu durumun; ders planlar1 olusturulmadan 6nce egitici/uzman roliindeki
aragtirmaci tarafindan 63retmenlere verilen egitici sunumlarin katkisindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, Japonca’daki ismiyle “koshi” adiyla anilan
egitici/uzmanlarin DAM modeli kapsaminda yiiriitiilen arastirmalarda énemli bir faktor
oldugu diisiiniilmektedir.

DAM kapsaminda yiiriitilen bu arastirmada Ogretmenlerin niteliklerine katki
saglamak amaciyla yola cikilsa da, Ogrencilerin gelisiminde de iyilesmeler oldugu
gorilmistiir. Bu baglamda elde edilen bu bulgunun, arastirmanin amaglar1 disinda
gelistigi, arastirma silirecinin Ogrencilere de olumlu katkilar sundugu sdylenebilir.
Nitekim alanyazin, biiyiik 6l¢iide ilk ve ortaokullarda uygulanan is birlikli ve 6grenmeye
yonelik bir mesleki gelisimin; yalmizca ogretmenlerin profesyonel bilgileri, 6gretim
stratejileri ve kullandiklar1 etkinlikleri zenginlestirmelerini degil, 6grenci davranis ve
akademik basarilarini da gelistirerek fayda sagladigin1 gostermektedir (Jhang, 2020, s.82-
83). Allan vd. (2020) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada da DAM’1 kullanan 6gretmenlerin
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Ogrencilerini derinlemesine gézlemleme sansi1 bularak, aykirt (marjinal) ¢ocuklar da dahil
olmak iizere sinif i¢inde O0grencilerinin derse katilimlarini arttirdiklarini diisiindiikleri
gorilmistiir. Hurd ve Licciardo Musso’nun (2005) calismasinda da ilkokul 6gretmenleri,
DAM ile aralarindaki is birliklerinin ve mesleki bilgilerinin arttigini, bu yolla 6grenci
basarilarinda da artis oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismada gergeklestirilen deger
egitimi yaklagimlarina yonelik ders arastirmasi uygulamalari ile de 6grencilerin; olumlu
deger davranislar1 gésterme, farkli bakis acilar1 gérerek gelistirme ve bilimsel bakis agis1
kazanmaya basladiklar1 anlagilmistir. Arastirmada katilimci 6gretmenler, 6grencilerinin
deger gelisiminde olumlu gelismeler yasandigini; bu dogrultuda SMA hastasi bir ¢ocuga
ve LOSEV’e yardimda bulunma, duyarliliga doniik siirler yazma, derslerde degerlerin
O6nemini vurgulama gibi olumlu deger davranislarinin goriildiigiinii belirtmislerdir. Buna
ek olarak dgrencilerin farkli bakislar sunan cevaplar vererek bakis acilarini gelistirdikleri
ve “aragtirma siirecinin minik kahramanlari (O1) olarak” bilimsel bakis agis1 kazanmaya
basladiklar1 anlagilmistir. Bu bulgu, ilkokul kademesinde DAM’in Ogrencilerin
ogrenmesine (Yusella vd. 2023; Ayra, 2021; Ozdemir, 2019) katki sagladigini gdsteren
arastirmalarla Ortlismektedir. Buna ek olarak, alanyazinda cesitli deger egitimi
programlarinin hazirlanmasiyla 6grencilerde olumlu deger gelisimlerinin gézlemlendigi
caligmalara da rastlanmaktadir. Gilirhan’in (2017) caligmasinda simif Ogretmenleri,
Selguklu Degerler Egitimi Projesi [SEDEP] uygulamasi ile 6grencilerin davraniglarinda
olumlu iyilesmeler go6zlemlediklerini, &grencilerin insani degerleri kazanmasini
sagladigini; boylece okulun ikliminin degistigini belirtmislerdir. Ersoy (2013), Sosyal
Bilgiler dersi kapsaminda hazirladigi karakter egitimi programinin 6grencilerin akademik
basarisini ve deger kazanimini olumlu etkiledigini belirlemistir. Bu baglamda DAM
aracilifiyla 6gretmenlerin niteliklerini gelistirmelerinin, 68retim siirecine ve dolayisiyla
Ogrenci basarisina olumlu yansidigi sdylenebilir.

DAM’in isleyisi sonrasinda c¢ikan bulgulardan biri de, DAM uygulamalar
stirecinde cesitli faktorlerin rol oynadiginin goriilmesidir. Deger egitimi yaklagimlarina
doniik ders arastirmasi uygulamalarinda Ogretmenlerin karakteristik 6zelliklerinin,
katilimcilar arasindaki samimiyet ve seffafligin ve 6gretmenlerin kontrollerinin digindaki
dis etkenlerin siireci sekillendirmede rol oynadig1 anlagilmistir.

Arastirma siirecinde katilimc1 6gretmenlerin; 6grenmelerini farkli yontemlerle
gerceklestirebilmeleri ya da detaycit yapilart gibi kisilik 6zelliklerinin yaninda,

kullanmay1 sevdikleri yaklasim ve yontemlerden 6n plana ¢ikardiklar1 degerlere kadar
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karakteristik 0zelliklerini yansitan ozelliklerin, ders arastirmasi uygulamalar siirecinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Aragtirmanin bu bulgusu, Kamer ve Sahin’in (2021) 6gretmen
adaylari; Veugelers’in (2000) ise Ogretmenlerle yiiriittiigli calismayla da benzerlik
gostermektedir. Kamer ve Sahin (2021), calismalarinda 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 degerlere degerlerin farkli yasantilarin etkisinde oldugu ve bu degerlere gore
Ogrencilere yaklastiklarin1 belirlemislerdir. Veugelers’in (2000) c¢aligmasinda ise
Ogretmenler, cogunlukla derslerde sahip olduklar1 degerleri gostermis ve Onemli
gordiikleri degerleri vurgulamiglardir. Bu baglamda Ogretmenlerin deger egitimi
stirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin, benimsedikleri ya da énem verdikleri
degerlere gore farklilastig1 soylenebilir. Veugelers (2000, s.42), deger 6gretimi sirasinda
ogretmenleri, kullandiklar1 6gretim stratejilerine gore dérde ayirmistir:

e Kendi degerlerini ifade etmeye ¢alismayan §gretmen

e Onem verdigi degerleri aciklayan 6gretmen

e Onem verdigi degerleri ifade etmeden degerler arasindaki farkliliklar1 vurgulayan
Ogretmen

e Onem verdigi degerleri ifade ederek degerler arasindaki farkliliklar1 vurgulayan

Ogretmen.

Deger egitimi, planlayici ve uygulayicilarin ahlak ve deger kavramina yiikledikleri
anlamlara, yasama ve insana iligkin bakis agilarina gore sekillenebilmektedir (Meydan,
2012, s. 290). Balc1 ve Yanpar Yelken (2010), ilkogretim okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin deger kavramina ylikledikleri anlamlar1 inceledikleri arastirmalarinda;
ogretmenlerin gelecek kusaklara aktarilmasimi onemli gordiikleri deger Orneklerinde
sahip olduklar diisiincelere de bagvurduklarini belirlemistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
sahip olduklar1 degerlere gore derslerinde bir takim degerleri 6n plana cikardiklar
sOylenebilir.

DAM’1n isleyisi sonrasinda katilimer 6gretmenlerin; modelin zaman ve ¢ok 6zveri
istemesinde, plana bire bir bagli olmanin kendilerinde baskiya yol agmasinda, elestiriyi
kisisel olarak algilayabilmelerinde, ilk uygulayici olmakta, 6grencilere doniit vermede
kararsizlik yagsamada ¢esitli giicliikler hissettikleri anlasilmistir.

DAM, 6gretmenlerin ¢ok fazla zamanini, enerjisini ve bagliligini gerektirmektedir
(Lee, 2008). Bu durum, alanyazinda DAM’1n zorluklarindan biri olarak goriilen gesitli
arastirma bulgulariyla da ortiismektedir (Bayram, 2018; Erbilgin, 2013; Chassels ve
Melville, 2009; Lim vd. 2005). Lee’nin (2008) ¢alismasinda da 6gretmenler, DAM’1n ¢ok

stire istedigini; bu nedenle toplanti planlama, ders planlama ve ders gézlemlerine zaman
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ayirmada zorluk yasadiklarini belirtmislerdirChokshi ve Fernandez (2004), bu soruna
yonelik 6gretmenlerin; sinirli zamanlarini etkili degerlendirebilmek adina grup tiyelerine
roller atayabileceklerini (zaman tutma, kayit tutma, kaynak tahsisi vb.) ve geri bildirim
i¢cin materyalleri 6nceden dagitabileceklerini belirtmislerdir.

DAM’ 1 isleyisi sonrasinda katilime1 6gretmenlerin, DAM siirecinde; herhangi bir
hata yapmamak adina plana bire bir bagli kalmada, dersin ilk uygulayicis1 olarak basari
gosterme isteklerinin {izerlerinde baski olusturmasinda ve derse yonelik yapilan
elestirileri kisisellestirmede giigliikler hissettikleri anlasilmistir. Lim vd.’nin (2005)
calismasinda DAM ekip lideri, herhangi bir elestiri karsisinda ekip iiyelerinin iiziiliip
savunmaya gegctiklerini ifade etmistir. Benzer sekilde Lee’nin (2008) aragtirmasinda
DAM siirecinde Ogretmenlerden bazilarinin; meslektas gozlemi, okulu temsil
etmelerinden dolay1r basarili olma diislincesi gibi cesitli sebeplerle baski altinda
hissettikleri anlagilmistir. Howell ve Saye (2016), 6gretmenlerin DAM siirecinde giicliik
yasadiklar1 konulardan birinin, meslek bilgileri ile ilgili tartismalarda diisiincelerini ekip
arkadaslarina agmak ve ders planlama siirecinin zorlayici bulmalari1 olarak tespit
etmislerdir. Her ne kadar DAM’da gozlemciler 6grenci 6grenimine odaklanmaliysa da,
akran gozlemi gercegi 6gretmenleri savunmasiz bir konuma getirebilir. Ciinkii isbirlik¢i
calisma, bir 6gretmenin bilgi eksikligi varsa bunu daha belirgin hale getirerek elestiriye
maruz kalma riskini dogurmaktadir (Jhang, 2020, s.85). Bu nedenle, DAM’1 basarili
kilmak ve okul 6gretmenleri icin keyifli bir deneyim saglamak i¢in; simif gozleminin
amacinin belirli bir derste 6gretmen etkililigini degerlendirmek olmadig1 6gretmenlere
acikca anlatilmali, siirecin sorumlulugunun tiim ekip tiyelerinde oldugu 6gretmenlerce
kavranmalidir (Lee, 2008, s. 1123).

Toplum i¢inde ders verirken yetersiz goriilme kaygis1 ve korkusu, dogu tilkeleriyle
birlikte bati iilkelerinde de bulunmustur (Chong and Kong, 2012). Chokshi ve Fernandez
(2004), DAM’a yonelik ABD’de var olan ortak endise ve varsayimlar1 ele aldiklari
caligmalarinda, ABD’li 6gretmenlerin siniflarin1 meslektaglarina agma konusunda
performanslarinin  degerlendirilmesine yonelik kaygi hissedebileceklerini; ancak
DAM’1n 6gretmen performansindan ziyade, dgretimin giiglendirilmesine odaklandigina
yonelik agiklik getirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ono ve Ferreira (2010) Giiney
Afrika’daki oOgretmenlerin  mesleki gelisimlerinde DAM’1 nasil uyguladiklarim
aragtirdiklar1 ¢aligmalarinda Ogretmenlerin, dersi anlatan 6gretmenin Ogretmenlik

becerilerini hedef alan elestiriler yaptiklarii belirlemislerdir. Bu baglamda, bu
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arastirmada yer alan katilimci 6gretmenlerin DAM siirecinde yasadiklar giigliiklerin;
farkli kiiltiirel baglamlarda uygulandiginda da benzer sonuglar gosterdigi sOylenebilir.

DAM’mn isleyis sonrasinda oOgretmenlerin, kaynaklarla kendilerine rehberlik
yapilarak sunulmasi Onerisi getirdikleri goriilmiistiir. Alanyazinda 6gretmenlerin deger
egitimi siirecini yiiritmede sorunlar yasadiklarii ve ayri bir plana ihtiya¢ duyduklarini
gosteren caligmalara rastlamaktadir. Celik’in (2020) calismasinda katilimeilar, ilkokul
kademesinin okul yillik ¢alisma planinda yer alan etkinlik temelli “deger egitimi”
programinin planlama ve uygulama asamalarinda eksiklikler oldugunu, programda yer
alan etkinliklerin deger egitimi yaklasimlarinin tamamini esit oranda igermedigini ve
kullanilan 6lgme degerlendirme yontemlerini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir.
Benzer bir sekilde Ozalp Kaplan’in (2014) ¢alismasinda da 6gretmenler, deger egitiminde
materyallerin ve siirenin yetersiz kaldigini, 6lcme ve degerlendirme oOlgiitlerinin net
olmadigini, deger egitimine yonelik ayr1 bir aylik ve yillik plan olmas1 gerektigini dile
getirmislerdir. Deger egitimi silirecinde Ogretmenlere belirli bir plan g¢ercevesinde
kaynaklarla rehberlik edilmesi, deger egitimi yaklasimlarinin nasil uygulanabilecegine
yonelik 6gretmenlere 151k tutmasi acisindan énemli goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenler tarafindan dile getirilen diger bir 6neri, deger egitiminde
DAM’a benzer mesleki gelisim uygulamalarinin gerceklestirilmesi olmustur. Katilimci
ogretmenler tarafindan dile getirilen bu Oneri, alanyazinda da belirtildigi gibi DAM’1in
etkili bir mesleki gelisim programinda yer alan 6zellikleri kapsadigini diislindiirmistiir.
Nitekim Hurd ve Licciardo Musso’nun (2005) arastirmalarinda da ilkokul
ogretmenlerinin DAM’in daha Once katildiklar1 higbir mesleki gelisim programina
benzemedigini, is birliklerinin ve mesleki bilgilerinin artarak 6grenci basarilarinda da
artis oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. DAM ya da ona benzer etkili bir mesleki
gelisim modelinin deger egitimi siirecinde 6gretmenlere sunulmasi, mesleki niteliklerine
katki saglamalar1 ve okullarinda meslektaslariyla birlikte profesyonel gelisim firsatlarinin

avantajlarindan yararlanmalar1 (OECD, 2014, s. 25) acisindan 6nemli bulunmaktadir.

5.3. Oneriler

Bu béliimde, elde edilen sonuglar dogrultusunda birtakim Oneriler getirilmistir. Bu
Oneriler, uygulama siirecine ve yapilacak aragtirmalara yonelik olmak tizere iki baslik

altinda sunulmustur.
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5.3.1. Uygulamaya dayah oneriler

DAM’1n isleyis Oncesinde 6gretmenlerin, deger egitimi siirecinde agirlikli bir
bigimde telkin yaklasimini tercih ederek, degerleri plansizca ve Ortik
kazandirmaya calistiklar1 gorildiiglinden; 6gretmenlere 0grenme ve Ogretme
becerilerine katki saglayacak uygulamaya doniik mesleki gelisim faaliyetleri
sunulabilir. Boylece deger egitimi siire¢ ve yaklasimlarina iligkin 6gretmenlerin
teori ve uygulamalar1 arasindaki bosluk doldurulabilir.

SBDOP’de deger egitimi yaklasimlar1 ile olusturulmus etkinliklere yer
verilebilir.

DAM ile sinif 6gretmenlerinin, deger egitimi yaklasimlarina iliskin cesitli
nitelikler gelistirdikleri goriildiigiinden; MEB tarafindan DAM gibi uygulamaya
doniik mesleki gelisim modellerinden yararlanilabilir.

Sosyal Bilgiler dersi deger egitimi siirecinde aile katilimli etkinlikler
diizenlenebilir.

Lisans ve lisaniistii egitimde, SBDOP’nin kazamimlar1 dogrultusunda deger
egitimi yaklagimlarina gore ders planlar1 hazirlatilmasi saglanabilir.
Ogretmenler, hizmet igi egitim faaliyetlerinde 6grenme ve dgretme becerilerine
katki saglayacak uygulamaya doniik mesleki gelisim faaliyetlerine katilabilir.
MEB tarafindan deger-kazanim  iliskisini gozeterek deger egitimi
yaklagimlariin oOrnek etkinliklerle aciklandigi ve uygulama asamalarinin
sunuldugu el kitap¢iklart hazirlanabilir.

Ogrencilerin sosyal medya gibi iletisim teknolojilerin, dogru, giivenilir ve
elestirel bir sekilde kullanmalar1 i¢in 6gretmenler, Sosyal Bilgiler dersinde

sosyal medya araglarindan yararlanarak 6grencilerine model olabilir.

5.3.2. Arastirmaya dayal 6neriler

DAM kullanilarak gerceklestirilecek arastirmalarda, Ogrencilerin deger
gelisimlerine katki sunmay1 amaglayan ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

DAM araciligiyla farkli derslerde 6gretmenlerin niteliklerine katki sunmalarina
doniik aragtirmalar yapilabilir.

Deger egitimi yaklagimlarin1 farkli derslerde ise kosarak, Ogrencilerin

niteliklerine katki sunmay1 amaclayan uygulamali aragtirmalar yapilabilir.
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DAM, deger egitiminde farkli yaklasim ve yoOntemlerle ise kosularak,
ogretmenlerin niteliklerine katki sunacak arastirmalar yapilabilir.

DAM, deger egitiminde farkli yaklasim ve yontemlerle ve farkli derslerde ise
kosularak, 6gretmenlerin niteliklerine katki sunacak arastirmalar yapilabilir.
DAM, deger egitiminde farkli yaklasim ve yoOntemlerle ise kosularak,
ogrencilerin niteliklerine katki sunmayi amaglayan uygulamali arastirmalar
yapilabilir.

Arastirmada, 6gretmenlerin deger egitimi yontem ve yaklasimlarina iliskin 6z
yeterlik hissettikleri anlasildigindan; ders arastirmasi uygulamalar1 6ncesi ve
sonrasinda Ogretmenlerin deger egitimine iliskin 6z yeterliklerini inceleyen
Olcek galismalart yapilarak, DAM’1n deger egitimi siirecindeki etkisi deneysel
olarak da ortaya konabilir. Boylece Ogretmenlerin deger egitimine yonelik
yeterlik algilarinin, ders arastirmasi uygulamalarindan etkilenip etkilenmedigine
yonelik karsilastirmali verilere sahip olunabilir.

Bu calisma; ortaokul ve lise Ogretim kademelerindeki Ogretmenler ile
yiikksekdgrenimdeki 6gretmen adaylarma da uygulanabilir. Boylece
ogretmen/6gretmen adaylariin deger egitimi siirecindeki mesleki niteliklerine
cesitli 0gretim kademelerinde de farkli katkilar sunulabilir.

Bu calismada Ogretmenlerin deger egitimi silirecindeki mesleki niteliklerine
DAM aracihigiyla katki sunulmustur. Ogretmenlerin dgretim  siirecindeki
ihtiyaclar1 kapsamli bir ihtiyag¢ analizi calismasiyla belirlenerek, ders arastirmasi
uygulamalarinin eylem arastirmasi seklinde ise kosuldugu uygulamalar farkli
baglamlarda da olusturulabilir.

DAM’in isleyis Oncesinde Ogretmenlerin, de8er egitimi siirecinde aile ve
toplumun (sosyal cevre) sorumluluklarma vurgu yaptiklari goriildiigiinden;
ogretmenlerin deger egitimi siirecinde yasadiklari sorunlari derinlemesine
anlamak icin sosyolojik boyutta degerlendirmeler yapan aragtirmalarin
yapilmasi

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersi deger egitimi siirecinde ne tiir yaklasim ve
yontemleri ise kostuklarina dair durum ¢aligmasi seklinde betimleyici ¢alismalar
yapilarak, alanyazinda Ogretmen deger egitimi silirecindeki ihtiyaglarinin

belirlenmesine katki saglanabilir.
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8. Siireg, video kaydi ve ses kavit araclanyla kaydedilecektir.

Gizlilik:

Arastirmaci, arastirma siirecinde verdigimiz tiim bilgiler: dokiimanlastirarak koruyacak ve
sagladiginiz hichir bilgiyi bu arastirma projesi disinda kullanmavacaktir. Arastirmac:
arastirma raporlannda 1sminizi kesinlikle kullanmayacaktir. Veri toplama siireclerinde size
yoneltilecek herhangi bir rahatsizlik verebilecek soru va da talep olmayacaktir. Istediginiz

zaman arastirmadan ¢ekilebilirsiniz. Bu durumda sizden toplanan veriler, calismadan
cikarilacak ve imha edilecektir. Katkilanmizdan dolay: tesekldir ederim.

Yukarda yazilanlan okudum ve galismada yer almawi kabul ediyorum.

Tarih:
Okul:

Ad Sovad:
Imza:



EK-4. Veli Bilgilendirme Onam Formu

Cocudumazun yer alacads bu ¢alisma, “Ders Aragtuwrmas: Modeli Be Sanf Ofretmenterinia
Degerfer Egitimé Kenusundaki Nitelikderinin Gelistiriineesine Yonellk Bir Uvgulama®™
adwyia 2022-2023 edstim 0dresim yrhinda vapiacak bir smastuma uygulamasadir.

Arsstirmamin  Hedefi: Sosyal Bilgiler dessinde ders anstimas uygulamalanyls siuf
Ofretmenlenmun deerler efiteni  vaklasimlanna  diskin  nirelifderinin  gefigimene  kazk
sadbamakur.

Arastirma Uygnlamass: Ogreemenlerie Goelsme ve Gozlem seklindedir.

Armgtuma T.C. Millh Egitsm Bakanhin'nin ve okud yonetiminis de izni ide gergeklegmekredir.
Arastirma, ¢ocugunux igin herhangl bir stcameyen etk ya da nsk tapumamakiader. Calismada
Ofrencilesden kimlik beladeyici hicher hulgi istenmemektedis. Uygalamada gocugunuza kisisel
rahatsizhik verecek soruler ve durumbar bofenmamaktadir. Cocugunurza herhasgt bar aragtinma
soresy  yonchibmeyocek, counla simf igensande kendi Ofretment hang  kimse  detigime
pegmeyecektr. Bu armptirmadaki amag, simf Ofretmeninizin degerler efitimi  Komsssundaki
niteliklerinin gelistanimesidir.

Opretmenlere yoinedik gerpeklestinilen ba arsstirmada, suaf iinde gozlem yapeak amaciyla
kamera kayds wiulacaknr. Alsman kamera kaynlan umamsyia godi neealacak hechamg bir sosyal
madya ortanunds yayvinlanmayacak ve yalnea arastirmac: tarafindan deferlendinlecekain. Ancak,
katihim ssmasinda herhangl bir nedenden dolayr gocuunuz kendisima mahatsiz hissederse, kamera
agisima girmeyecektr. Bu dunemda rebatsohiin gidendmess igin gercken yardum saflasacakis,
Cocudurne kamera kaydi agesina girmekten stedi@i an vazgegehalir. Boyle bir duresnda ven
toplama aracim wygulayan kisiye, caligray mmamlamayacaduu sdylemesi yeterli olacakns,
Amstuma eygelanasma kanhm wmamiyla ghoillolék csasana dayals odmaktadir. Cocudume
caligmaya kanhp kanlmamakea Oxglrdir. Cocufuseoun kanleny tamamsen sizin istedinize
haghder, reddedehilr ya da herhangs bar mpapaands aynlabibiraniz. Arzgiirmays Lanlmamama
veyn anstmmadan aynima duramunda dgrencilenm akademik basanlan, okul ve S@retmenlenyie
olan iliskslen etkilemeyecekrir.

Onay vermeden dnce sommak istedigmez herhamg: bar konu vassa soemaktan gekmmeyiaz. Caligma
bitkien sonma bezlere telefom veyn e-posta ile ulegarsk sons sorabile, soonckr haklonds g
isteyebelirsiniz. Saygilanmuzia,

Aziplumacs - Evema Arslas Itigion Bilgibere ...
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EK-5. DAM’1n Isleyis Oncesi Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Giorisme tarihi: Katthmen: Imza:

Merhaba admm Esma Arslan Anadolu Universitesi Smuf Egitimi Programmda doktora
vapryorum. Doktora tez ¢alymam kapsaminda, Sosyal Bilgiler dersinde ders arashrmasi
uygulamalanyla sumf Ggretmenlennin degerler efitimi yaklasimlanma iliglan niteliklennin
gelisimine katla saglamay1 amaglamalktayim Bu dogrultuda, daha énce bilgilendirildiginiz ders
aragtimmast modell ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik uygulama ncesinde sizin giriislenmizi

almak 1stiyorum. Yapacagumz gorisme siirecinde ve sonrasinda kimligmiz gizh tmlacak ve

lomseyle paylasimayacaktr.

Gorismede verl kaybim engellemek adina salancas: yoksa ses kayit cihaz kullanmalk
istiyorum. Gériigme sirasmda vermis oldugumez bilgilerden rahatsizhk doydogunnz bir balim
olursa bu bélim kayitlardan silinecek ve arashrmada kullamlmayacaknr. Izin verirseniz

goriigmeye baglamak 1stryorumm.

1) Sizce Sesyal Bilgiler dersinde degerler egitimine iliskin simf Ggretmenlen ne tiir bilgi
ve becerilers sahip olmahd?
2} S5iz, Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimine doniik neler vapmaktasmiz?

3) Degerler efitimine doniik yapngimz bu wygulamalarda hang yontem ve yaklagmmlan
kllamyorsunuz?

4} Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimini gergeklestinme konusunda kendinizi nasil
degerlendinyorsunuz?

5) Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimini gerceklestirme konusunda en gok hangi
durumlarda zorluk yasiyersunuz?

6) Sizee yasadifimz bu senmlann kaynaklan neler olabilir?

7} Sosyal Bilgiler dersinde uyguladigimz degerler egitimi yaklasim ve uygulamalanm
gelistirmeye yonelik olulunuzda uygulanacak bir &gretmen ishirligl program
haldonda elumlu ve olumsuz duygularmz neler olabilir? Agiklar musimz?

8) Sizce DAM, degerler efitinu yaklasimlanm Sosyal Bilgiler dersinde uygulamaya
gecirmenizde size ne tiir katllar saglayacaktr? Bu konudakn beklentilerinizi agiklar
sz’



EK-6. Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu

Gozlemin baslangici:

Gozlemin bitisi:

Ogretmen Adi-Soyadi: Sube:
Deger Davramslar Evet | Kismen | Hayir | Aciklamalar
Yaklasimlan

Telkin verirken 6grenciyi rencide
eden bir dil kullanmadi.
Telkin verirken olumlu davranislari
overek pekistirecler verdi.
Deger
Telkini
Telkin ettigi davranisin sonucunda
o6grencinin elde edecegi yarar: da
vurguladi.
Telkin yaklasimini sik sik kullandi.
Arastirma dersi planinda
gelistirilmesi planlanan
deger/degerlere doniik telkinlerde
bulundu.
Telkin yoluyla degerler egitiminde,
edebi tiriinlerden yararlandi.
Ogrencilerine davraniglariyla model
oldu.
Sinifa bir problem
durumu sunarken,
¢esitli kaynaklardan
yararlanda.
Deger Probleme iliskin
Aciklama odgrencilere sorular
Segme yoneltti.
Yoneltilen sorulara
iliskin 6grencilerin
diistinmelerine firsat
verdi.
Probleme iliskin
o6grencilerin konusup
tartismalarina firsat
verdi.




EK-6. (Devam) Yan Yapilandirilmis G6zlem Formu

Tartisma siiresini,
ders akisini olumsuz
etkileyecek sekilde
uzun tutmadi.

Ogrencilerinin
fikirlerini 6zgiirce
sdyleyebilecegi bir
siuf ortamu sagladi.

Ogrenciyi kendi
se¢imini sunmasi
icin zorlamadi.

Ogrenciden, diger
seceneklere nazaran
bu secimi yapmasina
sebep olan etmenleri
aciklamasini istedi.

Yaptiklan secimden,
baskalari tarafindan
onay alip
almamasinin
dnemini sordu.

Secimlerinin
Odiillendirme | arkadaslari
tarafindan
onaylanmasi i¢in
firsatlar olusturdu.

Ogrencilere
yaptiklar1 secimden
mutlu olup
olmadiklarini sordu.

Ogrencilerini secilen
degere uygun
davranma konusunda
dzendirdi.

Benzer bir durumla
Davranma karsilasilmasi
durumunda, aymni
segenegi secip
secmeyeceklerini
nedenleri ile
sorgulatti.

Deger Sinifca sosyal bir
Analizi konuya iligskin sorun
Sorunu belirlenmesine
Tammlama | rehberlik etti.
Sosyal probleme
iliskin &grencilerinin
diistinmeleri i¢in
firsat verdi.




EK-6. (Devam) Yan Yapilandirilmis G6zlem Formu

Sosyal probleme
iliskin égrencilerinin
filairlerini 6zgiirce
soyleyebilecegi bir
siuf ortam
olusturdu.

Sosyal probleme
iliskin deger
sorunlarnin neler
oldugunu
tanimlamalarini
1stedi.

Ele alinan sorunun
nedenlerine iliskin
Ggrencilerini
aragtirma yapmaya

Bilgi cesaretlendirdi.
Toplama Elde edilen bilgi ve
kamtlann uygunlugu
ve dogrulugu simnifta
degerlendirildi.
Ogrencilerini farkh
bakis acilarim
dinlemelert icin
tesvik etti.
Ogrencilerin. olas:
¢oziim yollarim
sunmalanna firsat
verdi.

Ogrencilerin, olas:

¢oziim yollarim

sunarken kanitlar

Olast Céziim | kullanmalarim
Yollar sagladi.

Belirleme Her bir olas1 ¢dziim
Gnerisinin, olasi ve
degerli oldugunu
vurguladi.

Olas1 ¢éziim
yollarimin égrenciler
tarafindan dzgiirce
ifade edilebileceg
bir s1naf ortanu
olusturdu.
Ogrencilerinin olasi
¢coziim yollarim
degerlendirilmelerine
firsatlar sagladi.
Ogrencilerinin olas1
¢oziim yolarndan en




EK-6. (Devam) Yan Yapilandirilmis G6zlem Formu

Karar Verme | uygununu segmelen
icin onlara rehberlik
etfl.

Ogrencilerin
verdiklen karan
belirtmelen 1gin
firsat sundu.

Ogrencilenne ahlak ikilem durumm
yaratan bir 6mek olay ya da hikaye
sundu.

Ogrencilennin ahlalki ikaleme iligkin
bilimse] diisiinme sfiraclerini ise
kosmalannda rehberlik etti.
Ogrencilennin ahlald ikaleme iligkin
celislall dunmmlarda diisimme]erini
sagladi

Ahlaki Ogrencilennin ikaye va da 6mek
Muhakeme | olaydali kiginin ne yapmasi
gerektigine 1hiskon gorislenim
belirtmelerim sagladi
Ogrencilennin, ikaye ya da 6mek
olaydala kasinin ne yapmasa
gerekhiZine 1hiskon gorislennin
nedenlenm belirmelenm saglad.
Ogrencilennin, hikaye va da dmek
olaydaki kiginin ne yapmas
gerektifine iliskan gorislernin
nedenlenmi kiigiik gruplar halinde
tarhigmalanm sagladi




EK-7. Arastirma Dersi Gozlem Notlar1 Cizelgesi

Gézlemin baslangici:

Gizlemci dgretmen Ad-Soyad:

Gizlemin bitisi:

Gizlenen Sube:

Yaklasumlar

Davramslar

Evet

Kismen

Havir

Acklamalar

Deger Telkini
Yaklasimu

Degen telkin ederken,
dgrencinin elde edeceg
varari da vurgulads.

Deger telkininde dgrenciyi
rencide etmedi.

Gelistirilmesi planlanan
degere déniik tellkanlerde
bulundu.

Olumlu davramslan éverek
pekistirecler verdi

Edebi kaynaklardan (eser,

sbz, vecize, vb.) vararlandi.

Ahlaki
Muhakeme
Yaklasim

Ogzrencilerine ahlaki ikilem
durumu varatan bir 6mek
olay va da hikaye sundu.

Ogrencilerinin ahlaki
tkaleme 1hiskin geliskila
durumlarda disiinmelenine
firsat verdi

Ogrencilerinin hikaye va da
dmek olaydaki kisinin ne
vapmasi gerektigine iliskin
goriislerini belirtmelerini
saglad.

Ogrencilerinin, hikave ya da
omek olaydaki kisinin ne
vapmasi gerektigine 1liskin
goriislernin nedenlenim
belirtmelerim sagladi.

Ogrencilerinin, hikaye va da
omek olaydaki kisinmin ne
vapmasi gerektigine iliskin
goriiglerinin nedenlerim
krigiik gruplar halinde
tartigsmalarim sagladi.




EK-8. Géniillii Uygulayic1 Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu

Goriisme tarihi: Katihmen: imza:

Merhaba. Katilimeisi oldugunuz bu ¢alismada, arastirma dersi uygulamaniz sonrasindaki
goriiglerinizi almak istiyorum. Bu dogrultuda, gerceklestirdiginiz Sosyal Bilgiler dersine iligkin
size birtakim sorular yoneltecegim. Goériismede veri kaybim engellemek ve goriismeyi daha
etkili siirdiirebilmek adina, sakincasi yoksa ses kayit cihazi kullanmak istiyorum. Goriisme
sirasinda vermis oldugunuz bilgilerden rahatsizlik duydugunuz bir béliim olursa, bu bélim
kayitlardan silinecek ve arastirmada kullanilmayacaktir. Izin verirseniz goriismeye baslamak

istiyorum.

1) Bu derste (Sosyal Bilgiler dersinde) degerler egitimine doniik hangi etkinlikleri
uyguladiniz?

2) Bu etkinlikleri (kullandigimiz yaklasim, arag- gerec vb.) nasil kullandiniz?

3) Degerler egitimi yaklasimlarini uygularken bu derste ne tiir zorluklarla karsilastiniz?

4) Sosyal Bilgiler dersinde bu deger egitimi yaklasimini uygularken nelere ihtivaciniz

oldugunu diisiindiiniiz?

5) Sosyal Bilgiler dersinde degerler egitimi yaklasimlarini uygulamanizda, calisma
arkadaslarinz ile birlikte hazirladigimz arastirma dersi plam ders isleme siirecinizi

nasil sekillendirdi?

6) Simfinizda yaptiginiz arastirma dersini géz éniinde bulundurarak, arastirma dersi

planinda nasil bir degisiklik yapilmasi gerektigini diisiinmektesiniz?



EK-9. Odak Grup Goriismesi Formu

Goriisme tarihi: Katihmci: Imza:

Merhaba. Katilimeisi oldugunuz bu galismada, tiim arastirma dersi uygulamalar:

sonrasindaki goriislerinizin genel bir degerlendirmesini almak istiyorum. Bu dogrultuda,

arastirma stirecinde degerler egitimi yaklasumlarina iliskin edindiginiz bilgilerle birlikte,

arastirma dersi planlari olusturarak gerceklestirdiginiz Sosyal Bilgiler dersine iliskin size

birtakim sorular yoneltecegim. Gériismede veri kaybim engellemek ve gériismeyi daha

etkili siirdiirebilmek adina, sakincasi voksa ses kawvit cihazi kullanmak istivorum.

Goriisme sirasinda vermis oldugunuz bilgilerden rahatsizlik duydugunuz bir béliim

olursa, bu béliim kayitlardan silinecek ve arastirmada kullanilmayacaktir. Izin verirseniz

goriismeye baslamak istiyorum.

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)

Ders Arastirmasi Modeli (DAM)’1 bir mesleki gelisim modeli olarak nasil
degerlendiriyorsunuz?

DAM siirecinde vasadiginiz zorluklar neler oldu?

DAM’m  ilkokullarda  yiirtitiilebilirligine  iligkin  diistinceleriniz =~ ve
gelistirilebilirligine vénelik dnerileriniz nelerdir?

DAM siirecinize katilmamzin, degerler egitimi vaklasimlarina iliskin
Sgrenmeleriniz {izerindeki etkileri nasil oldu?

DAM kapsaminda gerceklestirdiginiz arastirma dersi planlariniz Sosyal Bilgiler
dersinizi nasil sekillendirdi?

Bu arastirma siirecine katilimimizdan sonra Sosyal Bilgiler dersinde degerler
egitimini gerceklestirme konusunda kendinizi nasil degerlendirivorsunuz?

Bu arastirma siirecinde degerler egitimi yaklasimlarimi simiflarimizda uygularken
nelerde zorluk yasadimz?

Ogrendiginiz yaklasimlardan hangisinin siiflarimizda daha kolay ya da daha zor

uygulanabilir olarak gérmektesiniz?



EK-10. Deger Telkini/Deger Aciklama Yaklasimi Revize Plan Ornegi

ARASTIRMA DERSI PLANI
Tarih: 02/12/2022
Sumif: 4/A
Gelistirilmek Istenen Deger: Sorumluluk
Iliskili Degerler: Yardimlasma, Duyarlilik, Vatanseverlik, Adalet
Deger 6gretimi yaklasim: Deger aciklama (belirginlestirme) yaklasim
Yéntem-Teknik: Anlatma-soru-cevap, biiyiik grup tartismasi, ikilem durumu, &rnek
olay.
Arac gerecler: Akilli tahta, calisma yapragi, boya kalemleri
Kazanmim: Milli miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin
dnemini kavrar.
GIRis:
Dikkat Cekme: Ogrencilere “Cocuklar, simdi cebinizdeki tiim har¢ligi masanin {izerine
koymanizi istiyorum. Sebebini birazdan séyleyecegim™ denilir. Cocuklar harcliklarini
masaya koyduktan sonra gretmen, “Oturdugum mahallede yarduma muhtag bir teyze var.
Okulumuzda onun icin bir yardim kampanyas: diizenleniyor. Size bu durumun acil
oldugunu sdylesem, bana hemen harcliklarimizi verir miydiniz?” diyerek dikkatlerini
ceker. Ogretmen, 6grencilerinin cevaplarin alir.
Giidiileme: Ogretmen “Cocuklar, ¢cevremizde acil bir ihtivag durumu séz konusu
oldugunda sizce elimizi tasin altina koymali miy1z? Yani bu acil duruma miidahale etmeli
miyiz? Peki elimizi tasin altina koymazsak neler olur? Cevremiz bundan nasil etkilenir?
gibi sorularin yanitlarini bu derste tartisarak birlikte bulalim mi?” der.
Gozden Gecirme: Ogretmen “Hatirlarsamz gecen haftaki Sosyal Bilgiler dersimizde
Tekalif-1 Millive kararlarini 6grenmistik. Hatta bununla ilgili Tiirkce dersimizde de
“Kiigiik Nezahat” adli okuma parcasii dinlemistiniz. Bugiinkii dersimizde de, bu
konulara benzer bir sekilde zor durumlarda bir takim sorumluluklar almanin ve
yvardimlagmanin yerini birlikte tartisarak gérecegiz™ der.
GELISME:
Secme agamasi:
Ogrencilere akilli tahtadan Fatma Hamm’mn hikayesi okunur. Ogretmen, hikayenin
anlamlandirilmasi i¢in 6grencilerine gerekli zamani tanir. Gerekli gérdiigii durumlarda
tekrar sesli okuma yaptirabilir. Ogretmen, bu hikayenin sonunda neler olabilecegine

iliskin segeneklerin oldugu bir calisma yapragini 6grencilere dagitir (Bkz Calisma kagidi



EK-10. (Devam) Deger Telkini/Deger Aciklama Yaklasimu Revize Plan Ornegi

2). Ogretmen, bu calismanin sinava yonelik olmadigini belirterek, herhangi bir kaygi
duymamalari gerektigine yénelik 6grencilerini rahatlatir.
Ogretmen, calisma kagidindaki sablonlarda neler yapilmasi gerektigini genel bir sekilde
Ogrencilere aciklar. “Kendinizi, Fatma Hamum’in verine koyunuz. Siz olsaydimz ne
yvapardimz?” sorusunu 6grencilere yonelterek tartisma ortami olusturur. Bu tartismalarda,
ogrencilerin alternatif secenekler de olusturabilecegi belirtilir. Ogrenciler, her bir
secenege doniilk meydana gelebilecek sonuclari sinifta tartisarak, diisiincelerini ¢alisma
vapragindaki ilgili yere yazarlar. Olusan alternatif secenege iliskin meydana gelebilecek
sonucun da yine belirtilen ilgili yere yazilmasi istenir.
Ogrencilerden kendisine en yakin ve en uzak secenegin ne oldugu sorulur. Bu sorunun
cevabini calisma yapragindaki ilgili béliime yazmalari istenir. Her bir 6grenciye;

* “Neden bu segenegi se¢tin?”

¢  “Bunu gercekten yapabilir misin?” sorusu ydneltilir.

NOT: Bu béliime iligkin zaman veteceginin én gériilmesi durumunda, égrencilerin ilk ve

son tercihlerini karsilastirmali olarak resmedebilecekleri bir etkinlik kagidi dagitilir.
Odiillendirme agamas:
Ogrencinin, arkadaslarina yaptigi ilk tercihi séylemesi istenir. Ogretmen, séylenen farkl
fikirlere iliskin “Arkadasimizin bu tercihine katiliyor musunuz? Neden?” sorusunu
yonelterek sinifta oylamaya yaptirilir.
Ardindan se¢cimini yapan dgrenciye;
* Arkadaslarinin senin bu diisiincene katilip katilmamasi ile ilgili ne diistiniiyorsun?
* Onlarin ne diisiindiigii senin i¢in énemli mi?
¢  Yaptigin bu secimden mutlu musun? sorular yéneltilir.
Davranis agamasi:
Calisma vapraginda yer alan “Senin yaptigin bu secimden ordumuz nasil etkilenebilir?/
Sectigin secenege gére gelisebilecek olaylari yazar misin?” baliimiinii cevaplamalari
istenir. Cevabini okuyan 6grenciye “Her zaman bu se¢enegi seger misin? Neden?” sorusu
yoneltilir.
DEGERLENDIRME
Ogretmen, dgrencilerinin ders sonundaki yaptiklar1 cikarima gére sorumluluk degerine
iliskin sonu “meli/mal1™ ile biten ve bosluk doldurmali ciimleleri (Bkz Calisma kagid1 2)
diistincelerine gore doldurmalarini ister. Ogretmen, ogrencilerinin hayatlarinda

sorumluluk degerinin yerine iliskin diistincelerini alir.



EK-11. Deger Telkini/Deger Analizi Yaklasimi Revize Plan Ornegi

ARASTIRMA DERSI PLANI
Tarih: 14/12/2022
Smf: 4/D
Gelistirilmek Istenen Deger: Duyarlilik
Miskili Degerler: Estetik, Diriistliik, Adalet. Aile birligine énem verme
Deger dgretimi vaklasimu: Deger analizi yaklasinu
Yiintem-Teknik: Beyin firtinas:, grup tartismas:, ek olay, balik klcig.
Agirhkh Uygulanacak Yontem: Grup tartismalan
Arag gerecler: Alalli tahta, calisma kagidi, gazete haben, fotograflar, internet.
Kazamim: Giinlik yasanunda kullandig mekanlarn kroldsini ¢izer.

GIRIS (5-10 dk.):

Dikkat Cekme: Ogretmen ogrencilerini selamlayarak derse girer ve akill tahtayr agar.
Ogrencilenine carpik (Bakimz carpik kentlesme foto-1/2) ve diizenli verlesime démilk (Bakimz
diizenli yerlesim foto-1/2) ilaser fotograf gostererek dikdcatlerini ceker. Resimler arasindalka
benzerlik ve farkliliklan grencilerine sorar.

Giidiileme: Ogretmen, ogrencilerme “Cocuklar, bu dersimizde begendiginiz va da
begenmedifiniz verlerin izerinden bir kusbalkis: gecelim mi?” diyerek égrencilerinin derse
meralam ceker.

Gizden Gecirme: Ogretmen “Bu hafta isledigimiz bar éncela Sosyal Bilgiler dersimizde
krokinin, bar verin kus bakis1 goriintiisiiniin kabataslak bir ¢izinn oldugunu égrennustik. Hatta
bumunla 1lgili cizmler gormiistilk ve kendimiz de denenmstik Akalli tahtadala bu gérintindn
(Balamz carpik kentlesme foto-1) sizden krokisim cizmenizi 1stesem, zorlanir miydinz? Neden?”
diyerek, 6grencilerin dagmik yerlesimden kaynakli krola ¢iziminde zorluk vasayabilecellerine
dair cevaplan alir. Ogretmen, karisik mm yoksa diizgiin bir verin mi ¢iziminin kolay olacagina
yonelik 6grencilerin én bilgilering voklar.

Derse Gecis: Ogretmen “Cocuklar resimde bu gordilkleriniz carpk kentlesmeye omek
fotograflardir™ diyerek “Carpik kentlesme, sehirlerin bir denetim giicii olmadan, plansiz ve
rastgele biiyiimesidir. Estetik kayg gozetilmez ve tarthi vapilara dikkat edilmez” cimlesim
tahtaya vazar. Sumflarmdala siralan, istediklent vere dagimik bir sekalde kovduklarinda da;
bulundulkdan verde estetifin ve diizenin bozulup bozulmavacafina doémik 6grencilenne
diistindiirici sorular yoneltir.

GELISME (50-55 dk.):
Sorunu mmmfama yamasi”

Oﬁrencil;rin sqnma 111‘;&:111 _ farlﬂndallk sagla}rabﬂ.melen icin

adresinden “Tarihi Surlarm Lzerme Ev Yapmslar adh gazete habenmn en sonunda }rer alan
sehrn kusbakis: gériiniisiine ait bir resim (Balamiz foto carpik kusbalasi) dgrencilere gostenilir.
Bir ogrencinin tahtaya, difer 6grencilerin ise calisma yapraklarina bu resmin krokisin ¢izmeler
istenir. Ogrencilerin kroki ¢iziminde en cok nelerde zorlandiklan sorulabilic. Ogretmen.
ogrencilerinin resimdeld dagimk verlesimden kaynakli ¢izim zorluklan vasadiklan cevabim
sdylemelerini bekleyerek bu cevabi vurgular.
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Cizim denemesinden sonra dgretmen, bir gazete haberi sunacagm. bu haberde gordiiklen
fotograflanin gercek oldugunn vurgulayarak, alalli tahtadan haberi Ggrencilerine inceletir.

Ogrencilerine,

+ Buradaki sorun ne? (ana baslik-carpik kentlesme)
* Bu sorun nasil ve neden ortaya gikmus olabilir? (alt bagliklar) sorularim sorarak beyin
firtinast yaptinnr. Ogretmen, &grencilerinden aldig 1lgili cevaplant tahtaya yazar

Simfa calisma yapragi dagitilir. Bunun bir sinav olmadigi vurgulanarak dgrenciler rahatlatilir,
Calisma yapragimmn bélimleni asamalanivla 6grencilere kisaca tamtilir. Calisma yapragindaki
hikayeyi okumalarm ister (Bkz Calisma kagidi). Omek olaydaki sorunun ne oldugu ve neden
kaynaklandigina yonelik dgrencilerine sorular yoneltir. Ogrencilerinden aldig cevaplan tahtaya
yazarak (alt basliklara) ekler. Ogretmen, gazete haberindeki olayla bu hikayenin benzerlik ve
farklilildarim égrencilerine sorgulatir.

Calisma kagidinda ver alan hikayemin altindaki sorunun nedenlenn béliimiine, sorumun
nedenlerini yazarlar (stireyi etkili kullanmak adina tahtaya bakarak da yazabilirler). Ogrencilerin,
calisma kagidimdala “Senin 1r;111 burada énemli olan sey nedir? Birkac dmekle siralar omsm?”
bélimiini doldurmalan istenir ve dgretmen smifta 6grencilerini fikirlerini dzgiirce alir.

Bilgi toplama agamasi:

Ogrencilere “Ali Bey'in evini tarihi surlann oldugu bélgeye yapmasi/yapmamas: icin nedenler
sizce neler olabilir?” sorusu sorulabilir. Simifta tartisma ortamm olugturulur. Bu konuda yasal
ditzenlemelerin  olup olmayacagina yonelik &Sgrencilenn dikdatlen ¢ekilir Bu  konuyu
arastirmalarn 1stenebilir.

Olasi ¢dziim yollar belirleme agamasi:

Tahtada yer alan ana bagliktaka soruna (garpik kentlesme) iliskan ¢oziim vollan 1le 1lgili
tgrencilerin fikarlen alimr. Ogrenciler gruplara aynlir. Calisma kagidinda ver alan balik kalgigina,
grupca ¢ozim yollarim ve bu ¢oziim yollanmin olumlu-olumsuz sonuglarmi yazmalarim ister.
Ogretmen, dgrencilerine gruplarm valmzca birlikte ¢oziim yollan gelistirecegini, olumlu ve
olumsuz sonuglan tek basina diistinecekleri i¢in oraya vazi yvazmamalan gerektigim dnceden
belirtir.

Ogrenciler tekrar yerlerine dénerler. Yan siitunda ver alan olumlu ve olumsuz somuglan
tek baslanna doldururlar.

Karar verme agamasi:

Ogretmen, 68rencilerinden carpik kentlesme sorununa iliskin akillarna en cok vatan
cozimin ne oldugu ve bunu simfa kamtlarla ve mantiksal gerekcelenni savunarak calisma
kagidindaki bélime vazmalanm ister. Ogrenciler. ¢oziim yollannin mantiksal gerekcelerle
sunarlar.

DEGERLENDIRME (10-15 dk.):

Ogretmen, dgrencilerinden ¢arpik kentlesme sorununa iliskin bir slogan olusturmalarim
ister.

NOT: Bu etkinlik, zamamin vettifii taktirde kiiciik gruplarla sumf icinde, yetmedigi taktirde ev
tdevi olarak gergeklestirilecektir
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ARASTIRMA DERSI PLANI
Tarih: 29/12/2022
Smf: 4/G
Gelistirilmek Istenen Deger: Diiriistliik
Iliskili Degerler: Sorumluluk. Adalet, Yardimseverlik.
Deger 6gretimi yaklasim: Ahlaki muhakeme yaklagimi
Yontem-Teknik: Grup tartismasi. émek olay. canlandirma.
Agirhkh Uygulanacak Yéntem: Ogrenci merkezli grup tartismalar
Arac gerecler: Akill: tahta, calisma kagidi, ahlaki ikilem senaryolar:.

Iliskili Kazammm: Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gézlemleyerek bulgularini
resimli grafiklere aktarir.

GIRIS (5-10 dk.):

Dikkat Cekme: Ogretmen 6grencilerini selamlayarak derse girer. Ogrencilerine o giinkii
havanin nasil oldugunu sorarak dikkatlerini disaniya ¢ceker. Cocuklara hava durumundan
kimlerin etkilenebilecegini sorarak, herkesin hava durumuna iliskin bir hikavyesi
olabilecegini belirtir. Hava durumundan etkilendigi bir giinden kendine ait bir 6meg:
smifta kisaca anlatir.

Giidiileme: Ogretmen “Bugiinkii dersimizde size bu konuyla iliskili ¢cok farkl hikayeler

anlatacagim. Hazir misimiz?” diyerek 6grencilerini derse giidiiler.

Gézden Gecirme: Ogretmen “Bu hafta isledigimiz bir 6nceki Sosyal Bilgiler dersimizde
¢evremizde meydana gelen hava olaylarini gézlemlemis ve grafiklere aktarmistik™ der.
Derse Gegis: Ogretmen “Simdi sizinle hava olaylarini grafige aktarirken basina birtakim
olaylar gelen Ali'nin hikdvesini okuyacagim’™ diyerek akilli tahtayr agar ve cgalisma
yapragindaki hikayeyi tahtaya yansitir.

GELISME (55-60 dk.):

Ogretmen. calisma yapraginin ilk sayfasi 6grencilerine dagitir (Ogretmen. zamani etkili
kullanmak adina calisma yapraklannin dagitiminda 6grencilerinden yardim da
isteyebilir). Akill: tahtadan da yansitilan “Ali’nin Odevi™ adli ikilem senaryosu 6grenciler
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tarafindan okunur. Hikdvenin dgrenciler tarafindan daha 1vi anlamlandirilmas: adina,
dgretmen gerekli gérdiigii senaryolarda canlandirmalardan yararlanar.

Calisma vapragmimn “A"” béliimindeki “sorunu tammlama ve verilen ikilem karsisinda
dgrencilenin hangi karan vereceklen”. kararlanmin gerekeceleniyle barlikte &grenciler
tarafindan bireysel olarak calisma kagidina yazilir. Ogretmen, 6grencilerinin cevaplarim
bireysel olarak alir ve galiyma yapraklarim toplar.

Calisma vapragmm B béliiminii iceren sayfalar dgrencilere dagitilir. Bunun bir
smav olmadigs ve herhangi bir kayg: tasimamalanna yénelik &grenciler rahatlatilir.
Ogretmen, calisma vapragimn sablonunu bastan 6arencilerine aciklar. Calisma
yapraginda toplam 3 hikave oldugunu. her bir hikdvenin “Ali'nin Odevi” hikayesinin
etrafinda sekillendigini belirtir.

11k hikaye okunduktan sonra 6gretmen. 6grencilerini gruplara ayirir. Ogretmen:

* Her bir hikdveye vonelik grup calismasi vapilacagini,

¢  Grup kurallarina uygun bir sekilde davranmalarim

e Birbirlenmi dinlemenin énemli oldugunu ve konusurken ¢ok viiksek bir sesle
arkadaslarinin rahatsiz etmemelerini

* Secim yaparken birbirlerimi vargilamadan dinlemelen gerektigin,

¢  Verilecek tiim kararlarin grupca degil, bireysel olarak verilecegmi dgrencilering
hatirlatir.

Ogretmen, her bir senaryoya déniik gruplarin rahatca tartisabilecekleri bir simf ortamm
olusturur. Ogrencilerin, ikilem durumunda verdikleri karann ve bu karan verme
nedenlerini paylasmak isteyen olup olmadigini sorarak onlar dinler. Kararlar hem gmp
winde, hem de suuf icinde tartisilarak 6grencilenn farkh bakas acilanm gérmelen
saglamr. Ogretmen, gruplarn dinamigini arttrmak adina gerekli gérdigi yerlerde
gruplar arasinda 6grenci degisimi vapabilir.

DEGERLENDIRME (5-10 dk.):

Ogretmen. 6grencilerine ilk derste topladig: calisma yapraginm ilk sayfasinda verdikleri
cevaplari hatirlatir. Verdikler: kararlarda ya da kararlarimin gerekcelerinde, neden ve nasil

bir degisim vasandig sorusunu dgrencilerine yoneltir.
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