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[Ikdgretimde mihver derslerden biri olan Fen Bilgisinin temel amaglarindan biri,
ogrencilerde bilimsel merakin uyandirilmasi, bilimsel tutum ve becerilerin gelistirilmesi
ve bunlarin davraniga doniistiiriilmesidir. Bilimsel tutum ve davraniglara sahip bireyler
yetistirmek, hem iilkenin bilim ve teknoloji alaninda gelismesi ve kalkinmasi hem de
bireyin gelismesi agisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6grencilere bilimsel
tutum ve davraniglara sahip olmalarinin saglanmasi1 Fen Bilgisi dersinin &nemli

islevlerinden biridir.

Bu aragtirmada, ilkégretimde bilimsel tutum ve davramis kazandirmada Fen Bilgisi

dersinin etkililigine iliskin 6gretmenlerin goriislerinin belirlenmesi amaclanmigtir.

Arastirma tarama modelinde ve 2004-2005 ogretim yilinda Eskisehir il merkezinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6 ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir. Aragtirmada

20 smif 6gretmeniyle gorisiilmiistiir.

Aragtirma verileri, 68retmen goriislerinin derinlemesine ortaya ¢ikarilmasi amaciyla,
nitel arastirma yoOntemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmis ve elde edilen

bulgular sayisallastirilarak sunulmustur.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 6gretmenlerin bir kisminin, Fen Bilgisi

dersini Ogrencilere bilimsel tutum ve davraniglari kazandirmada yeterli ve etkili



gordiikleri, bir kisminin ise yeterli ve etkili gormedikleri sonucuna ulagilmistir. Bunun
yaninda, 6gretmelerin Fen Bilgisi dersinde bilimsel tutum ve davraniglar kazandirirken
baz1 sorunlarla karsilastiklar1 saptanmigtir. Ogretmenlerin Fen Bilgisi dersinde bilimsel
tutum ve davranis kazandirirken karsilastiklart sorunlar; arag-gere¢ eksikligi,
uygulamanin yeterince yapilamamasi, siire yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi,
donanimli bir laboratuarin bulunmamasi, konularin ilgi c¢ekici olmamasi, gezi
diizenlerken karsilagilan sorunlar, Fen Bilgisi dersinin dnemsenmemesi, uygulama
bahgesinin olmamasi ve Fen Bilgisi dersinde basarinin diisiik olmas1 bigiminde ortaya
cikmistir. Ayrica, arastirmada Ogretmenler, Fen Bilgisi dersinin 06grencilere
kazandirmas1 gereken bilimsel tutum ve davraniglar konusunda ¢esitli goriis ve

oOnerilerini dile getirmislerdir.



ABSTRACT

TEACHERS’ OPINIONS ABOUT THE EFFECTIVENESS OF SCIENCE COURSE
TO HAVE STUDENTS ACQUIRE SCIENTIFIC ATTITUDE AND BEHAVIOR IN
PRIMARY EDUCATION

Fatih YILMAZ
Department of Primary Education Teacher Training Program in Elementary Education

Anadolu University, Graduate School of Education Sciences, July 2005
Advisor: Assistant Prof. Dr. Handan DEVECI

One of the fundemental aims of the Science Course, which is one of the main courses in
primary education, is to make students scientifically curious, to improve their scientific
attitude and skills, and to convert them into behavior. Bringing up individuals with
scientific attitudes and behavior is of great importance in terms of both scientific and
technological development. Therefore, students to have scientific attitude and behavior

is one of the significant functions of the Science Course.

In this survey, it was aimed to determine theachers’ opinions about the effectiveness of
the Science Course while having students acquire scientific attitude and behavior in

primary education.

This survey was conducted in 2004-2005 academic year, in six primary schools of

Ministry of Education in Eskisehir. In the study, twenty class teachers were interviewed.

The survey data were colletcted through semi-structured interviews, a method which is
qualitative, in order to gain invights into teachers’ opinions. The data was analyzed via

the descriptive statistics, then the findings were digitilized and presented.

The findings of the survey revealed that some of the teachers found the Science Course

effective and sufficient to have the students scientific attitude and behavior, whereas the



others did not agree on. Additionally, it was obtained that the teachers had some trobles
in practice. These problems were identified as lack of equipment, inadequate practice
opportunity, insussicient time, uninteresting topics, over population in classroom, some
problems in the organization of trips, the students’ indifference to the Science Course,
no application opportunity like practice garden, and low success rate in Science Course.
Furthermore, the teachers’ opinions and suggestions were elicited about the provision of

scientific attitude and behavior, and the effectiveness of the Science Course.



ONSOZ

Fen Bilgisi dersinde bilimsel tutum ve davranislarin kazanilabilmesi i¢in, ders igeriginin
ve yapilan etkinliklerin ilkogretim diizeyi ve Fen Bilgisi dersinin hedeflerinde ifade
edilen bilimsel tutum ve davraniglar1 kazandirabilecek 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Fen Bilgisi dersinin bilimsel tutum ve davraniglar1 kazandirabilecek o6zelliklere sahip
olup olmadigina iliskin var olan durumun belirlenmesiyle, Fen Bilgisi dersinin
kendisinden beklenen islevi daha iyi yerine getirmesine yonelik Oneriler ortaya
konulabilir. Bundan dolayi, Fen Bilgisi dersinin bilimsel tutum ve davranislari
kazandirabilir 6zellikte olup olmadigi belirlenmelidir. Bu aragtirma, boyle bir
gereksinimden dogmustur. Bu arastirmada, ilkogretimde bilimsel tutum ve davranis
kazandirmada fen bilgisi dersine iliskin &gretmenlerin goriislerine dayali olarak

belirlenmeye ¢aligilmistir.

Bu arastirma pek c¢ok kisinin emegi ve katkisiyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin tiim
agamalarinda manevi ve akademik destegini esirgemeyen, her zaman yol gosteren ve
yliziinden hig¢ tebessiim eksilmeyen hocam ve tez danigmanim saym Yard. Dog. Dr.

Handan DEVECI’ye tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin yapilmasina katki getiren hocalarim saym Prof. Dr. Sefik YASAR’a ve
sayin Prof. Dr. Ersan SOZER’e de desteklerinden dolay1 tesekkiir ederim. Arastirmami
okuyup beni yonlendiren, bana ikinci danigsmanlik yapan hocam saym Yard. Dog. Dr.
Mehmet GULTEKIN’e tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Ayrica sayin Aras. Gor. Ali
ERSOY’a arastirmanin yontem boliimiine yaptig1 katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.
Arastirmanin giivenirlik galismasini yapan sevgili Aras. Goér. Ruhan KARADAG a,
aragtirmanin tiimiinii okuyarak diizeltmeleri yapan sevgili Aras.Gor. Sibel DAL’a,
akademik desteklerini esirgemeyen sevgili Arag. Gor. Nil Yildiz DUBAN’a ve Aras.
Gér. Dr. Selguk SIMSEK e bana gosterdikleri anlayis ve katkilari icin ne kadar tesekkiir



etsem azdir. Aragtirmanin gergeklestigi okullarm miidiirlerinin yardimlar1 ve anlayislari

igin, arastirmaya goris bildirerek katilan degerli 6gretmenlere tesekkiir ederim.

Aragtirma siirecinde destegini esirgemeyen sevgili esim Seval’e ve beni yetistirip

bugiinlere getiren annem ve babama tesekkiir ederim.

Fatih YILMAZ
Eskisehir, 2005
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BOLUM 1

GIRIS

1.2. Problem

Icinde yasadigimz yiizy1l, bilgi ve teknolojinin yasamin her alanina egemen oldugu bir
ylizy1l olarak kabul edilmektedir. Cagdas toplumlar, bu gercegi g6z Oniinde
bulundurarak egitime biiyiilk onem vermektedirler. Bu baglamda, amaci bireylere temel
bilgiler ve becerileri kazandirmak ve onlar1 hem yasama hem de iist O0grenime
hazirlamak olan ilkogretimin Onemi daha fazla artmaktadir. Ciinki, ilkogretim,

bireylerin hizla degisen topluma uyum saglamasinda en temel kurumlardan biridir.

Egitimin temel islevi, bireylere toplumca istenen nitelikleri kazandirmaktir. Bu
nitelikler, egitim sistemindeki egitim kurumlarinda diizenlenen 6gretme-6grenme
etkinlikleriyle 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilir (Ozer, 1993, s. 1). Kuskusuz, egitim
kurumlari igerisinde ilkdgretim kurumlari biiyiik bir dneme sahiptir. Ilkdgretim, biitiin
yurttaslarin milli egitimin amaclarma uygun olarak beden, zihin, sosyal ve ahlak
bakimindan gelismelerine hizmet eden sekiz yillik zorunlu temel 6gretim donemidir
(Sozer, 2000, s. 119). Ilkogretim, toplumda yasayan tiim yurttaslarin sahip olmalari
gereken ortak bilgi, beceri ve davraniglar1 kazandiran ve onlar1 iist 6grenim kurumlarina
hazirlayan 6nemli bir egitim basamagidir. Bu nedenle, ilkdgretimde okutulan her derse,
ulusal hedeflere ulastiracak birer ara¢ olarak bakilir. Bu derslerden birisi de Fen

Bilgisidir (Tertemiz ve Ercan, 2001, s. 39).

Fen Bilgisi dersi ile bireylerin kazanmalar gereken temel anlayislardan birisi “bilimsel
tutum ve davranig” yeterliligine sahip olmalaridir. Bilimsel tutum ve davraniglarin erken
yaslarda kazandirilmasi 6grencilerde bilim okur-yazarligi anlayigimin gelismesini de
saglamaktadir. Bu baglamda ilkdgretimde Fen Bilgisi dersi ile kazandirilacak “bilimsel
tutum ve davramiglar”, bireylerin, karsilasilan sorunlari daha gergek¢i bir bigimde

cozmelerine katki saglayacaktir.
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1.1.1 Fen Bilimleri ve Fen Egitimi

Insanin i¢inde yasadigi ortamda saglikli olarak bilyiiyiip gelismesi, gerek kendi
yasamini, gerekse tiirliniin slrekliligini siirdiirerek mutlu olabilmesi bir takim
gereksinimlerinin giderilmesine baglhidir. Bu gereksinimlerden olan fizyolojik, sosyal ve
psikolojik gereksinimler dengeli olarak giderilmelidir. Bunun i¢in de insanin yasadigi
cevreyi iyi tanmimasi, gereksinimlerini giderecek kaynaklarla ilgili bilgi sahibi olmasi ve
o kaynaklardan yararlanma yollar ile ilgili bilgi ve becerileri edinmesi gereklidir

(Cilenti, 1985, s. 1).

I¢inde yasadigimiz yiizyil, ekonomik ve teknolojik yarisin ivme kazandig1 yiizyil olarak
tamimlanmaktadir. Bu yaristan galip cikacak olanlar da, bilim ve fen alaninda basarili
olan uluslardir. Bir ulus bilim ve fen alaninda ne kadar ileri ise, ekonomik ve toplumsal
yonden de o kadar refaha kavusmus demektir. Bu nedenle her ulus, gelecegini
gorebilmek, ekonomik ve teknolojik yarista yenilgiye ugramamak i¢in fen bilimlerine

onem vermek zorundadir (Akgiin, 2000, s. 6).

Giliniimiizde insan yasaminin fen bilimleri ile bi¢cimlendigi yadsiamaz bir gergektir.
Galileo’dan bu yana fen bilimleri alanindaki bilgiler her 15 yilda bir, iki katina
cikmaktadir. Bu durum iilkelerin fen bilimlerine 6nem vermelerini ve fen bilimleri
egitiminin kalitesini artirmak i¢in biiylik ¢abalar harcamasini zorunlu kilmistir (Aksu,

1998, s. 37; Ayas, 1995, s. 149).

Insanin, canl olarak kendisini ve dogal cevresini kesfetmeye yonelik ¢abalar1 sonucu
ortaya ¢ikmis olan fen bilimleri, biiylik Olglide goézlem ve deneylerle ulasilan
genellemelere dayanir (Yasar, 1998a). Cocuk agisindan bakildiginda fen bilimlerinin,
cocugun cevresini anlamaya yonelik bilgi edinmesini saglama ve bir diigiince sistemi
gelistirmesine yardim etme gibi islevleri vardir (Geng, 2000, s. 40; Gliciim ve Kaptan,

1992, s. 249).

Fen bilimi, insanlarin dogada olusan olaylar1 aciklama istegi ile dogmustur. Fen

Ogretimi ise, ilk insanlarin cevrelerini inceleyip arastirarak edindikleri bilgileri,
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gozlemleri, baskalarina 0gretmesiyle baslamistir. Fen bilimleri ile ilgili ilk bilimsel
calismalar M.O. Misir ve o&zellikle Mezopotamya’da baslamistir. Bu bolgelerde
baslayan ve cesitli gelisme evreleri gegirmis olan fen bilimleri M.O. VI. yiizyildan
itibaren gerilemeye baslamistir. Ancak aynmi donemlerde eski Yunanlilarda bilimsel
diisiinmenin biiyiik 6nem tasidig1 ve gelistigi gozlenmektedir. Eski Yunan uygarliginda
fen bilimleri fizik, kimya, biyoloji ve felsefenin i¢inde kalmistir. Misir, Mezopotamya,
On Asya ve Eski Yunanllarda baslayan fen bilimleri ile ilgili calismalar daha sonra
XVI. yiizyila kadar islam ve Tiirk diinyasinda gelismeler gézlenmistir. Bu yiizyildan
sonra da Avrupa’da fen bilimleri ile ilgili ¢aligmalar hiz kazanmig ve modern fen
bilimlerinin gelismesi olanakli olmustur (Giirdal, Bayram ve Sahin, 1998, s. 13; Morgil,

1990, s. 21).

Fen bilimleri, insanin dogal ¢evresini ve kendisini incelemesi sonucunda edindigi
bilgilerden olusan biitiin bilim dallarini igerir. Fen bilimlerinin ne olduguyla ilgili ¢esitli
goriigler vardir. Halk arasinda fen bilimleri akil erdirilmesi giig, sihirli seylerle ugragsir.
Felsefecilere gore, doganin gerisindeki gergegi aciklamaya calisan bir diislinceler
zinciridir. Birgok kisi fen bilimlerinin, yasanilan ¢evre ile ilgili teknik bilgilerin toplami1
oldugu kanisindadir. Bazi bilim adamlar1 ise, fen bilimlerini, i¢inde yasadigimiz evreni
aciklamaya calisan diizenli ve sistematik bilgiler toplami olarak goriirler. Biitiin
bunlarin sonucu olarak fen bilimleri, insanin kendisi ve dogal gevresiyle ilgili diizenli
bilgilerle, bu bilgileri durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollar1 ile heniiz
gbzlenmemis olaylar1 kestirme c¢abalar1 olarak tanimlanmaktadir (Cilenti, 1988, ss. 5-6;

Kaptan, 1999, s. 9).

Fen bilimleri dogayla ugrasan bilimlerin basinda geldiginden, doga-insan iliskilerinin
olumsuz sonuglarin1 6nlemek ve sorunlara ¢6ziim aramak, fen bilimlerinin 6nemli
islevleri arasinda gelmektedir. Bu nedenle fen bilimleri ¢evre kirliligi, toplum saghigi,
ekolojik dengenin korunmasi, dogal kaynaklarin bilingli kullanimi gibi her diizeydeki

fen egitimini kapsamaktadir (Turgut,Baker, Cunnigan ve Piburn 1997, ss. 1-6).

Fen egitimi, kendi amaglar1 dogrultusunda 6grencilere kendileri icin diisiinebilmeleri ve

ilerideki yasamlarinda sorunlarla bas edebilmeleri ve sorumlu birer insan olabilmeleri
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icin gerekli aligkanliklar1 ve anlayislart kazandirmalidir. Ayn1 zamanda fen egitimi bu
ogrencilerin gelismis diinya iilkeleri arasinda 6nemli bir yeri olan agik toplumu
olusturacak yurttaglar olarak yetismelerine katkida bulunmalidir (K6seoglu ve Atasoy,
2003, s. 1). Iste bu nedenlerle toplumlar bireylere fen bilimleri egitimi verirken kimi
beklentileri gozoniinde bulundurmaktadir. Bu beklentileri 4 temel bashk altinda

toplamak olanaklidir (Cataloglu, 2004) :

e Bireysel boyut ile teknolojinin hizla gelistigi diinyada kisilerin hayallerini fen bilgisi
15181 altinda verimli bir bigimde siirdiirmelerini saglama,

e Sosyal boyutu ile bireylerin bilim ve toplumla ilgili konularda bulgulu kararlar
almasina katkida bulunma,

e Kariyer egitimi ile bireyleri fen ve teknoloji agirlikli is alanlarina hazirlama,

e Akademik hazirlik ile uzman ya da akademisyen olarak yasamlarmi siirdiirmek

isteyen bireylere gereksinim duyduklar1 bilgiyi ve olanagi saglama.

Fen egitimiyle, bireylere bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yollar1 &gretilerek,
bireylerin bilimsel anlayis gelistirmeleri amaglanmaktadir (Yasar,1998a). Fen
egitiminin bir diger 6nemli amaci ise, Ogrencilerin temel diisiinme yeteneklerini
gelistirecek olanaklar1 onlara vermek ve onlarin fen bilimleri ile ilgili kavramlar1 ve
ilkeleri gercek anlamlari ile 6grenmelerini saglamaktir (Yavru ve Giirdal, 1998, s.329).
Cocuklarin yasadiklar1 ¢evreyi anlayip yorumlama, bu karmagik goriinen c¢evrede bir
diizenlilik arama giidiileri vardir. Bu nedenle giiniimiiz fen egitiminin amaglarindan biri
de cocuklarin her zaman dogaya iliskin sorduklari sorularimi en etkili bigcimde
yanitlamaktir. Digeri ise, cocuklarn siirekli degisiklik gosteren cevreye uymalarini

saglamaktir (Kaptan, 1999, s. 22).

Insanin, dogal gevresiyle etkilesime gectigi andan itibaren fenle iliskisi baglamakta ve
bu iligki gelisim diizeyine kosut olarak tiim yasami boyunca siirmektedir (Yasar, 1993,
5.140). Birey fenle ilgili ilk 6grenmelerini aile icinde almaktadir. Ogrendiklerini aile
icinde belli amaglara yonelik olarak bi¢imlendirmesi girisimleri ise fen egitiminin
baslangi¢ noktasini olusturmaktadir (Cilenti, 1985, s.51). Fen egitimi, dogrudan insan

yasami ile ilgilidir. Yasadigimiz diinya, cevrenin korunmasi, kiiresel sorunlar,
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organizma ve saglikli yasamla ilgili bilgiler fen egitimi ile 6grenilir (Sahin, 1998, s. 3;
Solomon, 1993, s. 16 ). Ozetle fen egitimi bir bakima giinliikk yasamimizi ilgilendiren

konularin egitimidir.

Kiiciik cocuklarin bitmek bilmeyen sorularinin nedeni, ¢cocuklardaki merak duygusudur.
Bu yiizden ¢ocuklar dogal birer bilim adamidir. Siirekli soru sorup yanitlari bulmaya
caligirlar. Onlarin bu meraklan yetigkinler tarafindan desteklenmelidir. Bu meraklari
onlarin ileride fen kavramlar i¢in temel olusturacaktir. Fen egitimi de iste bu merak
duygusunun giderilmesi amaciyla yapilir. Fen Bilgisi cocugun yakin ¢evresinde vardir.
Doganin tiim renkleri, 1siklari, tatlar1 cocugu kendisine ¢eker. Bu nedenle ¢ocuk diinya
ile yakindan ilgilenir. Fen egitimi de bu ¢ekici ve sasirtict zenginligin egitimidir. Bu
nedenle fen egitimi, bir bakima c¢ocugun cevresindeki gercek, dogal disiplinlerin
egitimidir. Aym zamanda fen egitimi, ¢evrede goriilenlerin bireye 6zgii girisimlerle
Ogretilmesi siirecidir. Bir baska deyisle, ¢ocugun, ictigi suyun, kokladigi ¢icegin,
kucakladig1 kedinin bilgisini edinmesidir (Kiigiikturan, 2003, s. 11; Dietrich ve Ford,
2003, s. 49; Cimen ve Baran, 2000, s. 21; Dobey,Beichner ve Raimondi 1999, s. 7;
Sahin, 1998, s. 6).

Feni c¢ocuklara 6gretmek icin bir ¢ok neden vardir. Cocuklar, yasamlari boyunca
kullanabilecekleri bilgi ve becerileri fen 6grenerek saglarlar. Ayrica yaratici ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirme, bilimsel diisiinmenin temelini olusturan kavramsal
sistemlerin anlasilmasin1 saglama, bilimin siire¢ boyutlarini anlama, sorulari ve
problemleri ortaya koymada kendine giiveni gelistirme ile yanitlari ve ¢6zlimleri
arastirma yeterliligine sahip olma gibi becerileri fen ile kazanirlar. Cocuklarda merak ve
cevre sorunlarina iliskin duyarlilik gibi tutumlarin gelismesi de fen egitimi ile
olanakhidir (Serin, 2001, s. 403; Krajcik, Czernaik ve Berger 1999, s. 15; Hodson,
1994, s. 159).

Cocugu fene yonlendirmek, ona ¢agimizin sonsuz bilgi birikimini aktarmak degildir.
Amag, cocuklara bilimsel diisiinebilme ve hareket edebilme becerileri kazanmalarina
yardim edecek donanimi saglamaktir (Sahin, 1998, s.22). Giinay ve Hamurcu’nun,

(2002) Harlen’den (1990) aktardigina gore fen egitiminin amaglarindan biri, 6grencilere
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olaylara yonelik bilimsel bir bakis kazandirabilmek ve onlarda bilimsel diigiinme

yetenegi gelistirmektir.

Egitim, birgok disiplini igeren bir¢ok siliregten olusmaktadir. Bu siireclerin

uygulanmasinda dnceden planlanmis amaclar yer almaktadir. Her egitim disiplininde

oldugu gibi Fen egitiminde de planlanmis ve ulasilmasi istenen kimi amaclar yer
almaktadir. Fen egitiminin amaglar1 agagidaki gibi 6zetlenebilir:

e Oprencinin diinyay1, kendisini ve cevresini tammasina ve sevmesine katkida
bulunmak.

e Oprencinin ¢evresel tehlikelerin farkina varmasi ve kiiresellesmenin igeriginin
bilinmesini saglamak.

e Ogrencilerde demokratik bir bicimde, kendi goriis ve degerlerini aciklayabilme ve
tartisabilme, ¢ok kiiltiirliiliigli benimseyebilme anlayis1 gelistirmek.

o Ogrencide bilim okur-yazarlig1 anlayisini gelistirmek.

e Ogrencinin dil gelisimine yardime1 olmak.

o Ogrencide isbirligi aliskanhig1 gelistirmek ve 6grencinin sosyallesmesini saglamak.

o Oprencide fen bilimleri konularina kars1 ilgi ve duyarlilik olusturmak.

e Ogrencinin bilimin kavramsal yapisin1 agiklama yeterliligi kazanmasia ve bilimsel
tutumlar sergilemesine katkida bulunmak.

o Oprencilerde, bilimsel yontemin kullanilmasi igin gerekli becerileri gelistirmek.

o Ogrencilerin, icinde yasadiklar1 topluma verimli birer yurttas olarak hazirlanmalarini
saglamak.

e Oprencide, teknolojiye karsi olumlu duyarliliklar kazandirmak, bilimsel ve
teknolojik gelismelerden gereksinimlerini karsilayabilecek bicimde
yararlanabilmesini saglamak.

o Ogrencilerin, okulda dgrendiklerini giinliik yasamda kullanabilmelerini saglamak.

Bilimin insanliga ve toplumlara yaptig1 hizmetler hakkinda 6grencilerde bir deger

yargisi gelistirmek (Giirdal ve digerleri, 2001, s. 10; Kaptan, 1999, s. 13; Alkan ve Kurt,

1998, s. 78; Howe ve Jones, 1998, ss. 14-15; Victor ve Kellough, 1997, s. 15; Solomon,

1993, 5.18; Yasar, 1993, s. 141; Caglar, 1991, s. 128; Cilenti, 1985, s. 47; Ozinonii,

1969, s. 23).
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Ayrica fen egitiminin temel egitimdeki amaglarinin; agik fikirliligi, elestirel diistinmeyi
ifade ve bilgide duyarlilig1 gelistirmek, dgrencilerin fen kavramlarmi kalici bir seklide
O0grenmelerini saglamak, diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine katkida bulunmak,
Ogrencilerin okula ve fene karsi olumlu tutumlar gelistirmesini saglamak oldugu ifade
edilmektedir (Howe ve Jones, 1998, s.15; Birbir ve Salan, 1997, s.122; Ozinénii, 1969,
s.23). Bu baglamda, fen egitimi ile bilimsel diisiinen, olaylara elestirel yaklasan,
sorunlarin ¢oziimiinde bulgular dikkate alan, kendini agik bicimde ifade edebilen
bireyler yetistirme temel hedeftir. Ilkdgretim kurumlari, bu hedefleri gereklestirmede

Onemli kurumlardan biridir.

1.1.2. Qlkégretimde Fen Ogretimi ve Fen Bilgisi

Egitim en genel anlamiyla insanlar belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu siiregten
gecen insanin kigiligi farklilagir. Bu farklilagma egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri,
tutum ve degerler yoluyla gergeklesir. Giiniimiizde okullara bu siirecte dnemli roller
diismektedir (Fidan, 1996, s.4). Bu rolleri iistlenen egitim kurumlarinin baginda da

ilkdgretim okullar1 gelmektedir.

[Ikdgretimin toplum ve birey icin tasidig1 dnem her tiirlii tartismanin disindadir. Ciinkii,
ilkdgretim cocuk icin gercek firsat esitligi ve sanstir. Cocugun yasadigi topluma ait bir
varlik ve 6ge olmasi ancak ilkdgretim sayesinde olmaktadir. Bu nedenle, egitimin bu
basamagi, cogu iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de temel egitim olarak
adlandirilmaktadir. Tasidigi bu Onem dolayisiyla, Anayasanin 42. maddesinde
ilkdgretimin ayirim yapilmaksizin herkese zorunlu ve parasiz oldugu vurgulanmis,

bunun saglanmasinin da devletin gorevi oldugu belirtilmistir (Arslan, 2000, s. 42).

fIkogretim, kiiltiirel siirekliligin saglanmasimnin, istikrarli bir demokratik toplum
olusturulmasinin, halkin yasam kalitesinin yiikseltilmesinin, yasam boyu siirecek bir
O6grenmenin ve insan gelisiminin temelidir (Kavak, 1997, s. 17). Bu nedenle ulusal
kalkinmanin saglanmasinda ve toplumsal yapinin gelistirilmesinde, ilkdgretimin amag
ve islevlerinin kaliteli bir bigimde gerceklestirilmesi belirleyici bir rol oynamaktadir.

[Ikogretimde bireye kazandirilan bilgi, beceri ve davraniglar hem bireyin kisiligini
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bi¢cimlendirmekte, hem de bir genel kiiltiir dokusu olusturarak bireyin gelecekteki
yasamina yon vermektedir. Ayni zamanda ilkogretim, ¢ocugun yetiskin yasaminda
alacagi gorevler icin hazirlanmasinda temel olusturan bir egitim basamagidir. Bu
basamakta kazanilan bilgi ve beceriler Ogrencilerin daha sonraki 6grenim
yasantilarindaki basarilarimi biiyiik 6lglide etkilemektedir. Bu yoniiyle ilkégretim ¢ok
onemli bir isleve sahiptir (Yasar,S6zer ve Giiltekin, 2000, s. 453; Giirkan ve Gokge,
1999, s. 36). ilkdgretim okullar1 bu islevlerini yerine getirirken birgok disiplini bir arada

sunmaktadir. Bu disiplinlerden biri de Fen Bilgisi dersidir.

Fen Bilgisi ya da fen grubu dersleri diinyanin bir¢ok iilkesinde oldugu gibi Tiirkiye’de
de temel derslerin icerisinde yer almaktadir. Kimi iilkelerde Fen Bilgisi dersi
Tiirkiye’deki gibi belirli bir sinif seviyesine kadar Hayat Bilgisi adi altinda
birlestirilerek verilirken, kimi iilkelerde bu ders ana okulundan itibaren ayr1 bir ders
olarak verilmektedir. Tiirkiye’de ise orgiin egitim i¢cinde dgrenciler ilk defa Fen Bilgisi
dersiyle ilkogretim 4. ve 5. siniflarinda karsilagsmaktadirlar. Varolan program igerisinde

Fen Bilgisi dersleri ilkdgretim 4. siifta baglamaktadir (Tiirkmen, 2002, ss. 218-219).

Dogal ¢evrede yetisen cocugun cevresini anlamaya baglamasiyla birlikte fen 6gretimi de
kendi paymi daha da genisletmek ve gelistirmek zorunda kalmistir. Fen Bilgisi 6gretimi
ya da fen egitimi; fen derslerinin amag, ilke, yontem, teknik ve araglarini bilimin ortaya
koydugu yeni ve ¢agdas yaklagimlar dogrultusunda inceleyen bir bilim dali olarak

tanimlanmaktadir (Akgtin, 2000, s. 1).

Fen Bilgisi dersi ile amaglanan, 6grencilere fen bilimlerinin dogasini bilmek, bilginin
nasil elde edilecegini anlamak, var olan bilgilerin gerceklere bagli oldugu ve yeni
veriler elde edildikce degisebilecegi goriisinii  kazandirmaktir. Boylece fen
bilimlerindeki temel kavram, ilke ve hipotezleri 6grenip, bilimsel kanitla, kisisel goriis
arasindaki farki anlayabilme, bilimsel davranislara sahip olabilme, arastirici, yaratici ve
gelistirici nitelik kazandirma Fen Bilgisi dersinin 6nemli amaglarindan biridir

(Yagbasan ve Demirbas, 2003, s. 113; Ekem, 1998, s. 445).
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Birey fenle ilgili planli ve programli ilk yasantilarin1 egitim kurumlarinda
gerceklestirilen fen egitimiyle kazanmaya baslar. Bu egitim siirecinde bireylere bilimsel
bilgiler, biligsel siire¢ becerileri ve bilimsel tutumlar kazandirilmaya calisilir. Bu
nedenle fen Ogretimi arastiran, tartisan, deneyen, gozlem yapan, siirekli olarak
bilgilerini genisleten ve beraberinde bilimsel tutumlar gelistiren bireylerin
yetistirilmesinde 6nemli bir isleve sahiptir (Yasar ve Selvi, 1997, s.108). Yine fen
Ogretimi ile 6grencilere sentez ve analiz yapma, akil yiirlitme, problem ¢6zme yetenegi
kazandirildig1 icin Ogrencilerin ezberden uzak arastirict bir bicimde yetistirilmesi

gerekmektedir (Gliven, 1998, s.377).

Fen 6gretiminde onemli olan, fen etkinlikleri ile fen bilimlerine iligkin bilgilerin ¢gocuga
aktarilmasi olmayip, ¢ocugun bunlarn yaparak ve yasayarak ogrenmesidir. Ezbere bir
Fen Bilgisi aktarimi1 ¢ocugun zihinsel gelisimine katkida bulunmaz yalnizca, varolan
bilgilerin artmasia neden olur. Bunun yerine, ¢ocugun arastirma, inceleme ve gézlem
yapma becerilerini gelistirerek, bilgiyi kendisinin yapilandirabilmesi, saglam bilimsel
temeller olusturabilmesi ve bilimsel diislinmeyi 6grenebilmesi saglanmalidir (Arnas,

2003, s. 1).

Tiirkiye’de Ogrencilerin 6zellikle Fen Bilgisi derslerindeki basarilarinin genellikle
diisiik oldugu g6z Oniine alimirsa, etkili ve verimli bir fen 6gretiminin gerceklesmedigi
sOylenebilir. Nitekim bu konuda yapilan arasgtirmalar bu durumu dogrular niteliktedir.
Ozellikle son yillarda Tiirkiye’de ve yabanci iilkelerde fen &gretiminde karsilasilan
sorunlarin kaynagi arastirilmakta ve bu sorunlara ¢6ziim arama yollarina gidilmektedir.

Bu amagla uluslar aras1 diizeyde bir ¢ok 6l¢me ve degerlendirmeler yapilmaktadir.

Egitim alaninda uluslararas1 6lgme-degerlendirmeleri yapan birgok kurulus
bulunmaktadir. Bu kuruluslardan biri de International Association for the Evalutaion of
Educantional Achievement (IEA)’dir. IEA, TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), SITES (Second Information on Technology in
Education Study), TEDS (Teacher Education and Development Study), PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study) olmak iizere dort alanda Slgme ve

degerlendirmeler yapmaktadir (http://www.iea.nl/iea/hq).
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IEA, dort yilda bir katilmak isteyen iilkelere, fen ve matematik alaninda sinavlar
uygulayarak karsilastirmalar yapmaktadir. TIMSS dort yilda bir yapilmasi digiiniilen
uluslararas1 bir arastirmadir. Birincisi 1995°te  yapilmis ancak, Tirkiye buna
katilmamistir. TIMSS ilkdgretimdeki 6grencilerin uluslararasi diizeyde Matematik ve
Fen Bilgisi basarisim1 Olgmeye yonelik testler hazirlamigtir. Arastirmanin amaci,
ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin Matematik ve Fen Bilgisindeki basarilarini program,
Ogretim yontemleri ve okul ile birlikte iilkeler diizeyinde degerlendirmektir. 1999
yilinda ii¢lincii kez uygulanan sinava Tirkiye ilk kez katilmistir. Sinava, degisik
iilkelerden toplam 38 iilke Ogrencileri girmistir. Ancak 2003 yilinda uygulanan son
sinava Tiirkiye katilmamistir (Olkun ve Aydogdu, 2003, s. 28; Koca ve Sen, 2002, s.
145; http://timss.bc.edu).

TIMSS smavinin igerigine bakildiginda, tilkelerin ilkdgretim okullarmin 8. smifindan
secilen Ogrenciler, smavin Orneklemini olusturmaktadirlar. Smavin fen boliimii 146
sorudan olusmustur. Sorularin % 75’1 objektif test sorularindan, kalan % 25’1 ise
ogrencinin yanit iiretecegi acik uglu sorulardan olusmustur. Ogrencilere Fen Bilgisinin 6
alt dalindan sorular sorulmustur. Bunlar;

e diinya bilimi (% 15)

e canl bilimi (% 27)

o fizik (% 27)

e kimya (% 14)

e cevre ve kaynaklar (% 9)

e bilimsel arastirma ve bilimin dogas1 (% 8)

dir. Sinavin uluslararasi ortalamasi 448 puandir. Tiirkiye ise 433 ortalama puanla 33.

tilke olmustur (Kilig, 2002, www.fedu.metu.edu.tr).

TIMSS (Third Internatinol Mathematics and Science Study) sonuglar1 incelendiginde,
Tiirkiye’deki cocuklarmm Fen Bilgisi dersinde basarisiz olduklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Bu arastirma sonuglart goéz Oniinde bulunduruldugunda, basarisizligin
nedenlerinin arastirilmasi ve en etkili ¢éziim yollarmin bulunmasi gerekmektedir. Bu

sorunlarm ortaya konmasinda etkili olan bir¢ok ulusal ve uluslararas1 kurulus
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bulunmaktadir. Bu kuruluslar egitim sorunlarin1 ¢esitli  bi¢imlerde Ol¢iip,
degerlendirerek ortaya koymaktadirlar. Tiirkiye’de zaman zaman bu kuruluslar
tarafindan yapilan 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine katilmakta ve sorunlarin

ortaya konmasinda yardimci olmaktadir.

Bir diger onemli ¢arpici smmav sonucu ise iilkemizde yapilmakta olan Anadolu
Liselerine, Fen Liselerine ve Universitelere Giris Sinavlarmimn Fen Bilimlerinden olusan
sorular boliimiine dgrencilerin verdikleri yanitlarda yatmaktadir. Ornegin OSYM
sinavlarinda sorulan 60 fen sorusuna alinan ortalama yanit sayisi bazi yillar 5’e kadar
diismektedir. Bunun yaninda 60 Tiirk¢e sorusuna alinan yanit sayisi ise 30 civarmdadir.
Bu da gostermektedir ki 6grenciler fen sorunlarini kavrama, yorumlama ve ¢ozmede
zorlanmaktadirlar. Bu baglamda 6grencilerin sinav sonuglari, ilk ve ortaggretimde Fen
Bilimleri egitiminin yeterince basarili olmadigini gostermektedir (Demirci, 1993, s.

156).

Gerek TIMSS gerekse OSYM tarafindan yapilan sinav sonuglari incelendiginde,
ogrencilerin Fen Bilgisi dersi ile Fen Bilimlerindeki basarilarinin oldukca diisiik oldugu
goriilmektedir. Bu sinavlardaki basarisizliklarin nedenleri arastirilmali ve bu soruna

¢Oziim arama yollarna gidilmelidir.

1.1.3. Ilkégretim Programlarinda Fen Bilgisi

[Ikogretim 6grencileri, yirmibirinci yiizyiln ilk yarisina kadar toplumumuza her
bakimdan yon verecek bireyler olacaktir. Bu durum, onlara yasadiklan siire icinde,
stirekli ve gittikce artan bir bicimde daha iist diizeylerde bilgi ve beceri kazandirmay1
zorunlu duruma getirecektir. Bu nedenle yetisecek Ogrenciler, bilgiye dayali kiiresel
ekonomide diger iilkelerin bireyleriyle basarili bir bigcimde yarisabilmelidir. Ayni
zamanda bu &grenciler sorgulayabilen, neden-sonug iligkisini goriip bunlar arasinda
akiler iligkiler kurabilen ve gercek yasam problemlerini anlayip ¢ozebilen bireyler
olarak yetistirilmelidir (Gtileryiiz, 2002, s. 135). Bu niteliklere sahip bireyler
yetistirmenin yolu da c¢agdas, akilc1 ve bilimin Onciilii§linde hazirlanmis 6gretim

programlarindan gegmektedir.
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Fen Bilgisi, 1800’Li yillarin ortalarindan itibaren Amerika Birlesik Devleti ile Avrupa
iilkelerinde Ilkogretim Programlari icerisinde yer almustir. Fen derslerinin en temel
amaci, ¢ocuklarda dogal ¢evreyi gozleme becerisi gelistirmek olarak ifade edilmistir.
Bu beceri fen egitiminin temeli olarak kabul edilir. Ilkogretimdeki fen dersleriyle
cocuklarin kendilerini ve c¢evrelerini anlayip aciklayabilme becerilerini gelistirmesi
beklenmektedir. Fen Bilgisinin igerigini; canlilar diinyasi, dogal ¢evre ve insan ile

insan-gevre arasindaki etkilesim gibi konular olusturmustur (Giiciim, 1998, s. 7).

Tirkiye’de fen bilimleri egitimi, genellikle batidaki gelismelerin etkisi altinda kalmustir.
Cumhuriyet déneminin baslarindan itibaren {i¢ degisik zamanda ve ciddi boyutta
etkilenme olmustur. Bunlardan en Onemlisi modern programlar olarak bilinen ve
ABD’de gelistirilmis olan CHEM Study, PSSC, BSCS ve diger kimi fen bilimleri
programlarinin 6zellikle de liselerde uygulanmasidir (Bayram, Patli ve Savci, 1998, s.

32).

Tiirkiye’de Fen Bilgisi programlarini gelistirme calismalari, II. Diinya Savasi sonrasi
yillarda baslamustir. 1948 ilkokul Programinda Fen Bilgisine iliskin konular, ilk ii¢
simifta Hayat Bilgisi dersi, 4. ve 5. smiflarda Tabiat Bilgisi, Aile Bilgisi ve Tarim-Is
dersleri icinde verilmistir. 1968 ilkokul Programinda ise, sozii edilen ii¢ dersin Fen ve
Tabiat Bilgileri adiyla birlestirildikleri goriilmiistiir. 1968 Fen ve Tabiat Bilgisi
programi, 1974 ve 1977 yillarindaki ilkokul Programinda Fen Bilgisi olarak
degistirilmistir. 1998 yilinda temel egitimin bes yildan sekiz yila ¢ikarilmasi ilkokul ve
ortaokulun bir biitiin olarak ele alinmasini zorunlu kilmistir. Bunun sonucu olarak 1992
[Ikdgretim Okulu Fen Bilgisi programinda Fen Bilgisi konular1 4. siniftan baslayarak 8.
smifa kadar devam etmektedir (Kiigiikyilmaz, 2003, s. 8; Balim ve Elaldi, 2003, ss. 107-
108).

Fen Bilgisi ilkogretim 4. ve 5. siniflarindan itibaren egitim programlarinda bagimsiz bir
ders olarak yer almaktadir (Gliciim, 1998, s. 8). Fen Bilgisi dersi ilkdgretim 4. ve 5.
smifta tiniteler bigiminde Sosyal Bilgiler dersi ile doniisiimlii olarak haftada ii¢ saat; 6.,

7. ve 8. smiflarda ise yine haftada 3’er saat olarak okutulmaktadir (MEB, 2000).
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[Ikogretimin 4. ve 5. siniflarda Fen Bilgisi dersleri siif 6gretmenleri, 6., 7. ve 8.
siiflarda Fen Bilgisi dersleri de dal 6gretmenleri tarafindan verilmektedir (Kaptan,
1998, s. 19).

Bilim ve teknolojinin bu denli etkili oldugu giiniimiizde en biiylik itici gii¢ kuskusuz ki
bilgidir. Artik giiniimiizde bilginin geleneksel bigimde aktarimi ve ezberlenmesi s6z
konusu degildir. Bu nedenle Milli Egitim Bakanligi 1999 yilinda ilkégretim Fen Bilgisi
programinin degistirilmesini hedeflemis, ezbere dayali bilgi ile yiiklenmis bireyler
yetistirmek yerine, Ogretimin tiim basamaklarinda, 6grencideki Ozgiir ve yaratici
diislinceyi ortaya cikarmayir amaclamistir. Bu baglamda, MEB bilimsel ve akilct
diisiinebilen, olaylar1 sorgulayan, sorunlarin farkina vararak ¢6ziim iiretebilen, karar
verme yetisine sahip, bilgiyi iireten, dogaya saygili, bilingli, 6zgiiveni yiiksek bireyler
yetistirmeyi temel almigtir. Bu amagla 2000 yilinda Fen Bilgisi dersi 6gretim programi
degistirilerek 2001-2002 6gretim yilindan itibaren ilkégretim okullarinda uygulanmaya
baslanmistir (Akcay, Tiiysiiz ve Fevzioglu, 2003, s. 1). Ogrenci merkezli etkin
ogrenmeyi gergeklestirmeyi temel alan bu program ayni zamanda Ogrencilerin
kesfederek dgrenmelerine uygun ortam hazirlamayi 6n planda tutmaktadir. Ayrica hem
temel bilgi ve becerilerin kazanilmasini saglamak ve hem de gézlem ve deney yapmay1
kolaylastirmak icin derslerde tek bir kaynaktan degil bir¢ok kaynaktan yararlanma 6ne

¢ikmaktadir (Balim ve Elaldi, 2003, s. 108; Geng, 2000, s. 45).

2000 y1l1 Fen Bilgisi 6gretim programinda iiniteler ve dagilimlar: tiim siniflara esit bir
oranda dagitilmig, 4., 5., 6., 7. siniflarda 4’er, 8. sinifta ise 5’er {initeden olugsmaktadir.
2000 y1li programinda; 4. smifta, “Cevremizi Taniyalim”, “Maddenin Dogas1”, Canlilar
Cesitlidir” ve “Gezegenimiz”, 5. smifta “Canlilar ve Dogayla Etkilesimleri”, “Ses ve
Isik”, “Is1 ve Isinin Maddedeki Yolculugu” ve “Hareket ve Kuvvet” adl iinitelerden
olugmaktadir (MEB, 2000, s.1014). Ancak 2004 yilinda Fen Bilgisi 6gretim programi
yeniden ele alinmigtir. Bu baglamda 4. ve 5. sinif Fen Bilgisi 6gretim programi yeniden
hazirlanmis; programa teknoloji boyutu da eklenerek dersin ad1 Fen ve Teknoloji olarak
degistirilmistir. 2004 Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda 4. ve 5. siniflarda
okutulan {iiniteler, 6grenme alanlar1 temel baslig1 altinda alt boliimlere ayrilmaktalar

(MEB, 2004).
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2000 y1li Fen Bilgisi dersi 6gretim programinda 4., 5., 6., 7. ve 8. siniflarda Fen Bilgisi
dersi 3’er saat okutulmaktadir. Bu ders saati siiresi diger dersler ile karsilagtirildiginda,
smif diizeyinde % 10; okul diizeyinde ise % 6,25 oraninda bir agirliga sahip oldugu
goriilmektedir. Bu yoniiyle okul diizeyinde “Tiirk¢e”, “Matematik” ve “Yabanci Dil”
den sonra; “Hayat Bilgisi” ve “Is Egitimi” gibi dersler ile birlikte Fen Bilgisi dersi
dordiincii sirada agirligi olan bir ders konumundadir. Bu durum 1924 yilindan bu yana
ders programlarinin her degisiminde, fen ve pozitif bilimlere dayali ders agirliklarinin
artmadiginin; tam tersi azalmalar gosterdiginin delilidir (Coban, 2003, s.61; Corlu,
1989, 5.37-38). Bu durum yeni Fen ve Teknoloji dersi Ogretim Progranminda farklilik
gostermektedir. Yeni programda Fen ve Teknoloji ders saatleri 3 saatten 4 saate

cikarilmustir.

fIkogretim okullari igin hazirlanan 2000 yili gretim programinda Fen Bilgisi dersinin

amaglar1 su bicimde belirlenmigtir (MEB, 2000, s.1013):

Fen Bilgisi, 6grencilerin;

e karsilagilan her tiirli sorunun bilimsel yontemlerle ¢dziilebilecegini fark
etmelerini,

e vyapici, yaratici, elestirel ve bilimsel diislincenin bilim ve teknolojideki
gelismelerin temeli oldugunu kavramalarini,

e fen bilimlerine, bilim ve teknolojideki gelismelere merak ve ilgi duymalarimi
saglayarak bu konularda belirli diizeyde bilgiye sahip olmalarini, yaptiklari
uygulamalarmi giinliik yasamlarina yansitmalarini,

¢ bilimsel diisiincenin temelini olusturan gézlem, arastirma, inceleme ve deney
yapma becerisini kazanmalarini, yapacaklari etkinliklerde, bilgiye kendilerinin
ulagmalarini, edindikleri bilgileri analiz edebilmelerini, bu bilgilerden yaratici
yoOnlerini gelistirerek yararlanabilmelerini ve dogru kararlar vermelerini,

¢ saplantilardan uzak, goézlem ve verilere dayali bilimsel gelismelerin dnemini
anlayan, bu gelismelerin teknolojiye, topluma ve ¢evreye etkilerini fark edip

degerlendirebilen bireyler haline gelebilmelerini,
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¢ cdindikleri bilgi ve bulgular baskalar1 ile paylasabilen, ortak ¢alismaya yatkin
uygar bireyler haline gelmelerini,

e cevreyi dogal kaynaklari tanima, sevme, koruma ve iyilestirme bilinci
kazanmalarini,

e doga olaylarini, dogadaki canliligin ¢esitligini ve birbirleriyle iliskilerini

kavramalarini amaglamaktadir.

2004 yilinda Fen Bilgisi Ogretim Programinin yapilandiriimasi dzellikle ilkogretim 4.
ve 5. smif Fen Bilgisi 6gretim programini etkilemistir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi tiim illerde ilkogretim miifettisleri baskanliginda kurulan
komisyonlarda 2000 yil1 Fen Bilgisi programinin degerlendirilmesini istemistir. 79 ilden
(68 ilkogretim miifettisi ve 348 Ogretmen) gelen degerlendirme raporlan ile cesitli
egitim sendikalarinin goriisleri alinarak ihtiya¢ analizleri yapilmis ve 6nemli veriler elde
edilmistir. Boylelikle 2000 yili Fen Bilgisi Ogretim Programmim olumlu-olumsuz
boyutlar1 ve programin uygulamasinda karsilasilan sorunlar belirlenmistir. Ornegin,
illerden gelen raporlarin %92’si programin belirlenen siirede tamamlanamadigini ifade
etmektedir. Bu durum yeni programda goz oniine alinmis ve her smiftaki igerik belli
oranda azaltilmistir (MEB, 2004, s. 7). Yeni programin 2004-2005 6gretim yilinda 9
ilde (Ankara, Bolu, Hatay, Diyarbakir, istanbul, Izmir, Samsun, Kocaeli, Van) pilot
uygulamasi baglatilmig, 2005-2006 oOgretim yilindan itibaren de tiim Tirkiye’de

uygulamaya konulmasi 6ngoriilmiistiir.

Giliniimiizde her meslekte bilimsel ve teknolojik alanlarda etkin bir bicimde problem
¢Ozme ve karar verme yetenekleri gelismis bireylere gereksinim vardir. Fen Bilgisi dersi
Ogretim programi, “biitiin yurttaglarin fen ve teknoloji okur yazari olarak yetismelidir”

goriisiinden yola ¢ikilarak hazirlanmstir.

Ozetle Fen Bilgisi dersi giiniimiiz insaninin teknolojik gelismeleri anlamasi, onlara daha
kolay uyum saglamasi, toplum ve kendi yararina dogru kararlar alabilmesi igin
zorunludur. Bu nedenle Fen Bilgisinin en onemli amaci insanligin kalkinmasini

saglayan fen bilimlerinin bulgularin1 anlayan, gelistiren bireyler yetistirmektir. Bu amag
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ilkogretim Fen Bilgisi programinda da bir¢ok kez yenilenmis ve iizerinde durulmustur
(Akbas, 2003, s. 269).

1.1.4. Fen Bilgisi ve Bilimsel Tutum

Bireylerin kendi gereksinimlerini karsilayabilecek bicimde bagimsiz yasayabilmeleri;
yasam boyu karsilagacaklar1 genel ve 6zel problemlere ¢oziim getirebilecek yetilere
sahip olmalart ile olanaklidir. Bunu yaparken de olabildigince teknolojiyi
kullanabilmeleri ve kendilerine oldugu kadar i¢inde bulunduklar1 topluma da yararh
olabilmeleri biiyiik 6l¢iide ne kadar bilimsel tutum ve davranislara sahip olduklarina

baglidir (Ozdemir ve Macaroglu, 2000, s. 559).

Bilim ve egitim, bir biitiiniin ayrilmaz iki parcasi ve birbirinin {iriiniidiir. Bu iki 6ge
arasinda ¢ift yonlii bir etkilesim vardir. Ogelerden birisinde olusacak degisme ya da
gelisme digerini etkilemektedir. Bilimin olusmasi, olusturulmasi, kazanilmasi ve
kazandirilmasi egitimin isidir. Dolayisiyla, bilim ve egitimden yararlanmak hem bireyin
hem toplumun en dogal hakki, hem de cagdasligin, gelismisligin 6lciitiidiir (Celikkaya,
2000, s. 259; Yasar, 1998b, s. 160).

Gliniimiiz toplumlarinin gelismesinde ve iilkelerin ilerlemesinde bilimin 6nemli bir
yerinin oldugu bilinen bir gergektir. Bilimsel ¢aligmalarin basariya ulagsmasinda yeterli
egitimi almig, bilgi ve becerisini gelistirmig bireylere gereksinim vardir (Seker ve
digerleri, 2002, s. 48). Bireylerin, bilimin dogasini anlamalarin1 ve bilimsel diisiinme
becerileri kazanmalarini saglamaya c¢alisan derslerden biri de Fen Bilgisi dersidir

(Koseoglu, Budak ve Tiimay, 2003, s. 115).

Fen bilimleri okul oncesinden {iiniversiteye kadar egitimin Onemli bir parcasini
olusturur. Fen egitiminin amaci bilimsel bilgiyi dgretmek degildir. Ozellikle bilimsel
merakin uyandirilmasi, bilimsel tutum ve becerilerin gelistirilmesi okuldncesi ve
ilkdgretim ¢agi cocuklari igin biiyiik 6nem tagimaktadir (Sahin ve Pehlivanlar, 2004).
Bu nedenle fen egitimi bilimsel siireglerle Ogretilirse, Ogrenciler silire¢ becerilerini

kazanarak bu becerileri gilinlilk yasamda kullanir ve fen bilimlerine iliskin daha olumlu
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tutumlar gelistirirler (Kaptan, 1999, ss. 22-23). Bilimsel siire¢ becerileri sadece fen
ogretiminde degil, diger 6grenmelerde de kullanilan siire¢lerdir. Her insan giinliik
yasami Ogrenirken, bilimsel siire¢ becerilerini, gelistirme derecesine bagli olarak az ya

da ¢ok kullanir (Kilig, 2003, s.48).

1.1.4.1. Bilimsel Tutum ve Davranis

Bilim insan yasamini degistiren en biiylik olgulardan biridir. Bilimi anlamak bir
anlamda i¢inde yasadigimiz ¢agi anlamak ve gelecege yaklasmaktir. Bunun i¢in de belli
bir diisiinme bigimine sahip olmak gerekir. Bu diisiinme bigiminin en énemli gerekleri;
olaylara acik, gercege saygili, yargilarda tutarli ama esnek olmak, ayak iistii karar
vermeme bireyin kendisine dogru gelse de test etmeden her seyi dogru kabul
etmemektir. Cagimiz uygarliginin en belirgin 6zelligi, bilime yonelik tutum ve
davraniglarin  giinlik yasamin ayrilmaz bir parcast olmasidir. Tiirkiye’de de
bilimselligin iizerinde 6zellikle durulmaya baglandig1 giiniimiizde, egitim sistemi biiyiik
bir 6zenle gozden gegirilmektedir. Bunun énemli nedenlerinden biri de bilimsel tutum
ve davraniglarin kazanilmasinda egitim sisteminin payimnin ¢ok biiyiik olmasidir (Ekem,

1990, 5. 501).

Bilim, beraberinde bilimsel tutum ve davraniglar1 da getirmektedir. Bilimsel tutum ve
davranig disiplini kazanmis bir kimse her seyden once gercege doniiktiir, olaylara
saygilidir. Yargilarinda tutarli olmasini bilir, olgulara dayanmayan genellemelerden
kaginir; akla ya da ortak-duyuya ne kadar yakin goriiniirse goriinsiin hi¢ bir konuda
pesin diisiincelere, dogmatik inanglara sapmaz (Yildirim, 1973, s. 12). Bilimsel tutum
ve davraniglar, problem ¢ozmeyi, bilim iiretmeyi, kisaca, arastirma ve teknik

yeterliklerini uygulamaya aktarmay1 kolaylastiran arastirici diislince ve davraniglardir.

Bilimsel tutum ve davranislar, yalniz arastirma ya da 6grenme icin degil ayn1 zamanda
demokratik yasam i¢in de vazgecilmez Ozelliklerdir. Bunlar, teknik yeterlilikler i¢in
gerekli bilgi ve beceriler verilirken kazanilabilecek niteliklerdir (Karasar, 1999, ss. 47-
48).
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Fen egitiminde sahip olunmasi gereken bilimsel tutum ve davraniglar, ¢esitli bicimlerde
ifade edilmektedir. Bu bilimsel tutum ve davraniglar fen egitiminin temelini
olusturmaktadir. Bu tutumlar ile, 6grencilerde bilimsel diisiiniisiin ve yasayisin temelleri
atilmaktadir. Boylece yasamlari boyunca, bilimin ve aklin onciiliigiinde, karsilasilan
sorunlar karsisinda bilimsel tutum ve davraniglar sergileyebilmenin oni acilmis

olmaktadir.

Fen Bilgisi dersi ile 6grencilerde kazanilmasi beklenen bilimsel tutum ve davraniglari
Cilenti (1998, s.10); meraklilik, algak goniilliiliik, kuskuculuk, agik fikirlilik, dogruluk,
azimlilik gibi duyussal yonii agir basan tutum ve davramiglar olarak ele almaktadir.
Karasar (1999, s. 48); acik fikirli olmak, kars1 goriislerde mantik arayabilmek, kuskucu
olmak, diisiince ve gézlemlerinde bagimsiz kalabilmek, delil i¢in karar erteleyebilmek,
Olciilii diisiiniip karar verebilmek, calismalarinda sabirli ve 6zenli diislinebilmek,
baglantili  diislinebilmek, yanilabilecegini diisiinerek algak goniilli olmak ve
yargilarinda olasiliga yer vermek big¢iminde ifade etmistir. Carin (1997) ise bilimsel
tutum ve davraniglart merakli olma, delillere dayanma, siipheci olma, isbirligi yapma,
farkli goriisleri kabullenme ve basarisizlik karsisinda yilmama olarak tanimlamstir.

Ancak bu tanimlamalarin bir kismi bilimsel tutum ve davranislara girmektedir.

Alan yazinda ortak olan ve fen bilgisi dersinde 6grencilerin kazanmasi gereken bilimsel
tutum ve davraniglar ortak bir baslik altinda toplanmustir. Bu tutum ve davramiglar
sunlardir:

e Meraklilik,

e FElestirel diislinmek,

e Yaraticilik,

e Delilleri dikkate almak,

e Diisiincelerin degisebilirligini kabullenmek (Carin ve Bass, 2001, s.33; Karasar,
1999, s.48; Carin, 1997, s.6; Harlen, 1996, s.38, Zeitler ve Barufaldi, 1988, s.107,
Cilenti, 1988, s.10).

Merakhlik: Meraklilik, insanin dogustan getirdigi bir 6zelliktir. Cocuklardaki merak

duygusu kendiliginden olusmakta ve gelismektedir. Bu yiizden merak, ¢ocukta yeni
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deneyimlerin olugsmasini saglamakta, 6grenme ve arastirmalarinda ¢ocuga rehberlik
etmektedir. Cocuklardaki bu duygunun gelismesi i¢in, uygun Ogrenme kosullari
saglanmali, cocuklarin dogrudan dogruya aragtirma yapmalar1 desteklenmeli ve

cocuklarin merakl ve arastirici yonleri beslenmelidir (Harlen, 1996, s.39).

Diinyanin her yerinde cocuklar merak ve Ogrenme iggiidiisiiyle dogarlar. Cocuk
cevresini tanidikga merak ve Ogrenme istegi artar. Konusarak, sorarak, arastirarak
cevresini 6grenmeye calisir. ilkdgretimin ilk aylarinda okur yazar olan ¢ocuk, kazandigi
bu yeni beceriyle merak ve arastirma giidiisiinii gidermede daha bagimsiz olmaya
baglar. Okur yazarlik ¢ocuga merak duymada biiyiik bir firsat, bir bakima 6zgiirliik
saglar. Ogretmenin de rehberligi ile kendi capinda bilgiye ulasmay1 6grenmeye baslar.
Merak giidiisii gelistikce cocugun 6grenmeye ve okula ilgisi artar. Okul onun i¢in bir
cekim merkezi olur. Tiim bu siirecte fen 6gretimi ¢ok dnemli bir aractir. Ciinkii cocugun
yasadig1 ortamda gordiigii, duydugu, hissettigi her sey fen bilimlerinin kendisidir. Fen
konularmi yaparak yasayarak 6grenen cocuk okulda olmaktan, 6grenmekten mutlu olur

(Esme, 2004).

Temel egitimin ilk doneminde ¢ocuklar, ¢evrelerindeki varliklara ve doga olaylarina
biiytik ilgi gosterirler, onlarin nedenlerini merak ederler. Bu doénemde cocuklarin
dogayla ilgili olay ve problemleri somut yasantilar yoluyla anlayip ¢6zmelerine yardim
edilirse, onlarin fenle ilgili meraklarini temel egitimin ikinci doneminde ve daha yukari

smiflarinda da siirmesi saglanabilir (Cilenti, 1985, s. 12).

Cocuklarda meraklilig1 gelistirmek icin su etkinliklere yer verilmelidir (Gega, 1991, s.
92):

e Bir¢ok duyu organi kullanilarak canlilar1 ve maddeleri incelemek,

e Nesneler ve olaylar hakkinda gesitli sorular sormak,

e Deneyimleri disindaki ilginglikleri gostermek.

Fen egitimi giinliik yasamin bir pargasidir. Fen egitimi etkinlikleri cocuklarin

cevrelerinde her giin gordiikleri ve sorduklar seyler iizerine odaklanmalidir. Bu nedenle
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ogretmenler ¢ocuklardaki bu merak duygusunu gelistirmek i¢in onlara ¢esitli sorular

sormali1 ve bunun i¢in onlar cesaretlendirmelidir.

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisinme, bilimsel etkinliklerin genel c¢ergevesini
cizmekte, Ogrencide var olan Ogrenme potansiyelini ve deneyimleri artirmaktadir.
Ogrencilerde elestirel diisiincenin gelismesi kolay olmamaktadir. Ancak dgrenciler bu
niteligi kazanirken, genel nitelikteki diislinceleri tartismaktan kacinmaktadir. Bunun
yerine belli bir diizeydeki ise yarar etkinlikleri yapabilmeyi ve tartisabilmeyi
secmektedirler (Harlen, 1996, ss. 41-42). Bu nedenle elestirel diisiinme, belirli bir
konuda wvarolan farkli diisiinceleri degisik siizgeclerden gecirerek etkili olan ve
olmayanlar1 birbirinden ayirir. Elestirel diisiinmenin kullanilmamasi durumunda, ayni
konuda yararli-yararsiz, etkili-etkisiz, ilgili-ilgisiz bir¢cok diislince birbirine girer,

verimli bir ¢6ziime ya da karara ulasilmasimi 6nler (Ciiceloglu, 1994, s. 220).

Elestirel diisiinme, yaratici diigiinmenin bir 6n kosuludur. Dolayisiyla tanimlamalar
yapilirken yaratict diisiinme igin gerekli olan yaklasim elestirel diisiinme icin de
gecerlidir. Elestirel diistinmenin bir ¢ok tanimi1 yapilmistir. Elestirel diistinme, edinilmis
bilgilerden yararlanarak bir bilgi, bir olay, bir durum hakkinda bir karara ya da sonuca
varmaya doniik zihinsel bir islem olarak tanimlanabilir (Kiiriim, 2003, s. 146). Elestirel
diisiinme, tartismalar1 analiz etmek, 6zel anlam ve yorumlara niifuz etmek, varsayimlara
kapsamli ve mantikli karsilagtirma yapmak, 6zel baz1 durumlarin altinda yatan varsayim
ve Onyargilar1 anlamak, bunlar1 agik ve inandirict bir bi¢imde sunmaktir (Bakioglu ve
Hesapgioglu, 1997, s. 54). Bu tanmimlar birlestirirsek elestirel diisiinme, herhangi bir
durum, sav ya da olayin dogrulugunu ve yanhishigini degerlendirerek karar vermeyi

saglayan bir diistinme bi¢imidir (Gtiltekin, 2004, s. 42).

Bireyler giinliik yasamda bir ¢ok sorunla karsilagmaktadirlar. Bu nedenle bireylere
karsilastiklar1 sorunlara tutarli ve mantikli ¢oziim yollar1 bulmalar1 6gretilmelidir.
Elestirel diisiincenin olmadig1 yerde, iyi-kotil, giizel-¢irkin, dogru-yanlis ayrimi yapmak
zorlagmaktadir. O halde c¢ocuklara elestirel diisiinme becerisi kazandirilmalidir.
Cocuklardaki elestirel diistinceyi gelistirmek icin su etkinliklere yer verilmelidir:

e Gegerli ve tutarl delilleri kullanarak kendi yargisini ortaya koyma,
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e Smif ortaminda kendi arkadaslar1 tarafindan hazirlanan arastirma raporlarindaki
tutarsizliklara dikkat cekme,

e Kesinligi delillerle kanitlanan durumlar karsisinda varolan diisiincesini degistirme

(Gega, 1991, 5.92).

Bireyler yasamlar1 boyunca cok cesitli bilgiler edinirler. Edinilen bu bilgilerin
degerlendirilmesi ve etkinlikte bulunurken bu bilgilerden yararlanilmasi elestirel
disiinmeyi gerektirir (Giiltekin, 2004, s. 42). Dolayisiyla elestirel diisiinme siradan
olusturulmus bir diisgiinme big¢imi degil; analiz etme, sentez yapma ve yeniden
yorumlay1p ¢esitli sorular sorarak dogrulara ulagma bi¢imidir. Elestirel diisiinen bireyler
kargilagilan sorunlar kargisinda, mantikli ve tutarli bir ¢6ziim yolu bulmay1

Ogrenmislerdir.

Elestirel diisiinen bireylerin sahip olmasi gereken kimi tutumlar vardir. Bu tutumlar

Beyer’e (aktaran Sahinel 2002, s. 20) gore sunlardir:

¢ Bir sorunun, problemin ya da iddianin a¢ik bir bigimde ifade edilmesi,

¢ Diger bireylerin kesin bir dil kullanmasini isteme,

¢ Diisiinmeden hareket etmeme,

e (Caligmalarini kontrol etme,

¢ Bir diisiinceyi olusturmada istekli olma,

e [leri siiriilen iddialar1 destekleyen nedenleri ve delilleri arastirma ve sunma,

e Daha ¢ok dogmalar ve 6zlem duyulan diisiinceler yardimiyla degil; sorunlar, amaglar
ve sonuglar yardimiyla yargilama,

 On bilgileri kullanma,

e Yeterli delil bulana kadar yargidan siiphe duyma egilimi i¢inde olma.

Bu tutumlarin sonucu olarak elestirel diisiinmenin kimi 6zellikleri ortaya ¢ikmaktadir.
Bunlar sunlardir (Demirel, 2000, s. 135; Doganay, 2000, s. 181; Ciiceloglu, 1994, s.
221):

¢ Entelektiiel bagimsizlik,

® Merak,

e Empati,
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e Birlestirme,

e (esaret,

® Algak goniilliiliik,

e Kararhlik,

e [nandiricilik,

e Gergekei olma,

e Aktif olma,

e Tutarlilik,

e Uygulanabilme,

e Yeterlilik,

e fletisim kurabilme,

¢ Yeni diisiincelere agik olma,
¢ Diisiinceleri destekleyen nedenleri ve delilleri siirekli gozoniinde bulundurma,

¢ Diisiincelerin orgiitlenmesine 6nem verme.

Bilginin hizla degistigi diinyada, bireyler hangi bilginin dogru ve gegerli oldugu
noktasinda celigkiler yagamaktadirlar. Bu nedenle bilgileri yararli bir bicimde analiz
edebilen, yorumlayabilen ve elestirel diisiinebilen bireylere gereksinim vardir. Bu
gereksinimin karsilanmasinda egitim 6nemli bir isleve sahiptir. Egitim bu islevini yerine

getirirken sorgulayan, elestiren, aragtiran bireyler yetistirmeyi temel almalidir.

Yaraticihk: Giiniimiizde, insanlik bir zihinler arasi rekabetin icindedir. Bu yarigin
sonuglarmi belirleyecek etkenlerden birisi yaraticiliktir. Yaraticilik, hayal giiclinii
esglidiimlii calistirarak en zorlayici kosullarda bile ¢oziimler iiretmeye yonelebilmektir.
Ayni zamanda yaratici diisilince, kiginin anlik durumlar ile fiziksel gergcegi dikkate alan

aklin bagdagtirilmasidir (Akdag ve Giines, 2003, s. 61;Tiirkiim, 1998, s. 140).

Yaraticilik tarih boyunca gizemli bir kavram olarak anilmis ve bazi durumlarda bu
kavramin kullanilmasindan bile kaginilmistir. Ciinkii yaraticilik kavrami, Tanriya 6zgii
yaratma ile 6zdeslestirilmis ve insanin yaratict olmayacagi ileri siiriilmiistiir (Doganay,
2000, s. 175). Yaraticilik kavrami ¢ok ¢esitli bi¢imlerde tanimlanmustir. Bilinen bir

seyden yeni bir sey ¢ikarmak, yeni, 6zgiin bir senteze varmak, bir takim sorulara yeni
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¢ozlim yollar1 bulmak (San, 1985, s. 19), yaratici bir kisinin yaraticiliga uygun bir
ortamda yeni bir {iriin ya da diisiince gelistirmesi (Doganay, 2000, s. 175), bireyin var
olan kaliplardan kurtulmasi, var olani sorgulamasi, ana yoldan ayrilmasi ya da farkl
olmaktan korkmamasi (Saban, 2000, s. 87), degisik durumlarda esnek, akici, orijinal,
alisilagelmisten farkli bir bigcimde diisiinme (Senemoglu, http://bef.sdu.edu.tr) bu
tamimlardan bazilaridir. Biitlin bu tamimlardan sonra yaraticilik; bireyin bilgi ve
becerilerini kullanarak yeni, 6zgiin bir diisiinceyi ya da {irlinii ortaya koymasi,
karsilastig1 sorunlara farkli bakis acilariyla ¢6ziim aramasi ve g¢evresini diizenlemesi

olarak tanimlanabilir (Gtiltekin, 2004, s. 38).

Cocuklardaki yaraticilik yetenegini gelistirebilmek i¢in erken yasta egitime baglamak,
yaraticilikta etkin bir bigimde rol oynayan duygular egitmek ve gelistirmek
gerekmektedir. Cocuk, duygular1 aracilifiyla cevresini kesfeder, duyar ve algilar.
Cocugun cevresini algilamasina, gézlemesine ve gézlemlerini degerlendirmesine olanak
verilmeli; ¢ocuklarla konusarak, tartisarak yaraticiliklarini gelistirmelerine yardimei

olunmalidir (Mangir ve Aral, 1991, s.11).

Yaraticihigin gelismesi, saglikli, uygun bir simf ortami kadar, yaraticiliga engel olan

kosullarin kaldirilmasia da baglidir. Bunu gergeklestirmenin yolu ise dncellikli olarak

bu kosullarin bilinmesine baghdir. Ogrencilerin ifade 6zgiirliigiinii, bagimsizligin,

merakini, kendine giivenini sinirlayan herhangi bir durum ya da etkinlik yaraticiligin

gelismesini engeller (Akdag ve Giines, 2003 s. 61). Bu baglamda cocuklardaki

yaraticilig gelistirmek i¢in su etkinliklere yer verilmelidir:

e Yapici ve alisilimigin disinda yollar ve araglar kullanmak,

® Yeni deneyimler edinilecek ortamlar hazirlamak,

¢ Bagkalarinin gozlemlerinden yeni ve alisilmisin disinda sonuclar ¢ikarmak,

o Algilarin zenginlestirilmesi i¢in ¢ocuklarin gézlem ve bellek egitimine gerekli 6nemi
vermek,

¢ Duygu ve diisiinceleri kullanma aligkanligi kazandirmak, pratik, cabuk, kararli,
cesaretli olmalarina olanak tanimak,

e Konular1 ¢ocuklarin g¢evresinden ve yasamlarindan segmek (Cellek, 2002; Gega,

1991, s. 92).
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Yaratic1 diisiinme ayni zamanda beraberinde kimi tutum ve becerileri gerektirir. Bu

tutum ve beceriler sunlardir (Doganay, 2000, ss. 176-177):

e Farkli olmay1 géze alabilme,

e (abuk karar vermeme,

¢ Esnek bigimde diigiinebilme,

e Hizl akil yiiriitme,

e Konuya cabuk odaklasabilme,

¢ Kendine kars1 6zgiivenin yiiksek olmast,
e Her seyi siyah-beyaz gormeme,

e Mizah duygusuna sahip olma,

e Hayal giiciinii kullanabilme.

Yaraticilikla ilgili olarak bilinmesi gereken en 6nemli nokta, herkesin belli diizeyde de
olsa yaraticiliga sahip oldugudur. Ciinkii her insanda zeka diizeyi ne olursa olsun
yaraticilik  yetene§i bulunmaktadir. Yaraticilik kalitsalliktan ¢ok  egitimden
etkilenmektedir (Gtiltekin, 2004, s. 38). Bu nedenle Ogrencilerdeki yaraticiligi
gelistirmek i¢in Ogretmenlere de biiyiik gorevler diismektedir. Ciinkii 0gretmenlerin
tutum ve davraniglar1 6grencileri biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenler
siif ortaminda yeni diisiincelere agik olmali ve bunu 6grencilerine hem gosterebilmeli
hem de hissettirebilmelidir. Boylece 6grencilere, belli siirlar igerisinde yaraticiliklarini
ortaya koyabilme oOzgirliigii taninmis ve daha yaratici ve mutlu ¢ocuklar olarak

yetistirilmeleri saglanmis olacaktir.

Delilleri Dikkate Almak: Delilleri dikkate almak, bilimsel tutumlarin merkezini
olusturmaktadir. Yeni disiincelerin ¢cogu hayal edilerek dogmustur. Ancak ¢ocuklar,
kendilerine ne oldugu bilinmeyen bir durum, delilleri ile gosterildiginde hemen kabul
etmektedirler. Dolayisiyla ¢ocuklar kendi gozleri ile gormedikleri her seyi kolayca
kusku duyup reddetmektedirler. Bu nedenle, bilinen bazi durumlar karsisinda bile
delilleri kendileri gérmedikge , onlar1 kabul etmekte isteksiz davranirlar (Harlen, 1996,

s. 40).
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Cocuklarin delileri gormedik¢e bir durumu kabullenmemeleri onlarda siipheciligin
dogmasina neden olmaktadir. Bu da 6nemli bir &zelliktir ve ¢ocuklardaki bu 6zellik
kolay kolay inanmama diye tanimlanabilir. Dolayisiyla ¢ocuklar her sdylenene, her
yazilmis olana hemen inanmazlar. Stiphe duyarlar ve delilleri kendileri gérmek ister. Bu
nedenle ¢ocuklara, yeterli delil ve bilgi olmadan karar vermemeyi ve karar verme
durumunda ise siirliliklarini bilmeleri 6gretilmelidir (Karasar, 1999, s. 48; Cilenti,

1985, s. 12).

Diisiincelerin Degisebilirligini Kabullenmek: Giiniimiizde sahip olunan bilgiler her
giin degismektedir. Bilimin ve teknolojinin gelismesi, buna bagli olarak bilgiye ulasma
yollarmin ¢esitlenmesi ile sahip olunan bilgilerin degismesine neden olmaktadir.
Degisen bilgiler, beraberinde bireylerde var olan diisiincelerin degismesini de

saglamaktadir. Bu durum bireylerde tutum degisikliklerine neden olmaktadir.

Diisiincelerin degisebilecegi tutumu tanimlanirken degisiklik gosterebilir. Ancak bu
durum, gecerli olan herhangi bir diisiince bigiminin ya da baska birine ait diislincelerin
kabul edilmeyece§i anlamina gelmemektedir. Her zaman edinilen yeni bilgilerle,
diisiinceler degismektedir. Bununla birlikte ¢ocuklarin deneyimlerindeki hizl artig, yeni
durumlari ve belirli 6nemdeki olaylar1 kavrama ve onlar kendi diislincelerine uyarlama

gereksinimi duymaktadirlar (Harlen, 1996, s. 41).

Bu nitelik, herkeste bulunmasi gereken, ancak fen bilimleri alaninda calisan ve ilgi
duyan kimselerde daha da bulunmasi gereken nemli bir niteliktir. Bu nitelik bireylere
kazandirilirken, yeri geldiginde kendisinden daha az egitim gérmiis bir kimsenin yaptigi
gbzlemi ya da ortaya attig1 diisiinceyi kiigiik gérmeden incelemesi, boylece karsilasilan
problemleri kolayca ¢6zebilmek icin bazi ipuglar1 elde edebilme yeterliligine sahip
olmasi saglanmalidir (Cilenti, 1985, s. 12). Bunun sonucu olarak birey, olaylara ¢ok
yonllii  bakabilmeyi, yeni deliller bulundugunda disiincelerini yeniden go6zden

gecirebilmeyi ve gercegi degistirebilmeyi 6grenecektir (Karasar, 1999, s. 48).

Cocuktaki diistincelerin kendiliginden degisebilmesi icin, yeni deneyimler sonucu elde

edilen bilgiler, ¢cocukta varolan bilgilerle bagdasmamali, ¢arpici ve karisik olmalidir. Bu
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nedenle cocuklardaki digiincelerin degismesinde akla uygunluk onemlidir (Harlen,
1996, s. 41). Dolayisiyla ¢ocuk, bir bilim adami gibi bir yargiya varmadan ya da
diisiincelerini degistirmeden once durumu, delilleri, nesnel bir bigimde degerlendirmeli,
i¢ diinyasindan ve disaridan gelen uyaricilari dikkate alarak ama nesnelligini yitirmeden

kararlar verebilmeyi 6grenmelidir (Tiirkiim, 1998, s. 145).

Bilimsel tutum ve davranislar, bilgi ve teknoloji toplumunun yasandigi giiniimiiz
diinyasinda, bireylere dgretilmesi gereken dnemli niteliklerdendir. Bunlar ayn1 zamanda
cagdas insan1 tanimlayan niteliklerdendir. Bu tutum ve davraniglarin kabul gordigi
toplumlarda, dogmatik diisiinceler varolmaz. Bu nedenle bu tutum ve davraniglarin
temeli ilkdgretim basamaginda atilmali, boylece yetisen yeni nesillerin bilimsel tutum
ve davranislara sahip bireyler olmalar1 saglanmalidir. ilkdgretimde bu temellerin atildig1

derslerin baginda Fen Bilgisi dersi gelmektedir.

1.1.4.2. Bilimsel Tutum ve Davramsin Fen Bilgisi Dersindeki Yeri ve Onemi

Bilgi edinme insanin temel gilidiilerinden ve insani diger canli tiirlerinden ayiran en
onemli &zelliklerindendir. insanoglu varoldugu giinden bu yana, bir yandan evrende
olan bitenleri anlama, tanima, onun sirlarin ¢6zme, diger yandan dogay1 kontrol altina
alarak daha rahat ve giivenli bir yasam siirdiirme istegi duymustur. Ornegin gok
giirlemesi, simsek ¢akmasi, aymn ya da giinesin tutulmasi, hastaliklar, afetler gibi dogal
olaylar bazen insanoglunda merak uyandirmis bazen de korkutmustur. Ote yandan, bu
durum insani, dogadan korkusunu yenmeye ve merakini gidermeye zorlamistir. Biitlin
bunlarin sonucu olarak da bilim dogmustur. Bu nedenle, insanoglunun dogal ve
toplumsal cevresindeki varliklar1 anlama, olay ve olgularin nedenlerini belirleme ve
bunlara iligkin yorum yapma istegi bilimin temelini olusturmaktadir (Kilig, Atasoy,

Tertemiz, Sener ve Ercan, 2001, s. 9; Karagay, 1999; Yasar, 1998Db, s. 155).

Bilimin bir¢ok tanimi yapilmistir. Kimileri bilimi, sistemli hale getirilmis olgusal
bilgileri (Bozkurt, 1998, s.7), denetimli gézlem ve gézlem sonuglarina dayali mantiksal
diistinme yolundan giderek olgular1 agiklama giicii tasiyan hipotezler bulma ve bunlari

dogrulama yontemi (Yildirim, 2000, s.19) olarak tanimlamislardir. Kimileri ise bilimi,
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bir boyutuyla olgulara yonelik olgusal, diger yaniyla anliksal bir etkinlik (Ozlem, 1995,
s.17) bi¢ciminde tanimlamustir. Tiirk Dil Kurumu (1998, s.295) bilimi, genel gecerlilik
ve kesinlik nitelikleri gosteren yontemli ve dizgisel bilgi olarak tanimlamistir.
Hengerlioglu’na gore (1992, s.89) bilim, evrenin ve evrendeki olgularin bir bolimiinii
ele alip yontem ve deney yollar1 kullanarak ve nesnel gerceklige dayanarak yasalara ve
yeni bilgilere ulasan bilgi yolu, bilginlerin ugrasi alani olarak gdérmiistiir. Ozankaya
(1984, s.15) ise bilimi, olaylarin ve nesnelerin olusum, yap1 ve gelisimindeki yasalar1
aciklamaya calisan, olgulari, mantiksal diisiinceyi temel alan, tarihsel nitelikteki bilgi

diizeni olarak tanimlamistir.

Tanimlardan da anlasildig1 gibi iizerinde heniiz herkesin uzlasabildigi ortak bir bilim
tanimi1 yapilamamistir. Boyle bir tanimin yapilamayisinda, bilimin ¢ok hizli gelismesi,
cok yonli ve devingen bir yapt zenginlesmesi Onemli rol oynamustir.
Tanimlanmasindaki gii¢liiklere ragmen yine de bilimi “gecerliligi kabul edilmis sistemli

bilgiler biitiinii” olarak tanimlamak olanaklidir (Karasar, 1999, s.8).

Bilim dinamik bir yapiya sahip oldugundan higbir tutucu yapiya ve inanca dayanmaz.
Bu nedenle, bilimsel diisiincenin amaci varolan bilgi birikimini korumak degil, daha
fazla bilgi edinmek, bireyleri daha etkin kilmaktir. Etkililigin olmadig1 bir ortamda
diisiincelerin gelismesi engelleneceginden, ortamda bir duraksama ve bunun dogal
sonucu olarak dogmatik diisiincelerin filizlenmesi hakim olacaktir. Dogmatik
diisiincelerin olustugu beyinlerde, yeni diisiinceler olusamayacagindan, degismez ve
erisilmez tabular dogacaktir. Bu nedenle gerek fen bilimlerinde gerekse sosyal
bilimlerde olgular1 daha anlasilir duruma getirmek i¢in bilimle ilgilenen kisiler etkin bir
diistinme yetisine sahip olmalidir. Bu yapisimt da topluma ozellikle de Ogrencilere

asilamak zorundadir (Ortas, 2002).

Cocuklar, giinlik yasamlarinda kendilerine yardimci olabilecek pek cok yetenegi
bilimin siireglerini kullanarak kazanirlar. Gozlem yapma, bilgileri yorumlama,
smiflama, tahmin yiiriitme, iligki kurma, Olgme gibi yetenekler bilimin bireyde

gelistirdigi silireglerdir. Bilimsel kavramlarin yaratilmasi ve test edilmesi de fen
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egitiminin, dolayisiyla fen programlarinin temelini olugturmaktadir (Akman, 2003, s.

14).

Fen ile ilgili bir problemin “nasil ortaya kondugunu, nasil agilip gelistigini ve ulasilan
sonucun neler oldugunu” anlamakla olur. Bunun icin de sistemli bir arastirma yolu
benimsemek gerekir. Boylece kisi yaratici bir diisiince yapis1 gelistirir, dogmatik
diisiincelerinden kurtulur, 6zgiir diisiinmeye baslar (Altun, 1991, s.100). Dolayisiyla
bireylerin bilimsel tutum ve davraniglan1 fen egitimi ile kazanmalar1 daha da Gnem
kazanmaktadir. Bu tutum ve davranislarin kazandirildigi en 6nemli derslerin basinda da

Fen Bilgisi dersi gelmektedir.

Fen Bilgisi ilkdgretimin 6nemli bir pargasidir. Ogrencilerde bilimsel merakin
uyandirilmasi, bilimsel tutum ve becerilerin gelistirilmesi, bunlarin davranisa
doniigsmesi ilkdgretim basamagindaki ¢ocuklar i¢in biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
cagdaki ¢ocuklara 6gretilenler bilim adamlarinin yaptiklariyla benzerlik gostermelidir.
Bilim adami gibi gdzlem, siniflama, Ol¢iim yapma, yaptiklarindan belli sonuglara
varma, hipotez kurma ve deneyler yapma gibi bilgi kazanma yollarmi kullanmay1
gerektiren bilimsel beceriler 6grencilere erken siniflardan baglayarak Ogretilmelidir

(Kaptan ve Korkmaz, 2001, s. 19).

Fen egitimi ile temel fen kavram, ilke ve kuramlarini bilen, bilim dilini kullanabilen,
6lcme, gozlem yapma ve hipotez iiretme gibi bilimsel siireclerle ilgili davraniglart
sergileyebilen bireyler yetistirilmeye c¢aligilmaktadir. Bilimsel aragtirma yontemini, bir
diistinme yolu olarak kabul etmis ve bu yontemi problem ¢6zme, karar verme ve yeni
bilgi tiretme amaci ile kullanabilen, ayn1 zamanda bilimin dogasindan haberdar olan ve
bilimsel bilginin degisebilirligini kavramis, bilim ve bilim insanina yonelik istendik
deger ve davramiglarla donanmig bireylerin varhigi fen egitimi ile olanaklidir.
Dolayisiyla bilimsel ve teknolojik bilgiye ulasmada giivenilir kaynaklar1 bilen, karar
verme slire¢lerinde bu bilgiyi kullanabilen, toplumun ve bireyin amaglari i¢in bilimsel
bilgiyi ve bilimsel diistinmenin yollarmi bilebilen, mesleki ve sosyal yasamlarinda
yeterli ve etkili olmalarin1 saglayacak becerilerle donatilmis bireyler, bilimsel tutumlar

sergileyebilen bireyler olarak tanimlanmaktadir (Togral, 1998, s. 491; Cepni, 1998, s.
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26; Lawson, 1995, s. 4). Biitlin bu sayilan niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesi fen

egitimi ile olanaklidir.

Bilimsel yolla sonuca ulagsma yontemi ilk kez 1920 baslarinda tarimsal toplumdan
endiistriyel topluma gecis doneminde, toplumun 6zellikle saglik ve hijyen konularindaki
gereksinimleri sonucunda ortaya ¢ikmis ve aym yillarda okullardaki fen programlarini
da etkilemistir. Okul programlarn1 dogrudan etkileyen bilimsel yontemin
tanimlanmasiyla fen egitimi ve Ogretiminin; amag, yontem ve stratejilerinin yeniden

belirlenmesi gerekliligi ortaya ¢cikmustir (Giirdal, Bayram ve Sahin, 1998, s. 13).

Ogretmenlerin tutumlar1 ve rolleri, &grenciler tarafindan sik sik model olarak
almmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin siniftaki tutumlar, hareketleri, 6grencilerde
fene karsi olumlu ya da olumsuz tutumlarin olugsmasini saglayabilmektedir. Bilim ve
teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde, her sey hizla degismekte ve olabildigince
birbiri igine ge¢mektedir. Bu zorunluluktan dolay1 6gretmenler, temel konularda bilimin

ortaya koydugu disiplinlere bakmak zorundadirlar (Zeitler ve Barufaldi, 1998, s.107).

Ogrencilerin Fen Bilgisine kars1 gosterdikleri tutumlar, onlarin tim 6grenim
yasamlarmi etkilemektedir. Nitekim bu konuda yapilmis calismalar bunu dogrular
niteliktedir. Ogrencilerin Fen Bilgisine kars1 tutumlari ilkdgretim 5. siniftan baslayarak
lise ve dengi okullarin son smiflarina dogru siirekli olarak olumsuz yonde gelisme
gostermektedir (Baykul, 1990, ss. 50-51). Bu nedenle 6grencilerin Fen Bilgisine karsi
gosterdikleri olumsuz tutumlar1 giderilmeli ve 6grencilerin fene karsi olumlu tutumlar
sergilemelerinin yollar1 aranmalidir. Bu da 6grencilerin bilime, bilim adamligma karsi
olumlu tutumlar sergilemelerinden ge¢cmektedir. Bunun da yolu fen okur-yazari olarak
yetismekten gecmektedir. Bu nedenle ilkogretim Fen Bilgisi Programinda bu durum

sOyle aciklanmistir (MEB, 2000, ss. 1003-1004):

[Ikogretimi bitiren tiim 6grencilerin, fen dallarina yénelerek bilim adami ya da
miihendis olmak icin egitilmelerini siirdiirmeleri beklenemez. Ancak fen
bilimlerinden kaynaklanan teknolojilerin her gecen giin artan oranda ve hig
kimsenin kagamayacagi bigimde giinliik yasama girdigi ve insanlari, ¢alistiklari
is yerleri dahil, bu teknolojileri kullanmak zorunda biraktig1 bir gergektir.
Bunun o6tesinde iilkenin bireyleri olarak bilim ve teknoloji ile ilgili sosyal



43

konularda, dogru kararlarin alinmasma katki yapma zorunlulugu daha sik
giindeme gelmektedir ve gelecektir. Bu nedenlerle, ¢ocuklarimizin yeterli
diizeyde egitim-6gretim, gorerek bir bakima fen dalinda da okur-yazar olma
zorunluluklar1 vardir. Bu program, cevreleri ve diinya ile aktif bir bicimde
ilgilenen, anlamli sorular sorup gozlem ve deneylerle veriler toplayan ve
bunlar1 analiz edebilen, edindikleri bilgileri soézle ve yaziyla sunarak
baskalariyla uygarca iletisim kurabilen, sorumlu davranan, bilgili ve yetenekli,
fen dalinda okur-yazar bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Freedman’a (1997) gore Ogrencilerin fene tutumunu yonlendiren en onemli etken,
bireyin iglenen konuya yonelik duygusal bakisinin belirlenmesidir (Hamurcu, 2002,
s.149). Schibeci’e (1983) gore, 6grencilerin fene yonelik tutumlar ile bilimsel tutumlari
arasinda farklihik bulunmaktadir. Ogrencilerin bilimsel tutumlarinda baskin olan
zihinsel yoOnlendirmeler; fene yonelik tutumlarinda baskin olan ise duyussal

yonlendirmelerdir (Hamurcu, 2002, s. 149).

Bilimsel tutum ve davramiglara sahip bireyler yetistirmek, hem {ilkenin bilim ve
teknoloji alaninda gelismesi ve kalkinmasi hem de bireyin gelismesi agisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Dolayistyla fen alaninda, 6grencilerin iyi ve nitelikli iirtinler ortaya

koymalarinda sahip olduklar1 bilimsel tutum ve davranislar ¢ok onemlidir.

Fen Bilgisi dersinde bilimsel tutum ve davranislarin kazanilabilmesi i¢in, ders igeriginin
ve yapilan etkinliklerin ilkogretim diizeyi ve Fen Bilgisi dersinin hedeflerinde ifade
edilen bilimsel tutum ve davraniglar1 kazandirabilecek 6zelliklere sahip olmasi gerekir.
Fen Bilgisi dersinin bilimsel tutum ve davraniglar1 kazandirabilecek 6zelliklere sahip
olup olmadigna iliskin var olan durumun belirlenmesiyle, Fen Bilgisi dersinin
kendisinden beklenen islevi daha iyi yerine getirmesine yonelik Oneriler ortaya
konulabilir. Bundan dolayi, Fen Bilgisi dersinin bilimsel tutum ve davranislari
kazandirabilir 6zellikte olup olmadigi belirlenmelidir. Bu aragtirma, boyle bir

gereksinimden dogmustur.

1.1.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde Fen Bilgisi dersinin bilimsel tutum ve davranis kazandirmasina iliskin

olarak diinyada ve Tiirkiye’de yapilan arastirmalara yer verilmistir.
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Gadzella ve Others (1996, ss. 1-7) tarafindan elestirel diistinme konusunda yapilan
arastirma, Amerika Birlesik Devlet’inin Teksas eyaletinde koleje yeni baglayan ve
ornekleme alman 98 O6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada ortaya g¢ikan
sonuclar, &grencilere elestirel diisiinmenin kiigiik yaslarda Ogretilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Arastirmada elestirel diisiinme yorumlama, analiz etme,
degerlendirme, sonu¢ cikarma, agiklama ve kendi kendini ayarlama becerilerini

icermektedir (Sahan, 2000, s.29).

Bruaner (1994) tarafindan yapilan bir aragtirmada ilkdgretim Ogretmenlerinin sahip
olduklar1 algilarin, bilimsel tutum ve davranis kazandirmadaki 6nemi ortaya konulmaya
calisgilmistir. Arastirma Amerika Birlesik Devletleri’nin Nort Dakota kentindeki 995
ilkdgretim O6gretmeni orneklem almarak yapilmistir. Arastirmanin verileri betimsel
istatistik yontemi ile acik uglu sorular sorularak elde edilmistir. Arastirma sonunda
Ogretmenlerin  bilimsel tutum ve davraniglari, bilimsel iiretimden daha kolay

algiladiklar1 ve 6grettikleri sonucuna varilmistir.

Pearson (1993) tarafindan yapilan Ogretmen ve O&grencilerin bilimsel tutumlar
algilamalari, bilimsel bilginin niteligini anlamalar1 ve egitsel yaklagimlar1 nasil
algiladiklarina yonelik bir aragtirma yapmistir. Bu amagla aragtirmaci tarafindan
Bilimsel Tutum Testi (TOSA), Bilimsel Bilginin Niteligi Olcegi (NSKS) ile Egitsel
Yaklasim (IA) oOlcekleri gelistirilmis ve aragtirmada kullanilmistir. Arastirma sonunda
egitsel yaklasim oOlgegine gore Ogretmen ve Ogrencilerin algilarinda herhangi bir
degisme goriilmemistir. Ancak bilimsel tutum testleri ile bilimsel bilginin niteligi
Olceklerinde farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bilimsel bilginin niteligi 6l¢eginin
sonuclarina gore; Ogrencilerin bilimsel bilginin niteligini anlamalar1 ve algilamalari,
Ogretmenlerin anlamalar1 ve algilarinda farkli oldugu ortaya ¢ikmustir. Testlerinin
sonuclarina gore ise, kiz 6grencilerin bilimsel tutumlara yonelik algilar ile erkek
Ogrencilerin  bilimsel tutumlara ydnelik algilarinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin sahip olduklari olumlu bilimsel tutum ve davranislar

ogrencilerin tutum ve davraniglarini da etkilemekte ve degismesini saglamaktadir.
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Balki ve digerleri (2003) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin Bilim ve Bilim
Insanmna Yénelik Diisiinceleri” adli arastirmada ilkdgretim ogrencilerine agik uglu
sorulardan olusan bir anket yapilmistir. Arastirmaya 68 erkek 55 kiz olmak {iizere
toplam 123 6grenci katilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore &grencilerin bilimin
dogas1 ve bilim insanlarmin yaptiklar1 isleri g¢ogunlukla yanlis anladiklar1 ve
karistirdiklar1 gézlenmistir. Bu durumun nedeni olarak da bilimin dogasinin islendigi
Fen Bilgisi dersinin tam anlamiyla yapilamamasmin Ogrencilerin bilim insani
kavramina kars1 tutumlarinda ve bilim insan1 olma yolundaki &zgiivenlerini

kaybetmelerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Ardag ve Mugaloglu (2002) tarafindan yapilan arastirmaya 7. ve 8. smif égrencilerinden
olusan 142 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin 98°i deney grubu 44°ii ise kontrol grubu
olarak atanmistir. Bu arastirma ile Fen Bilgisi dersinin bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmasma yonelik yeni bir program tasarlanmis ve Ogrencilere uygulanmistir.
Aragtirma sonunda Fen Bilgisi derslerinin bilimsel siire¢ becerileri ile 6gretildigi deney
grubundaki O6grencilerin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha fazla ilerledigi

gOrilmistiir.

Tiirkmen (2002) tarafindan yapilan “Smif Ogretmenligi 1. Smmf Ogrencilerinin Fen
Bilimleri ve Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Tutumlar’” adli arastirmada smmif
ogretmenligi 1. simif 6grencilerinin fene karsi tutumlart aragtinlmigtir. Aragtirmaya 102
kiz ve 89 erkek Ogrenci katilmistir. Deneklerin fene yonelik tutumlari, Fen Bilgisi
Ogretimi Tutum Olgegi-1I ile dl¢iilmiistiir. Arastirmanin sonunda dgrencilerin, bilimin
dogasini anladiklari, ancak bilim ve teknolojiyi tam olarak ayirt edemedikleri ortaya

konmustur.

Gelen (2002) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersinde
Diisiinme  Becerilerini Kazandirma  Yeterliliklerinin =~ Degerlendirilmesi”  adli
arastirmada, ilkdgretim okullar1 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde dgretmenlerin bilimsel
tutum ve davranislardan olan elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini kazandirma
yeterlilikleri aragtirilmistir. Arastirmada 4. simiflar1 okutan 97 &gretmene anket

uygulanmis, bunlar icerisinden secilen 24 Ogretmen ise goézlemleyerek veriler
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toplanmigtir. Anket sonuglarina gore, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini
kazandirma konusunda kendilerini yeterli bulurken, yaratici diisiinme becerilerini
kazandirmada yeterli bulmadiklari1 sdylenebilir. Yapilan gozlemde ise, 6gretmenler fen
bilgisi dersinde elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda yeterli bulunurken,

yaratici diigiinme becerilerinin kazandirilmasinda yeterli bulunmamislardir.

Temiz (2001) tarafindan yapilan “Lise 1. smf Fizik Dersi Programmin Ogrencilerin
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Gelistirmeye Uygunlugunun incelenmesi” adli arastirmada,
fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, 6grencilerin etkin olmasini saglayan, kendi
o0grenmelerinde sorumluluk alma duygusu gelistiren temel bilimsel siire¢ becerileri
incelenmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin liseden onceki egitim-0gretim siirecinde
bilimsel siire¢ becerilerini yeterince gelistirmedigi ve lise 1. smif fizik programinin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede yeterli olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Sahan (2000) tarafindan gerceklestirilen “Sosyal Bilgiler Dersinin Bilimsel Davraniglari
Kazandirma Yéniinden Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli arastirmada
Sosyal Bilgiler dersinin igerigi ve etkinlikleri 6grencilere bilimsel tutum ve davraniglari
kazandirma yoniinden incelenmistir. Aragtirmaya 309 siif 6gretmeni ile 126 Sosyal
Bilgiler 6gretmeni katilmistir. Veriler, 6gretmenlere uygulanan anket sonuglarindan
elde edilmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenler, Sosyal Bilgiler ders igerigi ve
etkinliklerin 6grencilere bilimsel davraniglar1 kazandirabilecek 6zelliklere kismen sahip

oldugunu diistinmektedirler.

Giirkan ve Gokge (2000) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersine Yonelik Tutumlar1” adli arastirmada, ilkdgretim Ogrencilerinin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlart arastirilmistir.  Arastirma  iligkisel tarama modeli
niteligindedir. Aragtirma 118 besinci, 168 sekizinci smif olmak {izere toplam 286
Ogrenciyi kapsamaktadir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; besinci ve sekizinci
siif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 farklilik gosterirken, cinsiyete
gore bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari

anne-baba meslegine gore farklilik gdstermezken, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
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yonelik tutumlar: ile Fen Bilgisi dersi bagarisi arasinda yakin bir iligki oldugu ortaya

cikmustir.

Ata (1999) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Ogrencilerinde Bilimsel ve Sosyal Tutum”
adli arastirmada, ilkdgretim ikinci basamak 6grencilerinin bilimsel ve sosyal tutum
gelistirmeleri  incelenmistir.  Arastirma, Adapazar1 ilinde gerceklestirilmistir.
Aragtirmada 6grenci ve Ogretmenlere iki ayr1 anket uygulanmigtir. Arastirmaya 3
ilkdgretim okulundan tesadiifen se¢ilmis 60 kiz, 60 erkek toplam 120 6grenci ve bu
okullarda gorev yapan 30 Ogretmen katilmistir. Arastirmanin bulgularma gore,
Ogrencilerin tutum gelisimi acisindan kendi degerlendirmelerinde genel olarak orta ve
yiiksek diizeyler ¢tkmistir. Ogretmenlerin degerlendirmelerinde grencilerin bilimsel ve

sosyal tutumlar genel olarak orta ve yetersiz diizeyde gelistikleri belirlenmigtir

Sahin (1996) tarafindan yapilan “Okuldncesi Ogretmenlerin Fen Kavramlarini
Ogretimde Kullandiklar1 Metotlarm Tespiti” adli arastirmada, 300 ana okulu
O0gretmeninin fene yonelik tutumlart incelenmistir. Aragtirma, Ogretmenlerin fen
Ogretiminde 6grencide bilimsel tutum, bilimsel diislinme ve yaraticiligir gelistirecek

Ogretim yontem ve teknikleri yeterince kullanmadigini ortaya koymustur.

Arslan (1995) tarafindan yapilan “ilkokul Ogrencilerinde Gozlenen Bilimsel Beceriler”
adli arastirmada, ilkégretim 6grencilerinde gozlenen bilimsel beceriler aragtirilmigtir.
Arastirma, Ankara Merkez ilkdgretim okullari arasinda sosyo-ekonomik diizeylere (alt-
orta-yiiksek) gore segilen ii¢ okulun 4. ve 5. siniflarina ait ikiser subesine devam eden
493 ogrenci lizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirma sonunda, bilimsel beceriler sosyo-
ekonomik diizeyleri farkli olan 6grenciler arasinda anlamli farklar oldugu gozlenmis,
ancak bilimsel becerilere sahip olma bakimindan anlamli bir farkin olmadigi
saptanmistir. Yine arastirma sonunda ilkogretim 4. ve 5. simif 6grencilerinin bilimsel
becerilerinde 5. siiflar lehine anlaml fark ¢ikmis, cinsiyetleri bakimindan anlamli bir

fark ¢ikmamugtir.

[Ikégretimde bilimsel tutum ve davranis kazandirma ile ilgili arastirmalara bakildiginda,

bu aragtirmalarin birbirinden farkli alanlarda gergeklestirildigi goriilmektedir.
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Aragtirmalardan 3’1l 6gretmen egitimi ve davraniginin, 3’1 Sosyal Bilgiler dersinin, 3’1
ilkogretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin, 2’si lise 6grencilerinin, 2’si ilkdgretim 6., 7. ve
8. smif dgrencilerinin ,1°1 ana sinifi 6gretmenlerinin bilimsel tutum ve davraniglarini
belirlemeyi amacladiklar1 goriilmektedir. Ancak Fen Bilgisi dersinde bilimsel tutum ve
davranis kazandirmaya iligkin arastirmalara rastlanmamistir. Bu arastirma da,
arastirmacinin “Ilkdgretimde bilimsel tutum ve davranis kazandirmada Fen Bilgisi
dersine iligkin Ogretmenlerin gorlsleri nedir?” sorusuna yanit aranmasindan

kaynaklanmigtir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amaci; ilkogretimde bilimsel tutum ve davramis kazandirmada Fen
Bilgisi dersinin etkililigine iliskin 6gretmenlerin goriislerini ortaya koymaktir. Bu amaci

gerceklestirmek i¢in asagidaki alt amaclardan olusan sorulara yanit aranmistir:

Ogretmenlerin;

1. Bilimsel tutum ve davranislar konusundaki goriisleri nelerdir?

2. Fen Bilgisi dersinde Ogrencilerin kazanmasi gereken bilimsel tutum ve davramslar
konusundaki goriisleri nelerdir?

3. Fen Bilgisi dersinde 6grencilere bilimsel tutum ve davranis kazandirmak igin
yaptiklar etkinlikler nelerdir?

4. Fen Bilgisi dersinin, 06grencilere bilimsel tutum ve davranis kazandirmada
yeterliligine iligkin goriisleri nelerdir?

5. Fen Bilgisi dersinde 06grencilere bilimsel tutum ve davranis kazandirirken
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri nelerdir?

6. Fen Bilgisi dersinin Ogrencilere bilimsel tutum ve davranislar kazandirma

bakimindan diger 6neri ve goriisleri nelerdir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Bilimsel diistinmenin temelleri egitim kurumlarinda atilmaktadir. Bu kurumlarin
basinda da ilkdgretim kurumlari gelmektedir. Ilkogretimde bir ¢ok disiplini igeren
dersler okutulmaktadir. Bu derslerden biri de Fen Bilgisi dersidir. Fen Bilgisi dersi ile
yalnizca doga olaylar ile ilgili bilgiler 6gretilmemektedir. Karsilasilan sorunlara karsi
bireyin, bilimsel diisiinmenin zorunluluklarini yerine getirmeyi ve bunu davranisa

doniistiirerek siirekli hale gelmesini saglamaktir.

Fen Bilgisi dersinin temel amaglarindan biri de bilimsel tutum ve davraniglara sahip
bireyler yetistirmektir. Bu bigimde yetistirilen bireyler gerek dogal cevrelerindeki
gerekse toplumsal gevrelerindeki sorunlar karsisinda ¢Oziim Onerileri iiretebilirler.
Ornegin, ogrenciler asit yagmurlari, niikleer serpintiler, kiiresel 1sinma, kalitimin
isleyisi, hiicrelerin islevleri, aids, kanser, niifus artigi, enerji kaynaklarinin tiikenmesi,
yesil alanlarin ve ormanlarin giderek azalmasi, biiyiik kentlerdeki trafik karmasasi gibi
giincel sorun ve konulara yonelik goriis ya da aciklamalar getirebilirler (Yasar, 1998, s.

155). Biitlin bunlarin temeli de ilkdgretimdeki Fen Bilgisi dersi ile atilmaktadir.

Smif Ogretmenlerinin bir cogunun, Fen Bilgisi derslerini severek vermedikleri,
laboratuar uygulamalarin1 gergeklestirmede zorluk cektikleri ve 6zellikle bu dersleri
alan 6gretmenlerinin vermesinin daha uygun olacagina iligkin goriisleri bulunmaktadir
(Cepni ve digerleri, 2003). Bu nedenle Ogretmenlerin fene karsi olan tutum ve

davraniglar1 6grencilerin de fene karsi tutum ve davraniglarini etkilemektedir.

Fen Bilgisi ilkdgretim progranminin énemli derslerinden biridir. Ogrencilerde bilimsel
merakin uyandirilmasi, bilimsel tutum ve becerilerin gelistirilmesi, bunlarin davranisa
doniigmesi ilkdgretim basamagindaki ¢ocuklar i¢in biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
cagdaki ¢ocuklara 6gretilenler bilim adamlarinin yaptiklariyla benzerlik gostermelidir.
Bu nedenle elestirel diisiinme, yaraticilik, merakli olma, karsilasilan sorunlar karsisinda
delilleri dikkate alma, diigiincelerin sabit olmamasi ve degisebilirligi gibi bilimsel tutum
ve davranmiglar Fen Bilgisi dersiyle Ogrencilerin kazanmasi1 gereken 6nemli bilimsel

tutum ve davraniglardir.
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Yapilacak olan bu arastirmanin, ilkdgretimin ilk yillarindan baslayarak 6grencilere Fen
Bilgisi dersiyle kazandirilacak olan bilimsel tutum ve davraniglarin gerekliligini ve
Onemini ortaya koyacagi, bilimsel tutum ve davranisa sahip bireylerin yetistirilmesi
amacina iliskin kazanimlara Fen Bilgisi ders programinda ne 6l¢iide yer verildiginin
anlasilmasina ve oOgretmenlerin bu konudaki tutum ve davraniglarinin ortaya

konmasinda etkili olacagi umulmaktadir.

1.4. Smirhhiklar

Arastirmadaki nitel calismanm bulgular;, 2003-2004 Ogretim yilinda Eskisehir Il
Merkezindeki ilkdgretim okullarmmda 4. ve 5. smiflarda gorev yapan smf

ogretmenlerinden alinan goriislerle sinirhidir.

1.5. Tanimlar

IIkdgretim : Tlkdgretim, biitiin yurttaglarm milli egitimin amaclarina uygun olarak
beden, zihin ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet eden sekiz yillik zorunlu temel

Ogretim donemi (Sozer, 2000, s.119).

Fen Bilimleri : Insanin kendisi ve dogal ¢evresiyle ilgili diizenli bilgilerle, bu bilgileri

durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollar (Cilenti, 1988, s. 6).

Fen Bilgisi : Biitiin canli ve cansiz varliklar ile bunlarin yapilari, islevleri ve yagamsal

etkinlikleri (Topsakal, 1999, s. 26).

Bilimsel Tutum ve Davramslar : Problem ¢6zmeyi, bilim {iretmeyi, kisaca arastirma
teknik yeterliliklerini uygulamaya aktarmay1 kolaylastiran arastirici diisiince ve

davraniglar (Karasar, 1999, s. 47).
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BOLUM 2

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, 6rneklem, verilerin toplanmasi, verilerin ¢éziimii ve

yorumlanmasinda yararlanilan yontem ve teknikler agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, ilkégretimde bilimsel tutum ve davramig kazandirmada Fen Bilgisi
dersine iligkin, ilkdgretim 4. ve 5. sinif dgretmenlerinin goriis ve Onerilerinin “neler

oldugunun belirlenmesi” amaclandigindan tarama modelinde nitel bir aragtirmadar.

Tarama modeli, ge¢miste ya da su anda var olan bir durumu var oldugu bicimiyle
betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir. Tarama modelinde arastirmaya konu
olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlan herhangi bir bicimde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 1999, s.

77).

Nitelik arastirma yaklasimi 20. yiizyilin son g¢eyreginde hizla yaygmlasmaya baslayan
bir arastirma yaklasimidir. Bu yaklagim, fenomenolojik felsefeye dayanmaktadir.
Fenomenolojik goriis, bireylerin sdylediklerinin ve yaptiklarinin, diinyay1 ve olaylari
nasil algiladiklarma bagl oldugunu &ne siiren bir goriistiir (Iftar, 1997, s. 4). Nitel
arastirma farkli bi¢imlerde tanimlanmaktadir. Nitel arastirma terimi belli 6zellikleri
paylasan cesitli arastirma stratejilerini belirlemek icin kullanilan bir semsiye terimdir
(Uzuner, 1997, s. 428). Yildinm ve Simsek (2000, s. 19) nitel arastirmayi, kuram
olusturmay1 temel alan bir anlayigla sosyal olgulari, bagl bulunduklari ¢evre igerisinde
arastirmay1 ve anlamayi On plana alan bir yaklasim olarak tanimlamaktalar. Buna gore,
insan ve grup davraniglarinin “ni¢in”ini anlamaya yonelik arastirmalara nitel aragtirma
denmektedir. Altunigik ve digerlerinin (2001, s. 191) Denzin ve Lincoln’den
aktardiklarma gore (1994, s. 15) nitel arastirma belli bir nokta iizerinde odaklanmadan

cok yontemli, aragtirma problemine yorumlayici yaklasimi benimseyen bir yontemdir.



52

Nitel aragtirma dogal ortamlarda, uzun bir siire i¢inde, o ortam ile ilgili derinlemesine
veri toplanmasii amaglayan bir arastirma bigimidir. Egitimde ise nitel aragtirmalar,
dogal arastirmalar olarak isimlendirilmektedir. Nitel arastirmalarda veriler goriisme,
gozlem, giinliik incelemesi, saha notlari, fotograflar, video ve teyp kayitlari, kisisel
belgeler ve resmi kayitlar ile toplanir (Batu, 2000, s. 38; Bogdan ve Biklen, 1998, ss. 2-
4).

Gorligme, iki ya da daha fazla bireyin, belli bir amacla, birinin digerine dogrudan bilgi
aktardigi, sozel ve sozel olmayan iletisim ara¢ ve tekniklerini kullanarak, sohbet
havasinda yapilan etkilesimdir (Bogdan ve Biklen, 1998, s. 93; Ozgiiven, 1992, s. 4).
Bireylerin ¢esitli konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davraniglari ile bunlarin olasi
nedenlerinin &grenilmesinde en kestirme yol olarak hep goriisme kullanilmistir
(Karasar, 1999, s. 166). Bu nedenle goriismeler, kaynak kisinin ilgi, goriis, tutum ve
davraniglarin ortaya ¢ikarmak iizere iki kisi arasinda serbest bilgi degisimi saglayan

sosyal ortami1 yaratmak i¢in diizenlenir (Balci, 2001, s. 180).

Gorlismede arastirmaci, arastirmakta oldugu konu hakkinda 6nceden hazirlamis oldugu
sorularin kilavuzlugunda ya da o anda amacgli sorular yonelterek hedef kisinin
diisiincelerini ve duygularim1 sistematik olarak ortaya cikarmayir amaclamaktadir.
Aragtirmacinin amaci, hedef kisiye arastirma konusuyla ilgili sorular yonelterek kisinin
Oznel diisiince ve duygularimi sistemli olarak 6grenmek, anlamak ve tanimlamaktir.
Boylece kisilerin kendi deneyimleri, onlarin dillerinden, anlamlandirmalarindan ve
aciklamalarindan ¢ok daha iyi anlasilacaktir (Turniikli, 2000, ss. 544-545). Alan
yazinda goriisme tiirleri {ice ayrilmaktadir:  Yapilandirilmig  goériisme, yari

yapilandirilmis gériisme ve yapilandirilmamis goriisme.

Yapilandirilmis goriisme; goriisme sorularinin 6nceden tasarlanip hazirlandigi resmi
yapidaki goriisme tiiriidiir. Bu tiir gériismelerde ilgili konulardaki her soruyu yanitlamak
gerekmektedir (Berg, 1998, s. 60). Boyle bir goriismede goriismeci 6nceden diizenlenen
bi¢cime ve aciklamalara uymak, goriisme sirasinda belli isleri sira ile izlemek, belirtilen
sorular1 hi¢ degistirmeden oldugu gibi sormak ve yanitlarimi istenilen bigimde

kaydetmek zorundadir (Ozgiiven, 1992, s. 34). Arastirmaci, arastirmaya katilan her bir
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kisiye ayni sorulari aymi bigimde ve aynmi sozciiklerle sormaktadir. Kisinin vermis
oldugu yanitlar kapali ugludur. Kisi kendisine sunulan olast segeneklerden birisini
secerek yanitin1 verir. Yapilandirilmig goriisme bu goriiniimiiyle anket c¢aligmalarina

benzer tarzda nicel veri sunmaktadir (Tiirniiklii, 2000, ss. 546-547).

Yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanilmasmin en 6nemli {stlinliigii birden fazla
goriismeci kullanildiginda goriismeciler arasindaki farkliligi en aza indirmektir. Buna ek
olarak anket caligmalarinda sikca karsilasilan bos birakma ya da kullanilamaz nitelikte

yanitlarin ortaya ¢ikmasini azaltmaktadir (Tiirntikld, 2000, s. 547).

Yapilandirilmams goriisme; yapilandirilmis goriismelerdeki igerigin katiligia karsin,
yapilandirilmamis goriismede sorular onceden tasarlanip, degerlendirilmemistir (Berg,
1998, s. 61). Goriismeciye daha fazla 6zgiirlilk tanmir. Goriismeci belirli bir bigime,
siraya uymak zorunda degildir. Goriismeyi istedigi ve uygun buldugu bicimde
yiiritmek, istedigi sorular1 sormak oOzgiirliigiine sahiptir (Ozgiiven, 1992, s. 35).
Arastirmaci, gorlisme yapilan kisinin yanitlarina baglh olarak kendini siirekli olarak
yeniden yapilandirmak ve her verilen yanita kosut yeni sorulari hazirlamak ve sormak
durumundadir. Yapilandirilmamig goriisme tekniginin en 6nemli sinirlilig1 arastirmanin
amaciyla ilgili sistematik veri toplanmasi i¢in ¢ok zaman ve enerji gerektirmektedir.
Benzer bicimde, bu sinirlilik verilerin analizine de yansimaktadir. Her bir kisiye farkli
sorular soruldugu i¢in elde edilen yanitlar da oldukga farklidir. Bu diizensiz verilere

bagli olarak bir 6riintii elde edilmesi de oldukea giictiir (Tiirniiklii, 2000, s. 546).

Yar1 yapilandirilmis goriisme; bu tiir goriismelerde, goriisme sorular1 ya da ozel
konular1 6nceden belirlenmis goriisme durumlarini kapsamaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriismede her goriismeciye sistematik ve uygun sorular sorulmaktadir. Ancak,
goriigmede, goriismeciye konunun disina ¢ikma o6zgiirliigii ve rahathigi saglamaktadir.
Bu durum ise, arastirmaci tarafindan hazirlanmis sorularin disina c¢ikma izni
saglamaktadir (Berg, 1998, s. 61). Goriisiilen kisi istedigini, diledigi bicimde ifade etme
Ozgiirligiine sahip olmasia ragmen, goriismeci gerekli bilgileri alabilmek i¢in, bireyi
bilgi almak istedigi konular1 tartismaya yoneltir (Ozgiiven, 1992, s. 36). Arastirmaci

goriismenin akigma baglh olarak degisik yan ya da alt sorularla goriismenin akisini
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etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir. Eger kisi
goriigme esnasinda belli sorularin yanitlarii baska sorularin igerisinde yanitlamig ise

arastirmaci bu sorular1 sormayabilir (Tiirniiklii, 2000, s. 547).

Yart yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en 6nemli kolaylik
goriismenin 6nceden hazirlanmis goriisme formuna bagli olarak siirdiiriilmesi nedeniyle
daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir. Bu haliyle yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeydeki standartlik ve ayni1 zamanda esneklik
nedeniyle egitimbilim arastirmalarinda daha uygun bir teknik goriiniimii vermektedir
(Tlrniikli, 2000, s. 547). Yine bu teknikle aragtirmacilara, karsilagtirmali veriler
toplamada daha fazla giivenilir veri vermektedir. Ancak, bu durumda kisilerin belli bir
konuyu nasil yapilandirdiklarini gérme sansimi yitirme s6z konusudur (Uzuner, 1999, s.
180). Bu arastirmanin verileri goriisme tiirlerinden yari yapilandirilmis goriisme teknigi

ile toplanmustir.

2. 2. Orneklem Sec¢imi

Nitel arastirmada amag¢ genelleme degil, biitiinciil bir resim elde etmektir. Nitel
arastirma c¢alisilan konuyu derinlemesine ve tiim olast ayrintilar1 ile incelemeyi amag
edinmektir (Yildirnm ve Simsek, 200, s. 68). Bu nedenle, nitel arastirmada, érneklem
secimi arastirma probleminin &zelligi ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklarla
yakindan ilgilidir. Bazen bir birey bile nitel arastirma 6rneklemini olusturabilmektedir.
Ayrica, nitel aragtirmalarda, gerek arastirma kaynaklarinin sinirliligi, gerekse kullanilan
bilgi toplama ve veri ¢oziimleme yontemlerinin 6zelligi nedeniyle cok sayida bireyi
arastirma orneklemine almak gergekei olmamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000, s. 54).
Bu nedenle, arastirmada amagli Orneklem yontemlerinden 6l¢iit Ornekleme

kullanilmastir.

Amagli Ornekleme yontemleri tamamen nitel arastirma yontemleri icinde ortaya
cikmistir. Amach Ornekleme zengin bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin

derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir (Yildirim ve Simsek, 2000, s. 69). Bu
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anlamda, amach Ornekleme yoOntemleri pek ¢ok durumda olgu ve olaylarin

kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararl olmaktadir.

Bu arastirmanin 6rneklem sec¢iminde, arastirmaci tarafindan bir temel Olgiit
belirlenmistir. Bu temel 6l¢iit ise, aragtirma yapildiginda goriisiilen 6gretmenlerin 4. ve

5. smiflar1 okutuyor olmasidir.

2.2.1. Ogretmenlerin Ozellikleri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6zellikleri Cizelge 1’de gdsterilmistir. Cizelge 2°de
goriildiigli gibi, aragtirmaya katilan 20 6gretmenden 1’1 yiiksek lisans, 8’1 Dort Yillik
Fakiilte, 5’i Egitim Onlisans, 3’{i Egitim Enstitiisii, 2’si Anadolu Universitesi
Acikdgretim Fakiiltesi Ilkogretim Ogretmenligi Lisans Tamamlama Programi, 1’ide
Sinif Ogretmenligi programi mezunudur. Arastirmaya katilan dgretmenlerin 14°ii kadin,
6’s1 ise erkektir. Ogretmenlerin hizmet siireleri ise, 6 yil ile 25 yil arasinda
degismektedir. Ayrica 6gretmenlerden 10’u fen bilgisi d6gretimi ile ilgili olarak hizmet
i¢i egitim ya da seminer almis, 10°u ise higbir sekilde egitim ya da seminer almamastir.

Ogretmenlere iliskin dzellikler Cizelge 1°de gosterilmistir.
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Ogretmenlerin Egitim Durumlari, Hizmet Siireleri ve Okuttuklar1 Simiflara iliskin

Ozellikleri

Kod isim Egitim Durumu Hizmet Siiresi Okuttugu Simif
Yusuf Egitim Onlisans 25 5
Ayse Egitim Enstitiisii 24 4
brahim Egitim Onlisans 23 4
Onder Egitim Enstitiisii 21 5
Nuri Egitim Onlisans 21 5
Selma Egitim Onlisanns 18 5
Zehra Egitim Onlisans 18 5
Goniil Egitim Enstitlisii 16 4
Siiheyla Lisans Tamamlama 16 5
Sadiye Dort Yillik Fakiilte 13 5
Zekeriya Smif Ogretmenligi 12 5
Altan Lisans Tamamlama 12 4
Emine Dort Yillik Fakiilte 12 4
Zuhal Dort Yillik Fakiilte 5 4
Gililnur Dort Yillik Fakiilte 8 4
Jale Dort Yillik Fakiilte 8 4
Giil Dort Yillik Fakiilte 7 5
Sevgi Dort Yillik Fakiilte 7 5
Giilbeyaz Yiiksek Lisans 6 4
Tiilin Dort Yillik Fakiilte 6 4
Genel Toplam 20
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2.3. Veriler ve Toplanmasi

2.3.1. Goriisme Formunun Hazirlanmasi

Aragtirma  verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis  goriisme  tekniginin
kullanilmasina karar verildikten sonra arastirmaci tarafindan bir goriisme formu
gelistirilmistir. Goriisme formunun hazirlanmasinda dikkate alinmasi gereken kimi
ilkeler vardir. Bunlar; kolay anlagilabilecek sorular yazma, odakli sorular hazirlama,
acik uglu sorular sorma, yonlendirmekten kaginma, alternatif sorular hazirlama, farkl
tirden sorular yazma ve sorulart mantikli bir bicimde diizenlemedir (Yildirnm ve
Simsek, 2000, s. 101). Arastirmaci yukarida verilen ilkeleri géz 6niinde bulundurarak
bir goriisme formu gelistirmistir. Goriigme formu gelistirilirken, 6ncelikle sorulacak
sorular ana basliklar biciminde olusturulmus ve daha sonra ii¢ 6gretmen ile 6n goriisme
yapilmustir. On gériisme yapilan bu dgretmenler daha sonra arastirma kapsami disinda

birakilmuastir.

Bu 06n goriismelerin gergeklestirilebilmesi icin 6nceden belirlenen 6gretmelerin
kendileri ile goriisiilerek randevu alinmustir. On goriismenin baslangicinda, goriismeci
arastirmasinin amacini ve nasil yliriitilecegini 6gretmenlere acgiklamis ve verilerin
giivenilir bir bigimde elde edilebilmesi i¢in teybe kaydetme izni almistir. On gériisme, 3
smif dgretmeni ile bireysel olarak gerceklestirilmis ve 20 dakika siirmiistiir. GOriigme
tamamlandiktan sonra 6gretmenlerin goriisme sorularina verdigi yanitlar ¢oziimlenerek
dokiimii yapilmistir. Sorulara verilen yanitlar dogrultusunda 6gretmenlerin anlamakta
glicliik c¢cektigi ya da amacma tam olarak ulasamadigi diisliniilen soru maddeleri
cikarilmis ya da degistirilmistir. Bdylelikle sorularin daha anlasilir bir duruma
getirilmesi saglanmistir. Arastirmaci, sorulacak sorularin tim &gretmenler tarafindan
ayn1 bi¢imde anlagilabilen, 6gretmenlerin bilgisini agmayan ve yansiz sorular olmasini

dikkate alarak goriisme formunu yeniden diizenlemistir.

Arastirmada kullanilacak olan goriisme formunun igerik gecerliligini saptamak igin
goriisme formu alandan bir uzmana verilmis ve incelenmesi saglanarak son bigimi

verilmistir. Bu amagla, uzmanla yapilan 6n goriismenin dokiimleri ve soru maddeleri
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verilerek, bu sorularin agik ve anlasilir olup olmadigi, ele alman konuyu kapsayip
kapsamadig1 ve gerekli olan bilgileri saglama olasiligin1 da diislinerek, kontrol etmesi
istenmistir. Bu ¢aligmalarin sonunda, soru maddelerinin gegerliligi saptanmis ve sorular

yeterli gérilmiistiir.

Goriisme formu iki bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgiler yer
almaktadir. Bu boliimde ogretmenleri, cinsiyeti, yasi, egitim durumlari, mesleki
deneyimleri, okutmakta olduklar1 smiflar ve Fen Bilgisi 6gretimi ile ilgili herhangi bir
hizmet ici egitim, seminer alipp almadiklarma iliskin sorular ydneltilmistir. Ikinci
boliimde ise arastirmanin goriisme sorular1 yer almaktadir. Bu bdliimde yer alan sorular

asagida belirtilmistir:

1. Bilimsel tutum ve davranis denildiginde ne anliyorsunuz?

2. Fen Bilgisi dersinde 6grencilere kazandirilmasi gereken bilimsel tutum ve
davranislar neler olmalidir?

3. Fen Bilgisi dersi 6gretim programinin 6grencilere bilimsel tutum ve davranis
kazandirmada yeterince etkili oldugunu diistinmekte misiniz?

4. Fen Bilgisi dersinde Ogrencilere bilimsel tutum ve davranis kazandirmaya
yonelik ne tiir etkinlikler gerceklestiriyorsunuz?

5. Fen Bilgisi dersinde, bilimsel tutum ve davranis kazandirirken ne tiir sorunlarla
karsilastyorsunuz?

6. Karsilagtiginiz bu sorunlar1 ¢6zmek icin neler yapryorsunuz?

7. Fen Bilgisi dersinde Ogrencilerin kazanmasi beklenen bilimsel tutum ve

davranislar konusundaki diger goriis ve onerileriniz nelerdir?

2.3.2. Goriisme Kilavuzu

Gorligme kilavuzu, goriismecinin, kaynak kisi ile karsilastig1 anda baslayan ve ayrildigi
anda sona eren gorevlerini, degisen ayrmtilarda igeren bir belgedir (Karasar, 1999, s.
169). Gortismeler baglatilmadan 6nce goriismeci tarafindan tiim ayrintilari iceren yazili
bir goriisme kilavuzu (EK-3) hazirlanmistir. Bu kilavuzda, aragtirmaci kendisinin

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkdgretim Anabilim Dali Simf
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Ogretmenligi Programinda Yiiksek Lisans 6grencisi oldugu ve bu arastirmadan elde

edilecek verilerin, Yiiksek Lisans tezinin verilerini olugturacagini da belirtmisgtir.

Aragtirmaci, goriisiilen her bir 6gretmene, arastirmanin amacinin, 4. ve 5. smiflarda
okutulmakta olan Fen Bilgisi dersinin 6grencilere bilimsel tutum ve davranig
kazandirmadaki etkisi konusunda kendilerinin goriis ve Onerilerini almak oldugunu
ifade etmistir. Goriisme sirasinda 6gretmenden bir sohbet ortaminda oldugu gibi rahat
davranmasi1 istenmis ve sorular1 yanitlarken smif ortamindaki deneyimlerinden,
yasantilarindan yararlanilabilecegi belirtilmistir. Ayrica arastirmaci sorularin kendisi
tarafindan sorulacagini belirterek, istenirse sorunun birkag kez okunabilecegini,

aciklama yapilabilecegini ifade etmistir.

2.3.3. Goriisme lkeleri

Goriisme sorular1 belirlendikten sonra bir siraya konulmus ve sorularin belirlenen
sirayla sorulmasi kararlastirilmistir. Ancak, sorularin yanitlanmasi sirasinda, sorulan
soruyla birlikte bir baska sorunun yaniti da tam olarak alinmis ise, o sorunun tekrar
sorulmamasina karar verilmistir. Goriismeler sirasinda 6gretmen tarafindan bir sorunun
yanit1 verilmekle birlikte yiizeysel bir agiklama ise, “eklemek istediginiz bir sey var
m1?” diye belirtilerek 6gretmenin soruyu daha agik ve anlasilir yanitlamasi saglanmstir.
Sorularin sorulmasi sirasinda dgretmenlerin anlamadiklarr sorular olursa, kendilerini
yonlendirmeyecek bicimde gereken agiklamalar yapilmistir. Ornegin arastirmacinin;
“Bilimsel tutum ve davranis denildigine ne anliyorsunuz?” bigiminde yonelttigi soruya
bir 6gretmen “Fen bilgisi dersinde mi?” diye soruyla karsilik vermis; kendisine “Genel

anlamda ne anliyorsunuz?” bi¢ciminde agiklama yapilmistir.
2.4. Goriismelerin Yapilmasi
Goriismeler 27 Ekim 2004 ile 16 Aralik 2004 tarihleri arasinda gergeklestirilmigtir.

Gortgmeler icin once okul midiirleri ile gorlisiilmiis daha sonra Ogretmenlerden

randevu almarak goriismelerin yapilmasi planlanmustir. Ogretmenler randevularini ders
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programlarina uygun bi¢imde vermislerdir. “Ogretmen Goriisme Takvimi” EK-4’te

verilmigtir.

Aragtirma silirecinde yapilan tim goriismeler arastirmaci tarafindan birebir
gerceklestirilmistir. Gorlismelere baslamadan 6nce her bir katilimcinin  goriisme
sOzlesmesini okumasi saglanmistir. Goriisme sorular1 her katilmciya aym sira ile
sorulmustur. Ogretmenlerle yapilan goriismelerde dgretmenlere 7 soru yoneltilmistir.
Sorulan sorunun yanitlanmasinda eger konu disina c¢ikilmigsa, soru tekrar sorularak

katilimeinin goriisii alinmaya caligilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerin 5’i miidiir odasinda, 8’i miidiir yardimcisinmn
odasinda, 6’s1t Ogretmenler odasinda ve 1’1 de teknoloji laboratuarinda
gerceklestirilmistir. Gorlismeler sirasinda odalara hi¢ kimse girmemistir. Her bir

goriisme 15 ile 25 dakikalik bir zaman diliminde ger¢eklesmistir.

2.5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirma verilerinin ¢0ziimlenmesinde betimsel ¢oziimleme teknigi kullanilmistir.
Daha sonra elde edilen nitel verilerin sayisallastirilmasi yoluna gidilmistir. Betimsel
coziimlemede, elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve
yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin  ortaya koydugu temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da
boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel ¢oziimlemede, goriigiilen ya da
gozlenen bireylerin goriislerini carpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir. Bu tlir analizde amag, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve
yorumlanmig bir bigimde okuyucuya sunmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2000, ss. 158-

159).

Yildirim ve Simsek’e (2000, s. 159) gore betimsel analiz dort asamadan olusur:
Betimsel analiz icin bir cerceve olusturma: Oncellikle veri analizi igin bir gerceve
olusturulur. Bu ¢ergeve arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal boyutundan ya

da goriisme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola cikilarak hazirlanir. Bu
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cerceveye goOre verilerin hangi temalar altinda organize edilecegi ve sunulacagi
belirlenir. Betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma asamasinda, gériisme kayitlarinin
dokiimii yapilmistir. Kayitlarin dokiimii sirasinda her 6gretmen icin ayri bir goriisme
dokiimii formu kullanilmistir. Bilgisayardan aliman goriisme dokiimii formlarindan iki
tanesi yansiz atama yontemiyle secilerek bir uzmandan ses kayit cihazindaki kayitla
goriisme dokiimleri formunu karsilagtirmasi istenmistir. Ses kayit cihazini dinleyen
uzmanin goriisleri dogrultusunda goriisme dokiimii formunda eksiklikler varsa
diizeltilmis ya da uzmanin anlayamadig: sesler birlikte dinlenerek ¢éziimlenmistir. Bu
islemden sonra, her bir katilimciyla yapilan goriisme formundaki her bir soruya verilen
yanitlar ilgili soru altinda toplanmistir. Buradaki amag, “Goriisme Kodlama Anahtar1”
hazirlarken arastirmaciya; giivenirlik ve gecerlik caligmasi yaparken hem arastirmaciya

hem de uzmanlara kolaylik saglamaktir.

Tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha 6nce olusturulan
cerceveye gore elde edilen veriler okunur ve organize edilir. Bu asamada, verilerin
tanimlama amaciyla se¢ilmesi, anlamli ve mantikli bir bigimde bir araya getirilmesi s6z
konusudur. Olusturulan cer¢eveye gore, bazi veriler disarida kalabilir ya da onemli
olmayabilir. Tematik g¢erceveye gore verilerin islenmesi asamasinda, daha 6nceden
olusturulan ¢erceveye gore elde edilen veriler tekrar okunmus ve diizenlenmistir.
Goriisme sorular tek tek ele alinarak, her soru i¢in verilen tiim yanitlar dogrultusunda
secenekler siralanmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda, her bir soru maddesinin
altinda soru ile ilgili yanit seceneklerinin yazili oldugu “Goriisme Kodlama Anahtar1”
(EK-5) kayit formu olusturulmustur. Bu goriisme kodlama anahtarinda goriisme
sorularma ve bu sorularin yanitlarin1 kapsayacak bi¢cimde olusturulan segeneklere yer
verilmistir. Goriisme kodlama anahtarinda yer alan yamit seceneklerinin giivenirligini
belirlemek amaciyla bes adet 6gretmen goriisme dokiimii yansiz atama ydntemiyle
secilmistir. Secilen bes adet goriismeciye ait goriigme kodlama anahtar1 ¢ogaltilarak
alandan bir uzmana verilmistir. GoOriigme dokiimi formlar1 ile goriisme kodlama
anahtarlar1 aragtirmaci ve uzman tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir.
Degerlendirme, goriismecilerin goriisiine uygun bulunan segenegin ilgili goriisme
kodlama anahtarina isaretlenmesi bi¢iminde yapilmistir. Arastirmact ve uzmanin

goriisme kodlama anahtarlarima yaptiklart isaretlemelerin tutarligimi  belirlemek
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amaciyla her sorunun yaniti tek tek incelenerek karsilagtirilmigtir. Bu ¢alismadan sonra

goriigme kodlama anahtarina (EK-5) son bigimleri verilmistir.

Bulgularin tamimlanmasi: Son asamada organize edilen veriler tanimlanir ve gerekli
yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Bu asamada gereksiz tekrarlardan kagmilmali,
veriler kolay anlasilir ve okunabilir bir dille tanimlanmalidir. Bu aragtirmada da
bulgularin tanimlanmasi asamasinda, diizenlenen veriler tanimlanarak daha kolay
anlasilir ve kolay okunabilir duruma getirilmeye calisilmistir. Burada yari
yapilandirilmig goriisme yoluyla elde edilen nitel veriler sayisallastirilmistir. Verilerin

sayisal analizinde frekans hesaplar1 kullanilmistir.

Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iligkilendirilmesi ve
anlamlandirilmast bu asamada yapilir. Bulgular arasindaki neden sonug iligkilerinin
aciklanmasi ve gerekirse farkli bulgular arasinda karsilastirma yapilmasi, arastirmaci
tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli olmasina yardimer olur. Bulgularn
yorumlanmasi agamasinda, bulgular arasindaki neden sonug iliskileri agiklanmis, farkli

bulgular arasinda karsilastirmalar yapilmistir.

Bu arastirmada, her goriisme formunda yer alan sorulara dayali olarak veriler
cOziimlenmistir. Goriismecilerin her bir soruya verdikleri yanitlarin frekans ve yiizde
dagilimlar1 belirlenmis, yer yer goriismecilerin carpici olan goriislerinden dogrudan

alintilar yapilmistir.

Kayitlarin dokiimiinde her bir katilimer i¢in bir gériisme dokiimii formu kullanilmistir.
Bilgisayardan alinan goriisme formlarindan dort tanesi yansiz atama yontemiyle
secilerek, bir uzmandan ses kayit cihazindaki kayitla goriisme dokiimleri formunu
karsilastirmasi istenmistir. Ses kayit cihazini inceleyen uzmanin goriisleri dogrultusunda
goriigme dokiimii formunda eksiklikler varsa diizeltilmis ya da uzmanin anlayamadigi
sesler birlikte dinlenerek ¢ozlimlenmigtir. Bu islemden sonra her bir katilimci ile
yapilan goriisme dokiim formundaki her bir soruya verilen yanitlar ilgili soru altinda
toplanmistir. Ornegin Ogretmenlere yoneltilen 3. soruya ogretmenlerin verdikleri

yanitlar, bu soru baslig1 altinda toplanarak Ogretmen goriisme formu bilgisayarda
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yeniden diizenlenmistir. Buradaki amag, “Goriigme Kodlama Anahtari” (EK-5)
hazirlanirken arastirmaciya; giivenirlik ve gecerlilik ¢aligmas1 yaparken hem
aragtirmactya hem de uzmana kolaylik saglamaktir. Bu asamada goriisme dokiim
formlarina satir ve sayfa numarasi da verilmistir. Yapilan bu ¢alismadan sonra, verilerin
¢Oziimlenmesinin goriisme formlarindaki sorular altinda sunulmasina karar verilmistir.

Ogretmen Gériisme Kodlama Anahtar1 EK-5’te verilmistir.

Aragtirmanin giivenirliliginin gergeklestirilmesi amaciyla goriisme kodlama anahtar1 20
O0gretmen icin bog olarak c¢ogaltilmistir. Aragtirmact ve alandan bir uzman,
birbirlerinden bagimsiz olarak goriisme dokiim formlarim1 okuyarak, ilgili goriisme
kodlama anahtarindaki her sorunun yanitini igeren uygun secenegi isaretlemistir.
Goriisme kodlama anahtarina isaretlemeler yapilirken, uzman katilimeilarn yanitlarini
kodlama anahtarinda bulamamissa, kendi anladigi bigimiyle yeni bir secenek
olusturmustur. Bu islemden sonra, uzmanin degerlendirmesi ile aragtirmacinin
degerlendirmesi ilgili soruya verilen yanit segenegi kontrol edilerek, “Goriis Birligi” ve
“Gortis Ayrilig1” bigiminde isaretlemeler yapilmistir. Arastirmaci ile uzman ilgili
sorunun ayni yanit se¢enegini isaretlemislerse goriis birligi, farkli segenekleri
isaretlemislerse gorlis ayriligr olarak kabul edilmistir. Arastirmanin = giivenirlik
hesaplamasi, Tiirniikli’niin (2000, s. 561), Croll (1986, s. 152), Bakeman ve Gottman
(1997, s. 60) ve Robson’dan (1993, s. 222) aktardigi “Uyusum Yiizdesi Formiili

(Agreement Percentage)” kullanilarak hesaplanmistir.

Na (Goriis Birligi)
P (Uzlasma Yiizdesi) = X100
Na (Goriis Birligi) + Nd (Goris Ayriligr)

Cizelge 2’de goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan sorularin giivenirlilik yiizdeleri,

giivenirliligi yiiksek olan sorudan en diisiik olan soruya dogru sirali olarak verilmistir.
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Cizelge 2
Ogretmen Géoriisme Kodlama Anahtarinda Yer Alan Sorularin Giivenirlik
Yiizdeleri
Sorular Giivenirlik Yiizdelikleri (%)
Soru 1 100
Soru 6 100
Soru 4 98
Soru 7 97
Soru 2 96
Soru 3 95
Soru 5 95

Ogretmen goriisme kodlama anahtarmin giivenirlik ¢alismasinda, 3. ve 5. sorularda en
diisiik %95, 1. ve 6. sorularda %100 en yiiksek olarak hesaplanmistir. Ogretmen

goriisme kodlama anahtariin giivenirlik ortalamasi % 97,58 olarak hesaplanmistir.

Yukarida yapilan islemler sonucunda, her tema ve alt tema i¢in aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin goriislerinin hangi siklikta tekrar ettigi hesaplanarak, frekans olarak ifade

edilmigtir. Daha sonra elde edilen bulgular agiklanmis ve alanyazin ile desteklenmistir.
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BOLUM 3
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde kendileri ile goriisme yapilan 6gretmenlerin goriigme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Ogretmen goriislerine
iligkin bulgular ve yorumlar, bagliklar altinda ve her bir gériisme formundaki soru sirasi

dikkate alinarak sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin “Bilimsel Tutum ve Davrams Denildiginde Ne Anliyorsunuz?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda birinci soru olarak, “Bilimsel tutum ve davranis
denildiginde ne anliyorsunuz” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar Cizelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3
Ogretmenlerin “Bilimsel Tutum ve Davrams Denildiginde Ne Anliyorsunuz?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar:

Bilimsel tutum ve davranisin tanimi f

a. Denenerek, gozlenerek, kanitlanarak gercegi ortaya konmus bilgi 11
b. Giinliik yasamda karsilagilan sorunlar1 bilimin 1s181nda ¢6zme

c. Insanin dogadaki yeri ve dogal ¢evresi hakkinda bilgi sahibi olma
ve onu koruyabilmesi

d. Adil, diiriist ve sabirli olma

e. Arastirmaci olma

f. Mantikli diisiinebilme

g. Kurallara uyma

h. Bilimi ve teknolojiyi takip etme

1. Kalic1 ve objektif gercekler

i. Sagligim koruyabilecek tedbirler alabilme

j- Sorumluluk sahibi olma

— NN W R B W (o) U]
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Goriisler Toplam
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Cizelge 3’te gortldugi gibi, bu soruya Ogretmenlerin, 11’1 “denenerek, gozlenerek,
kanitlanarak gercegi ortaya konmus bilgi”, 7°si “Gilinliik yasamda karsilagilan sorunlari
bilimin 15181inda ¢dzme”, 6’s1 “insanin dogadaki yeri ve dogal ¢evresi hakkinda bilgi
sahibi olmas1 ve onu koruyabilmesi”, 5’1 “adil, diirtist ve sabirli olmak”, 4’
“arastirmact olmak”, 4’1 “mantikli diislinebilmek”, 3’1 “kurallara uymak”, 2’si “bilim
ve teknolojiyi takip etmek”, 2’si “kalici ve objektif gercekler”, 2’si “sagligim

95 C¢
1

koruyabilecek tedbirler almak™, 1’1 “sorumluluk sahibi olmak” bi¢ciminde yanitlamistir.
Zehra, Goniil, Giil, Ayse, Jale, Giilbeyaz, Siiheyla, Altan, Onder ve Emine 6gretmen
“denenerek, gozlenerek, kanitlanarak gergcegi ortaya konmus bilgi” biciminde goriis
bildirmistir. Ornegin, Zehra 6gretmen, “Yapilan bir konu ile ilgili érnegin, aklima su
anda hemen gelen ¢ok yaygin okul ¢evrelerinde, liselerde sigara kullanma aliskanlig
ile ilgili iste uyusturucu kullanma aliskanlig ile ilgili iste surada séyle burada boyle bir
seye inanmaktansa, yapilmis 1hh birtakim bu konudaki uzman kisilerce yapilmig
arastirmalarin verileri benim icin bilimselliktir” (st.9-12) derken; Goniil 6gretmen,
“bilimsel tutum ve davranis denenerek, gozlenerek, gercegi ortaya c¢ikmis biitiin
olaylara bilim ve davranis, bilimsel davrams diyebiliriz. Yani bir diisiincenin ortaya
atthp sonra o diisiincenin amaca yénelik olarak calisilmasi, bilime ve teknolojiye
dayanarak, bilimsel verilerden ¢calismalardan yola ¢ikarak, gergeklere ulasiimasi ve bu
gercegin her zaman degismeyecek gercekler olmasi” (st.950-953) biciminde goriis
bildirmistir.

Gililnur 6gretmen, “bilimsel tutum ve davranmis denildiginde yani giinliik yasamimizdaki
karsilasacagimiz olaylarda bilimin 1s1gindan yararlanarak, onlardan faydalanmak, yani
o sekilde diistiiniiyorum” (st.300-302) derken; Giil 6gretmen, “tabi bilimsel verilerin

isiginda da bunu giinliik yasamda uygulayabilmeli” biciminde goriis bildirmistir.

Ogretmenlerden, Yusuf dgretmen, “simdi bilimsel tutum ve davranis dedigimiz sey
cocugun goziiyle gorebildigi, etrafinda gordiigii, canli-cansiz ne varsa hepsinin yani
tabiatta varolus bicimleri hakkinda bilgi sahibi olmak™ (st.1254-1257) bigiminde goriis
bildirmistir.
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Ibrahim 6gretmen, “insanlarin diiriist her yerde diiriist olmasi bence bilimsel bir seyin
tutum ve davraniglarin baslangici” (st.2055-2056) derken; Tiilin 6Zretmen, “beklemeyi
bilmek, beklemeyi o6grenmek, sabwli olmak, beklerken sinirlenmemek” (st.2242)

bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin  bilimsel tutum ve davraniglar
tanimlamalar1 farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin bilimsel tutum ve davramslari
tanimlarken zorluklar yasadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin bilimsel tutum ve
davranig tanimlar1 sirasiyla deneyci olmak, gozlemci olmak, kanitlanmig bilgi,
sorunlarin ¢oziimiinde bilimden yararlanma, teknolojiyi kullanma, aragtirmaci olma,
mantikli diislinebilme, adil, diiriist ve sabirli olma, bilim ve teknolojiyi takip etme,
kalic1 ve objektif gercekler, sagligim koruyabilecek tedbirleri alabilme ve sorumluluk

sahibi olma olarak ortaya ¢ikmustir.

3.2. Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilere Kazandirilmas1 Gereken

Bilimsel Tutum ve Davramislar Neler Olmalidir?” Sorusuna Verdikleri Yamitlar

Ogretmenlere goériisme sirasinda ikinci soru olarak, “Fen bilgisi dersinde 6grencilere
kazandirilmas1 gereken bilimsel tutum ve davramis neler olmalidir?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar ve frekans dagilimlari

Cizelge 4’te gosterilmistir.

Cizelge 4’te gortldigi gibi, bu soruya Ogretmenlerin, 11’1 “fen bilgisi dersinde
ogrendiklerini gilinlilk yasamda kullanabilme”, 9’u “cocugun i¢inde yasadigi dogal
cevresini tanimasini saglamak”, 8’1 “arastirima yapabilmesi”, 8’1 “deney ve gozlem

LB ENTY
1

yapabilmek”, 5’1 “sorgulayabilmek ve neden sonug iligkisi kurabilmek, 5’1 “fen arac-
gereclerini ve elektronik cihazlar1 kullanabilmek™, 4’1 “bilimin ortaya koydugu gercege
inanmak”, 4’1 “kendi ve toplumun sagligimi koruyabilmek”, 2’si “merak etmek”, 2’si

9; €6
1

“akilct ve diiriist olmak™, 1’1 “olaylara nesnel yaklasim gostermek” bigiminde goriis

bildirmistir.
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Cizelge 4
Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken
Bilimsel Tutum ve Davramislar Neler Olmahdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve

Frekans Dagilimlari

Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin kazanmasi gereken

bilimsel tutum ve davranislar f

a. Fen bilgisi dersinde 6grendiklerini giinlilk yasamda kullanabilme 1
b. Cocugun i¢inde yasadigi dogal ¢evresini tanimasi

c. Arastirma istekli olma

d. Deney ve gozlem yapabilme

e. Sorgulayabilme ve neden-sonug iligkisi kurabilme

f. Fen arag-gereclerini ve elektronik cihazlari kullanabilme
g. Bilimin ortaya koydugu ger¢ege inanma

h. Kendi ve toplumun sagligini koruyabilme

1. Merakli olma

i. Akiler ve diiriist olma

j. Olaylara nesnel yaklasim gdsterme

— NN A PRV 0O —
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Goriisler Toplam

Zuhal, Giilnur, Selma, Zekerya, Giil, Nuri, Sadiye, Sevgi, ibrahim, Onder ve Tiilin
Ogretmenler “fen bilgisi dersinde 6grendiklerini giinlik yasamda kullanabilmek”
bigiminde goriis bildirmislerdir. Ornegin, Sevgi 6gretmen, “simdi fen bilgisi dersinin bir
kere neye yaradigim oncelikle 6grenmesi gerekir. O dogrultuda 6grendiklerini giinliik
vasamda kullanmast gerekir” (st.1906-1907) derken; Selma &gretmen “cocuklarin
mantiklariyla bir seyler yani yasamlariyla birlestiverek sonuglari daha bilimsel

aktarmalart” (st.429) bigiminde goriis bildirmiglerdir.

Onder, Ibrahim, Sevgi, Sadiye, Nuri, Yusuf, Goniil, Giil ve Giilnur 6gretmenler
“cocugun icinde yasadigi dogal ¢evresini tanimasi” bigiminde goriis bildirmislerdir.
Ormnegin, Onder 6gretmen, “fen bilgisi dersinde cevresini tamima doga olaylariyla,
insani iliskilerden yararlanabilecegi seyler olmall diye diistiniiyorum” (st.2165-2166)

3

derken, Giil 6gretmen, “...cocuk, canli denilince ne oldugunu anlamak ve giinliik,
cevresindeki canlilarin ne ise yaradigi ya da bir sekilde ise yaramaz deyip, eee

oldiirdiigii ya da iste kurtararak onu bir sekilde yok etmeye ¢alistigr canlimin aslinda bir
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sekilde ise yaradigi ve hayatin dogal gercegini anlamak agisindan yeterli diye
diistintiyorum ben. Yani ne diyebiliriz dogayr ve cevresinde bu olaylart aym giinliik
yasamina uygulamasi demektir bence” (st.713-716)bigciminde goriis bildirmistir. Goniil
Ogretmen ise, “bir kere her seyden once, ¢ocuk ¢evreyi, dogayr fark edip bunun
gerceklerine, bunun olus bicimini, sebeplerini arastirmaya istekli olmali. Neden béoyle
olmusg, canlilar nasil yasiyor, nasil iiriiyor, eee ¢ogalryor” (st.962-964) biciminde goriis

bildirmistir.

Tiilin, Giilnur, Altan, Emine, Jale, Zehra, Zuhal ve Ayse Ogretmenler “arastirmaya
istekli olma” bi¢ciminde goriis bildirmislerdir. Altan 6gretmen, “oncelikle arastirmacuilik,
Selma o6gretmen, “daha arastirmaci olabilirdik, daha mantikly olabilirdik yani. Cogu
olaylarin sonuglarim diisiinebilirdik. Cok fazla diigiinmiiyoruz. Birileri yapacak nasil
olsa diyebiliyoruz. Yani pek aragtirmact olmuyoruz bu konuda. Hazircryiz, sadece
dinliyoruz” (st.441-443) biciminde goriis bildirmistir.

‘

Zehra Ogretmen, “...oncelikle arastirmaya yoneltmek birinci amacimiz, bunu da nasil
gerceklestiriyorsaniz diyecek olursaniz deneyler ve goézlemler, cocuklarin bizzat
vaparak-yasayarak 6grenmeleri gereken deney ve gozlemleri biz iinite baslangicinda
planli  bir sekilde veriyoruz” (st.26-28) derken; Altan Ogretmen, “dncelikle

arastirmactlik, ardindan deney yani ¢ocugun deney yaparak bir arastirma yaparak,

Giilbeyaz 6gretmen, “simdi olaylarin nedenlerini aciklayabilme, nedenlerini de bilimsel
bir sekilde aciklayabilme, yani verilere dayali, kanith bir gsekilde olaylari
degerlendirme” (st.1133-1134) derken; Selma Ogretmen, “su olay sundan olmustur,
sonucunda bu gelmistir ve bu olmugstur. Bu bilgi verildiginde bununla ilgili bir baska
olayda yasayabiliyorsa yani orada verilen esas konuyu baska bir konuda
uygulayabiliyorsa, muhakeme yapabiliyorsa bence fen bilgisi dersinin amaglarindan
biri gerceklesmis diyebiliyorum” (st.721-724) bi¢iminde goriis bildirmiglerdir. Jale
Ogretmen ise, “Once her seyden once merak diyorum, bilimin temeli meraktir” (st.863-

864) bigiminde goriis bildirmistir.
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Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin tamamina yakini, fen bilgisi dersinin
ogrencilere kazandirmasi gereken bilimsel tutum ve davraniglar konusunda yeterince
bilgi sahibi olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin bu konudaki gériisleri cok farklilik
gostermektedir. Ogretmenlerin Fen Bilgisi dersinde 6grencilere kazandirilacak bilimsel
tutum ve davraniglar1 tanimlamalar sirasiyla; Fen Bilgisi dersinde 6grendiklerini giinliik
yasamda kullanabilme, ¢ocugun icinde yasadigi dogal ¢evreyi tanimasi, aragtirmaya
istekli olma, deney ve gozlem yapabilme, sorgulayabilme ve neden sonug iliskisi
kurabilme, fen arag-gereglerini ve teknolojiyi kullanabilme, b,ilimin ortaya koydugu
gerceklere inanma, kendi ve toplumun sagligini koruyabilme, merakli olma, akilc1 ve
diiriist olma ile olaylara nesnel yaklasim gosterme olarak ortaya ¢ikmistir. Ancak, en
anlaml1 bulgu ise, 6gretmenlerden 2’sinin merakli olmay1 bilimsel tutum ve davraniglar

olarak tanimlamasi oldugu soylenebilir.

3.3. Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilere Bilimsel Tutum ve Davranig
Kazandirmaya Yonelik Ne Tiir Etkinlikler Gerceklestiriyorsunuz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda iigiincii soru olarak, “Fen Bilgisi dersinde
Ogrencilere bilimsel tutum ve davramig kazandirmaya yonelik ne tiir etkinlikler
gerceklestiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar Cizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 5’te gortildugii gibi, bu soruya 6gretmenlerin, 18’1 “deney yapma-laboratuari

97 <
1

kullanma”, 18’1 “gezi gbzlem yapma”, 12’si “egitim teknolojilerinden yararlanma”, 11’1

9 <
1

“arastirma yapma”, 8’1 “yaparak-yasayarak 6grenme”, 5’1 “kiime ve grup caligmasi

95 ¢

yapma”, 5’1 “sunu yapma-soru sorma”, 3’i “tartisma yapma”, 3’ii “6grencilerin buldugu

ilging bilgileri arkadaglariyla paylasma”, 1’1 “cevreyi koruma bilinci agilama” bigiminde

yanit vermislerdir.
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Cizelge 5
Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilere Bilimsel Tutum ve Davrams
Kazandirmaya Yonelik Ne Tiir Etkinlikler Gerceklestiriyorsunuz?” Sorusuna

Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar

Fen Bilgisi dersinde 6grencilere bilimsel tutum ve davramis kazandirmaya yonelik

yapilan etkinlikler f

a. Deney yapma-laboratuar1 kullanma 18
b. Gezi-gozlem yapma 18
c. Egitim teknolojisinden yararlanma (Bilgisayar, TV, VCD vb.) 12
d. Arastirma yapma 11
e. Yaparak-yasayarak 6grenme 8
f. Kiime ve grup caligmasi yapma 5
g. Sunu yapma-soru sorma 5
h. Tartigsma yapma 3
1. Ogrencilerin buldugu ilging bilgileri arkadaslariyla paylasma 3
1. Cevreyi koruma bilinci agilama 1
Goriisler Toplam 84

Zehra, Zuhal, Giilnur, Selma, Zekeriya, Ayse, Lale, Goniil, Giilbeyaz, Yusuf, Nuri,
Siiheyla, Altan, Sadiye, Sevgi, Emine, Ibrahim, Onder ve Tiilin 6gretmenler, “deney
yapma ve laboratuar1 kullanma” bigiminde goriis bildirmislerdir. Ornegin, Ibrahim
ogretmen, “ne tiir etkinlikler mi? Ornegin deney yapiyoruz. Deneyin sonuglarini hani
yanlis olsun, yanlis olmasin muhakkak ogrencilerin fikirlerini aliyoruz. Ve sonunda
gozleyerek ne yapiyoruz. Iste dogrusu budur. Sonug, sonucu kendimiz veya égrencilere
soyletiyoruz. Yani baska kesinlikle deneyler” (st.2077-2079) derken; Emine 0gretmen,
“etkinlikler, kitaplardaki etkinlikleri yapmaya c¢alistyorum. Kolay olanlari, basit
olanlari, daha sonra gerektiginde laboratuara iniyoruz” (st.2001-2002) bi¢iminde
goriis bildirmistir. Sitheyla 6gretmen ise; “deneyler yapiyoruz, gézlemler yapiyoruz bazi
3-5 giinliik, 3 haftalik deneylerimiz falan yapip bekletiyoruz, sonra laboratuarimiz ¢ok
giizel....” (st.1606-1607) bi¢iminde goriig bildirmistir.

Jale, Siiheyla, Ayse, Zekeriya, Selma, Tiilin, Goniil, Altan, Zuhal, Giilbeyaz, Giilnur,
Giil,Yusuf, Nuri, Sadiye, Sevgi, Ibrahim ve Onder &gretmenler “gezi gézlem yapma”
bigiminde goriis bildirmislerdir. Ornegin Zuhal dgretmen, “bu hafta icerisinde gezimiz

var, hatta sabah randevu aldik meteorolojiye bir gezimiz var. Oniimiizdeki hafta Tema
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Vakfi ile ilgili gériismemiz var. Tema vakfi bizimle bir seminer vermeyi kabul etti”
(st.207-208) derken, Ayse Ogretmen, “Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi dersinde gezi ve
gozlem ¢ok onemli yer tutuyor bu kadar” (st.816-817) bigiminde goriis bildirmislerdir.
Ayrica Ogretmenlerden Giilnur O0gretmen, “gozlemlerimiz var, projelerimiz var”(st.
354) derken, Yusuf 6gretmen “Gozlemler yapiyoruz, ondan sonra gezi-gézlem, deney,
inceleme bunlart yapryoruz. Tabi bunlarda kisithh” (st. 1284-1285) biciminde goriis

bildirmislerdir.

Zehra, Emine, Ibrahim, Onder, Nuri, Zuhal, Altan, Tiilin, Siiheyla, Jale, Yusuf ve
Sadiye Ogretmenler “egitim teknolojisinden yararlanma” biciminde  goriis
bildirmislerdir. Oregin Sadiye ogretmen, “ders cd’lerimiz var, ders cd’lerimizi
inceliyoruz” (st.1834) derken, Zuhal 6gretmen, “...hem gorsel acidan hem de isitsel
kullanarak yaptigimiz ¢calismalarimizda hem gorsel agidan bu cd’leri seyrettigimizde
eee gercekten ogrenilen seyler pekisiyor. Cocuklar daha iyi anlayabiliyor. Dikkati daha
ivi toplayabiliyoruz. O yiizden bilimsel a¢idan da egitim-ogretim ¢ok yararli oluyor
gercekten de ben bunu gérdiim” (st.161-164) bigciminde goriis bildirmislerdir. Ayrica
Tiilin 6gretmen “getirilen cd’lerimiz var. Bazi dergilerin vermis oldugu cd’ler var.
Bunlar okul disindaki okulu ilgilendirmeyen dergiler. Disarida bayilerde satilan,
getirilmis olan cd’leri seyrettiriyoruz. Iste 4. ve 5. sumflarin biitiin Fen Bilgisi
deneylerini iceren bir cd’miz var. Biz bunu seyrettiriyoruz. Sadece bizim sinifimizi ve

Liiniteyi ilgilendirenleri seyrediyoruz.” (st. 2292-2295) bi¢ciminde goriis bildirmistir.

Kendileri ile goriisme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakininin etkinlikler olarak
deney yapmayi, laboratuar1 kullanmay1 ve gezi-gozlem yapmay1 siklikla kullandiklar
ortaya cikmistir. Aragtirmanin bu bulgusu Fen Bilgisi dersinin deneye, laboratuar

kullanimina ve gezi-gozleme dayali bir ders oldugu bilgisi ile ortiigmektedir.

Arastirmanin  bu bulgusu, Giiven (2001) ve Selek (2003) tarafindan yapilan
arastirmalarda, o6gretmenlerin Fen Bilgisi dersinde etkinlik olarak deney yapmayi ve

laboratuar1 kullanmay1 siklikla kullandiklar1 bulgusuyla ortiismektedir.
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3.4. Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programimmin Ogrencilere Bilimsel
Tutum ve Davramis Kazandirmada Yeterince Etkili Oldugunu Diisiinmekte

misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda dérdiincii soru olarak, “Fen Bilgisi dersi dgretim
programinin 6grencilere bilimsel tutum ve davranis kazandirmada yeterince etkili
oldugunu diisiinmekte misiniz?” sorusu y&neltilmisti. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlan Cizelge 6’da gosterilmigtir.

LT3
1

Cizelge 6°da goriildiigli gibi, bu soruya 6gretmenlerin 11°1 “program yeterli ve etkili”,
3’1l “program yeterli ve etkili degil” 6’s1 “goriis belirtmemistir”’. “Program etkili ve
yeterli” biciminde yanit veren 6gretmenlerden 9’u “program soyut bilgiler igeriyor”,
7’si “program icerik agisindan ¢ok yogun ve ayrmtili”, 3’1 “uygulamaya doniikliik
yok”, 3’1 “uygulamaya doniikliik var”, 2’si “siire yetersiz”, 2’si “icerik azaltilmis”, 2’si
“linite ve deney sayis1 fazla”, 2’si “deney ve gozlem yeterince yapilamiyor”, 1’1 “deney
sayist yeterli ve etkili” bigiminde yanit vermislerdir. “Program yeterli ve etkili degil”
biciminde yanit veren Ogretmenlerden 3’ “program soyut bilgiler igeriyor”, 2’si
“program igerik agisindan ¢ok yogun ve ayrintili”, 2’si “uygulamaya doniikliik yok™,
2’si “program yaris¢l ve ezberci dgrenci yetistiriyor” bi¢ciminde goriis bildirmislerdir.
“Bagka goriis” belirten 6gretmenlerden 6’s1 “program icerik acisindan ¢ok yogun ve
ayrintil”, 4’{i “program ¢ocugun seviyesine uygun degil”, 3’ “program soyut bilgiler
iceriyor”, 3’1 “siire yetersiz”, 2’si “kaynak yetersiz”, 2’si “uygulamaya doniikliik yok”

bi¢iminde yanit vermislerdir.
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Cizelge 6
Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Ogrencilere Bilimsel
Tutum ve Davrams Kazandirmada Yeterince Etkili Oldugunu Diisiinmekte

misiniz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Fen Bilgisi dersi dgretim programinin o6grencilere bilimsel tutum ve davranis

kazandirmada etkililigi f

a. Program yeterli ve etkili 1
a.1. Program soyut bilgiler igeriyor
a.2. Program igerik agisindan ¢ok yogun ve ayrintili
a.3. Uygulamaya doniikliik yok
a.4. Uygulamaya doniikliik var
a.5. Siire yetersiz
a.6. Ierik azaltilmus
a.7. Unite ve deney sayis1 fazla
a.8. Deneyi ve gbzlemi yeterince yapamama
a.9. Deney sayisi yeterli ve etkili

— NN NN WWO\o —

b.Program yeterli ve etkili degil
b.1. Program soyut bilgiler iceriyor
b.2. Program icerik agisindan ¢ok yogun ve ayrintili
b.3. Uygulamaya doniikliik yok
b.4. Program yarig¢1 ve ezberci 6grenci yetistiriyor

NN W W

c. Baska
c.1. Program igerik agisindan ¢ok yogun ve ayrintilt
c.2. Program ¢ocugun seviyesine uygun degil
c.3. Program soyut bilgiler i¢eriyor
c.4. Siire yetersiz
c.5. Kaynaklar yetersiz
c.6. Uygulamaya doniikliik yok

NN WWhAoON

3
=]

Goriisler Toplami

Kendileriyle goriisme yapilan Zehra, Zuhal, Selma, Giil, Ayse, Jale, Yusuf, Altan,
Sadiye ve Emine 6gretmen, “program yeterli ve etkili”, Siiheyla, Sevgi ve Ibrahim
Ogretmen “program yeterli ve etkili degil”, Giilnur, Zekerya, Giilbeyaz, Nuri ve Tiilin
ogretmenler, “baska” bigiminde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerden, Zehra 6gretmen,
“simdi bence, 4’te ve 5°te temel kavramlar:t oturtmak ¢ok onemli. Yani ¢ocuga
verdigimiz konu ile ilgili temel seyleri 6gretmemiz gerekiyor. Ciinkii neden? 6.,7.,8.

swifta Fen Bilgisi dersinde, lisede 9., 10., 11. sinifta biyoloji hatta fizik ve kimya da bu
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cocuk bu derslerin detayina inecek ve bu arada bunlari 6grenme sansi olacak. Hele 3.
siniftan ¢ikmis bir ¢ocuga anlatmaya ¢alistigin zaman gercekten havada kaliyor. Oysaki
orada ¢ok daha temel seyler anlatmali bana gore” (st.76-82) derken, Emine 6gretmen,
“bu ¢ocuklar ¢ok kiiciik, yani sey aslinda biraz fazla bile oldugunu diisiiniiyorum. Eee
zaman zaman ileri diizeyde, ileri siniflarda gormeleri gereken seyleri vermisler,

koymuglar programa” (st.2027-2028) biciminde goriis bildirmistir.

Stiheyla 6gretmen, “...gecen sene maddenin dogasi konusu vardi. 4. sinifta o ¢cok agir
geldi. Yogunlagma imis, hacimmig, gazlarmm hacmi falan. Anlatabiliyor muyum onlar
soyut kaliyor. Ondan sonra, bundan sonraki itinite degil de herhalde sonraki 51k
tinitemiz var. Isik, ses onlarinda nasil anlatabilecegimiz zor” (st.1633-1166) derken;
Sevgi 6gretmen, “program bir kere ¢ok agir. Cocukara gore basitlestirilmesi gerekir.
Bafkin optik var. Konular agir, kaynak yetersiz, eee bazi iiniteler Fen Bilgisinden
ctkarimasmma ragmen hala ¢ok soyut kalyor” (st.1927-1929) biciminde goriis
bildirmistir.

Zekerya 0gretmen, “bizim Fen Bilgisi dersimiz ilkogretim birinci kademe icin eee ¢ok
agwr. Agir oldugu gibi kaynak yetersizligi de var” (st.636) derken; Giilbeyaz 6gretmen,
“ya bir kere icerik ¢ok yiiklii. Yani dersi yiiriiten diger arkadaslarla goriisiiyoruz. Icerik
cok yiiklii, ¢ok agw. Hakikaten bazi seyleri kavratirken, o kavramlari verirken ¢ok

zorlamiyoruz, anlamiyorlar zaten” (st.1199-1120) bigiminde goriis bildirmistir.

Sadiye Ogretemen, “5. sinif biraz agir. Agirdan kastim, daha béyle bilimsel ¢ok yani
yiizeysel degil. Cok derine inmis, 5. suif ¢cocugu da boguluyor, ¢ikamiyorum iizerinden

““

ayirt edemiyorum” (st. 1862-1865) derken, Nuri O0gretmen “..konular ¢ok genis,
diyelim ki bakteriler. Tamam c¢ocugun tammasi lazim 4. ve 5. swifta bakterinin ne
oldugunu yani sey olarak yiizeysel olarak ama bir bakteriyi laboratuarda mikroskopla
gormek ¢ok zor. Yani bunun icin zamana ihtiya¢ var. Onun i¢inde konular sinif
diizeylerine gore diizenlenirken ¢ok iyi ince diisiinmek lazim” (st. 1491-1493) bi¢iminde

goriig bildirmistir.
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Ayrica Altan 6gretmen, “biraz zamandan zorluk ¢ekiyoruz, tek dezavantajimiz”, Jale
ogretmen, “...bazi konular var ¢ocugun ¢ok altinda kaliyor. Yani su andaki giiniimiiz
cocugunun ot yiyen, otcul, et¢il dedigin zaman onu zaten biliyor. Iste bazi konular
onlarin ¢ok altinda kalyyor, ama bazi konularda sey yapamiyorlar. Eee
somutlastiramiyorlar kafalarinda soyut kaliyor” (st. 909-911) derken, Giil 6gretmen,
“..uygulama agisindan yani sartlar: agisindan yetersiz diye diistiniiyorum ben” (st.
770) derken, Zuhal 6gretmen, “tabiki etkili tabiki. Deney olsun ozellikle deney ¢ok
etkili” (st. 251) bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileri ile goriisiilen Ogretmenlerin bu soruya verdileri yanitlar farklilik
gostermektedir. Ogretmenlerin bir kismi program yeterli ve etkili, bir kism yetersiz ve
etkisiz bulurken bir kismi ise baska biciminde goriis belirtmislerdir. Ancak,
Ogretmenlerin tamami programi yogun, ayrintili ve soyut bulmustur. Ayrica;
Ogretmenler programi, siire konusunda yetersiz, uygulamaya doniiklilk yok, deney ve
tinite sayis1 fazla, ¢ocuklarin seviyelerine uygunluk bakimindan ise yetersiz bulduklarini
belirtmislerdir.Bu bulguya dayanarak &gretim programlarinin hazirlanmasinda
Ogretmenlerin de siirece katilmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Arastirmanin bu
bulgusu, Kaptan ve Korkmaz (2001) tarafindan yapilan arastirmada, ilkégretim
miifettigleri ve okul yoneticileri Fen Bilgisi dersi 6gretim programini yeterli gérmekte,
ancak Fen Bilgisi Ogretim Programin igeriginin ¢ocuklarm ilgisini cekme ve katilimini

saglamada yeterince etkili olmadig1 bulgusuyla drtiigmektedir.

3.5. Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde, Bilimsel Tutum ve Davrams
Kazandirirken Ne Tiir Sorunlarla Karsilasiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda besinci soru olarak, “Fen Bilgisi dersinde, bilimsel
tutum ve davranig kazandirirken ne tiir sorunlarla karsilagiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamtlar ve frekans dagilimlart

Cizelge 7°de gosterilmistir.
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Cizelge 7’de gorildigi gibi, bu soruya 6gretmenlerin 17’si “sorunla karsilagiyorum”,
3’1 “sorunla karsilasmiyorum” bi¢iminde yanit vermislerdir. “Sorunla karsilastyorum”
bi¢ciminde yanit veren dgretmenlerin, 10°u “arag-gere¢ yetersizligi”, 5’1 “uygulamaya
yonelik yeterince caligma yapamama ve 6grenmede kalicilik saglayamama”, 5’1 “siire
yetersizligi”, 3’4 “siniflarin kalabalik olmasi1”, 2’si “donamimli bir laboratuarin
olmamas1”, 2’si “gezi diizenlerken sorunla karsilasma”, 2’si “konularin ¢ocuklar i¢in
ilgi ¢ekici olmamasi”, 1’1 “Fen Bilgisi dersinin énemsenmemesi”’, 1’1 “uygulama
bahgesinin olmamas1”, 1’1 “Fen Bilgisi dersinde bagarinin diisiik olmasi” bi¢iminde
goriis bildirmistir.
Cizelge 7
Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde, Bilimsel Tutum ve Davrams Kazandirirken

Ne Tiir Sorunlarla Karsilasiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans

Dagilimlar
Fen Bilgisi dersinde, bilimsel tutum ve davranis kazandirirken karsilan f
a. Sorunla karsilasiyorum 17
a.1. Arag-gereg ve kaynak yetersizligi 10
a.2. Uygulamaya yonelik yeterince ¢aliyma yapamama ve 6grenmede 5

kalicilik saglayamama

a.3. Siire yetersizligi 5
a.4. Smiflarin kalabalik olmasi 3
a.5. Donaniml1 bir laboratuarin olmamasi 2
a.6. Konularm ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmamasi 2
a.7. Gezi diizenlerken sorunla karsilasma 2
(Biirokratik engeller, tasit bulamama)
a.8. Fen Bilgisi dersinin 6nemsenmemesi 1
a.9. Uygulama bahgesinin olmamas1 1
a.10. Fen Bilgisi dersinde basarinin diisiik olmasi 1
b. Sorunla karsilagmiyorum 3
Goriisler Toplam 52

Kendileriyle goriisiilen Zehra, Zuhal, Giilnur, Selma, Zekerya, Giil, Ayse, Jale, Goniil,
Giilbeyaz, Yusuf, Sitheyla, Altan, Sevgi, Emine, Onder ve Tiilin 6gretmenler, “herhangi
bir sorunla” karsilastiklar1 biciminde gériis bildirmislerdir. Ornegin, Zuhal 6gretmen,
“tabi karsilasiyoruz. Yani biitiin deneyleri yapmamiz miimkiin olmuyor. Tabi burada bir

laboratuarimiz var ama olan araglarla iste olan gereglerle onlari yapmaya ¢alisiyoruz.
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Bazi deneyler oluyor ki bulamadigimiz ara¢lar oluyor. Onu yapamiyoruz. Iste boyle bir
deney yapmus olsak iste su olacak, sonucta su ¢tkacak diye teorik olarak séylemek
zorunda kalabiliyoruz da” (st. 260-263) derken, Ayse Ogretmen, “ara¢-gereg
konusunda eksiklikler var. Ondan sonra bir deney yapabilecegimiz bir laboratuar falan
olmali. Fen, Fen Bilgisi ogretmenleri yardimiyla olmali o deneyler diye diisiiniiyorum”
(st.832-834) biciminde goriis bildirmistir. Jale 6gretmen ise, “Fen Bilgisi dersinde daha
¢cok materyal sorunu ¢tkryor oniimiize. Ciinkii Fen Bilgisi materyallerle, laboratuarla,
deneylerle yani bunlar onlarla kazanilacak bir ders. Yani laboratuara indigimizde bizim
bir tane mikroskobumuz var. Diin biz hiicreyi inceledik bir tane mikroskop var. Iki tane
mi ne var. Daha ¢ok biz hazirliyoruz égrenci bakiyor. Yani o seyi materyali hazirlayip

kendisi gorme, oyle imkanimiz yok” (st.916-919) biciminde goriis bildirmistir.

Stiheyla 6gretmen, “bakin benim gecen seneden beri su sinifimiza girersek, Fen Bilgisi
tinitemiz yeni bitti. Yeni baslayacagiz sosyale. Daha baslamadik pazartesi baslayacagiz.
Degerlendirmelerim daha var. Konuyu o kadar giizel kavramis, anlasilmis durumda ki
yani disaridan izleyen birisi ben ogretmenim diyen birisi, sinifa baktigi zaman ya da
ders islerken bilgi cok giizel, her sey o kadar giizel oturmus gibi goziikiiyor. Kendi
vaptigimiz degerlendirmelerde iyi ama aradan bir ay gegtigi zaman tiniteyi geri doniip
te degerlendirme yaptigimiz zaman iste o zaman olmuyor” (st.1960-1964) derken, Sevgi
ogretmen, “deneyleri yaptiramiyoruz derken, bazi deneyleri bu arag-gereg yetersizligi
anlaminda degil. Bizim okulumuzda her tiirlii arag-gereg var. Deneye uygun her tirlii
alet var. Ama mikroskobunda hani ¢ocuklara tek tek sadece bakip ge¢cmekle degil de o
bakteriyi, kendisinin anlamasi saglamakta gerekir” (st.1935-1937) bigiminde goriis

bildirmistir.

Zehra ogretmen, “Fen Bilgisi dersini iglerken eee, bir kere siirenin daha genis olmasi
lazim ki basladig bir isi deneyi sonucunu alabilecek kadar zamani olsun. Ciinkii bizim
tinitelerde siiremiz belli. O tinite siiresi boyunca o bilgiyi verip ge¢mek zorundayiz”
(st.747-749) derken, Zeckerya Ogretmen, “biitiin ogretmenlerin  eksigi, benim
kullanmadigim, ben swumf kalabalik oluyor. Bir ara¢i kullandigim zaman, yani
gosterdigim zaman hepsine tam anlamiyla, ben mikroskobu alyyorum, haydi ¢ocuklar

suna bakacagiz. Zaten bir bakteriye bakincaya kadar ¢ocuk, séyle ders bitiyor” (st.663-
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665) bigiminde goriis bildirmistir. Glilbeyaz 6gretmen ise, “...ama bu Fen Bilgisinde
daha fazla. Cocuklarin ¢ogunlugu Fen Bilgisini sevmiyor. Genel yargt bu. Fen Bilgisini
sevmiyorlar, ¢linkii onlara hitap eden konular yok” (st.1218-1219) bigiminde goriis

bildirmistir.

Ibrahim, Nuri ve Sadiye 6gretmen Fen Bilgisi dersinde 6grencilere bilimsel tutum ve
davranig kazandirirken “herhangi bir sorunla karsilagmadiklar1” bigiminde goriis
bildirmislerdir. Ornegin, Ibrahim 6gretmen, “Valla sorunla karsilasmiyoruz, zaten
sorunla karsilasmaya vakit kalmryor” (st. 2120), Nuri 6gretmen “yani simdi okulumuz o
yoniiyle bir imkanli...” (st. 1519), Sadiye Ogretmen ise “aslinda pek bir sorunla
karsitlasmiyoruz. Her tiirlii arag-gerecimiz var, pek bir sorunumuz yok.” (st. 1883)

bigiminde goriis bildirmislerdir.

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin tamamina yakini1 herhangi bir sorunla karsilastigi,
ancak 3 dgretmenin herhangi bir sorunla karsilasmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin
kargilastigi  sorunlar sirasiyla; arag-gere¢ eksikligi, uygulamanin yeterince
yapilamamasi, siire yetersizligi, smiflarin kalabalik olmasi, donanimli bir laboratuarin
bulunmamasi, konularin ilgi ¢ekici olmamasi, gezi diizenlerken karsilasilan sorunlar,
fen bilgisi dersinin dnemsenmemesi, uygulama bahgesinin olmamas1 ve Fen Bilgisi
dersinde basarinin diisiik olmasidir. Arastirmanin  bu bulgusuna dayanarak
Ogretmenlerin arag-gerec¢ eksikliginin giderilmesi, uygulamaya yeterince yer verilmesi,
ders saati siiresinin artirilmasi, smiflardaki 6grenci sayisinin diistiriilmesi, yeterli ve
donanimli laboratuarlarin olmasi, konularin ¢ocuklarn ilgilerine uygun olmasi ve Fen

Bilgisi dersine gereken onemin verilmesi gibi beklentileri oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin bu bulgusu, Akdeniz ve digerleri (2002) tarafindan yapilan arastirmada,
ogretmenlerin Fen Bilgisi 0gretim programini uygularken karsilastiklan giicliikler olan;
arac-gere¢ eksikligi, zaman yetersizligi, Ogrenci sayismnin fazlaligi bulgusuyla

ortiigmektedir.



80

3.6. Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde, Bilimsel Tutum ve Davrams
Kazandirirken Karsilastigimiz Sorunlari Cézmek Icin Neler Yapiyorsunuz?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda altinci soru olarak, “Fen Bilgisi dersinde, bilimsel
tutum ve davramis kazandirirken karsilagtigimiz  sorunlart ¢dzmek i¢in neler
yaptyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlar Cizelge 8’de gosterilmistir.

Cizelge 8
Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde, Bilimsel Tutum ve Davrams Kazandirirken
Karsilastigimiz Sorunlar1 Cozmek icin Neler Yapiyorsunuz?” Sorusuna Verdikleri

Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Fen Bilgisi dersinde, bilimsel tutum ve davranis kazandirirken
karsilasilan sorunlara iliskin ¢6ziimler

a.Ogrencilere sorumluluk yiikleme

b. Arag-gereclerle desteklemeye caligma ve giinliik yagsama uyarlama
c. Kendi imkanlarimizla ¢6zmeye ¢alisma

d. Daha basitlestirerek anlatma

e. Fen Bilgisi 6gretmeninden yardim alma

f. Sorunu ¢6zmeden iistiinii 6rtme

g. Uygulama yerine diiz anlatim yapma

h. Derse 6grencilerin hazirlikli gelmelerini saglama

1. Zamani ekonomik kullanma

i. Diger derslerden siire alarak sorun giderme

— e e e 0 O N .
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Goriisler Toplam
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Cizelge 8’de gortldugi gibi, bu soruya dgretmenlerin 4’4 “6grencilere sorumluluk
yiikleme”, 3’1 “arac-gereglerle desteklemeye ¢alisma ve giinliik yasama uyarlama”, 3’1
“kendi imkanlarimizla ¢6zmeye ¢alisma”, 1’1 “daha basitlestirerek anlatma”, 1’1 “Fen
Bilgisi Ogretmeninden yardim alma”, 1’1 “sorunu c¢dzmeden {istliinii Ortme”, 1’i
“uygulama yerine diiz anlatim yapma”, 1’i “derse O6grencilerin hazirlikli gelmelerini
g«

saglama”, 1’1 “zaman ekonomik kullanma”, 1’1 “diger derslerden siire alarak sorunu

giderme” bi¢ciminde yanit vermislerdir.

Gllniir 6gretmen, “¢ézmek icin iste ogrencilere zamaninda hazirlanip gelmelerini, iste
aldiklar: gorevleri iste zamaninda yerine getirmelerini, onlari takip etmeye ¢alistyorum.
Ogrenciler ayni sekilde kendilerine diisen gorevleri yerine getirmeye calisiyorlar”
(st.400-402) derken, Selma Ogretmen, ‘“cocuklar bu seferlik ekmegi ben getirdim
diyorum. Siz yine de evde ekmegi kiiflendirin. Kendi kendinize yaparsaniz bu deneyi
daha iyi olur” (st.539-540) bi¢ciminde goriis bildirmislerdir. Giilbeyaz 6gretmen,
“sorunlart ¢ozmek igin iste biraz daha basitlestiverek anlatmaya, biraz daha arag-
gerecle destekleyerek...” (st.1229), Ayse O0gretmen ise, “ben kendi ¢abalarimla gezi
diizenlemeye ¢alistyorum, elimden geldigince. Yapabilirsem onlari yapacagim” (st.836)
bigiminde goriis bildirmislerdir. Emine 6gretmen, “yani sey sorunlari ¢ozmiiyorduk,
tstiinti ortiiyorduk. Sorunlari ¢ézmiiyorduk, ezbere yani anlatiyorduk™ (st.2044-2045),
Tiilin 6gretmen ise, “sadece siire konusunda sorun yasadim. Bunun disinda, bunu da
baska derslerdeki, baska derslerden siire ¢alarak bunlari tamamladim” (st.2388-2389)

bi¢iminde goriis bildirmiglerdir.

Yusuf ogretmen, “Simdi bu tiir sorunlart ¢ézmek icin, simdi eee, soyle: mesela sey
vaptik tepegozii aldik. Sergi yaptik, kaymakamhik bir sey diizenledi. Herkes ayni
carsinin ortasinda 19 Mayis bayramindan sonrva disarida bir sergi diizenledi. Bir yil
boyunca. Bizde onun haberini daha dénce aldiydik. Hazirlikliydik. Sergi icin bol
materyal yaptik. Onlart sattik. Satma imkanimiz vardi. Paramiz oldu. Aldigimiz
paralarin biiyiik bir kismini fen bilgisinde yani ozellikle fen bilgisinde kullanilan arag-
gereglere yatwrdik. Tepegozdiir ornegin, ondan sonra videodur, ved’dir. Yeni ¢ikmaya
basladi. Yani bunlarda ondan sonra daha ziyade yani fen agirlikli derslerde kullanilan

aragla” (st. 1352-1357), Giilnur 6gretmen ise, “Bu sekilde zamani iyi kullanmaya
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calistyoruz. Her sey zamaminda bitiyo yani. O sekilde diistintiyorum” (st. 402-403)
bi¢ciminde goriis bildirmiglerdir. Ayse Ogretmen ise, “onun disinda Fen Bilgisi
ogretmenlerinden yardim almayr planlyyorum, deneyler konusunda” (st. 836-837)

bigiminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlara ¢oziim bulma
yollart farklilik gdstermektedir. Bu farkliligin temelinde her 6gretmenin karsilagtigi

sorunu kendine 6zgii bigimde ¢6zmeye ¢aligmalar1 bulunmaktadir.

3.7. Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Kazanmasi Beklenen
Bilimsel Tutum ve Davramslar Konusundaki Diger Goriis ve Onerileriniz

Nelerdir?” Sorusuna Verdikleri Yanitlar

Ogretmenlere goriismeler sirasinda yedinci soru olarak, “Fen Bilgisi dersinde
Ogrencilerin kazanmasi beklenen bilimsel tutum ve davraniglar konusundaki diger goriis
ve Onerileriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Cizelge 9’da gosterilmistir.

Cizelge 9’da goriildiigii gibi, bu soruya 6gretmenlerin 9’u “secilen konular ¢ocuklarin
yasam ve yakin cevresinden alinmalhidir”, 8’1 “gezi-gbézlem yapma”, 7’si “programin
icerigi hafifletilmeli ve c¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olmali”, 7’si “her okulda
laboratuar olast ve smiflarin teknoloji ile donatilmasi”, 4’ “cocuklar arastirma
yapmaya Ozendirilmeli ve uygun ortamlar saglanmali”, 4’ii “branglasmaya gidilmeli”,
3’1 cocuklarin kendilerine ait malzeme ve deney cantalar1 bulunmali”, 2’si “toplum
bilimsel konularda bilinglendirilmeli”, 1’1 “Fen Bilgisi dersinin énemi artirilmali”, 1’1
“uygulama bahgesinin olmas1”, 1’1 “6gretmenlere egitim teknolojileri konusunda hizmet

ici egitim verilmeli” bigiminde goriis belirtmislerdir.
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Cizelge 9
Ogretmenlerin “Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Kazanmasi Beklenen Bilimsel
Tutum ve Davramslar Konusundaki Diger Goriis ve Onerileriniz Nelerdir?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlar

Fen Bilgisi dersinde dgrencilerin kazanmasi beklenen

)

bilimsel tutum ve davramslar konusundaki diger goriis ve onerileri

a. Secilen konular ¢ocuklarin yagam ve yakin ¢evresinden alimmali

b. Gezi-gdzlem yapilmali

c. Programin igerigi hafifletilmeli ve cocuklarin geligsim diizeyine uygun olmali
d. Her okulda laboratuar olmasi ve siniflarin teknoloji ile donatilmasi

e. Cocuklar arastirma yapmaya 6zendirilmeli ve uygun ortamlar saglanmal
f. Branslagmaya gidilmeli

g. Cocuklarin kendilerine ait malzeme ve deney c¢antalar1 bulunmal

h. Toplum bilimsel konularda bilinglendirilmeli

1. Fen Bilgisi dersinin énemi artirilmali

i. Uygulama bahgesi olmali

j. Ogretmenlere egitim teknolojileri konusunda hizmet igi egitim verilmeli

it N\ JUS N SN SNEE BRSNS B e o JiNo)

S
|

Goriisler Toplami

Giilbeyaz 6gretmen, “iste ¢cocuklarin bakis agilarint nesnel bakis agisi kazandirabilmek
icin, onlara kendi yasantilarindan segebilecekleri, orneklerle yani yakin c¢evreden
secilmis orneklerle yaklagsmak eee gerekir. Daha boyle anlamsiz olan igerigin biraz
daha hafifletilmesi” (st.1237-1239) derken, Zehra 6gretmen, “gegen yil meteorolojiye
gittik, cocuklar orada gordiiler hangi aletlerle olciim yapiliyor ama bunu tiim konulara
uygulayamiyoruz. Sitkinti burada. Bunlar olsa elbetteki daha iyi olur gérerek
ogrendiginizi unutmuyor, dinleyerek ogrendiginizi ¢ok cabuk unutuyor ama gérerek
ogrendigini unutmuyor ¢ocuk. Eee, bu imkanlart zorluyor musunuz derseniz biz kendi
cevremizde zorlamaya ¢alistyoruz iste” (st.138-141) bigiminde goriis bildirmislerdir.

¢

Tilin 6gretmen, “...eee konularin azaltilmasini isterim. Davranmislarin azaltilmasini
isterim. Cocuklarin yagantisinda bire bir kalacak seylerin verilmesini isterdim”
(st.2421-2242) derken, Siitheyla 6gretmen, “sinif ortami séyle genis bir ortam olmali.
Cok rahat ortamlarda olacak sumif ortaminda bilgisayarimiz, ondan sonra data

showlarimiz, projeksiyon makinemiz kesin olacak. Bir konu anlatildi, o cd’ler internette
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ki sayfalar falan ¢ok gelisti. Sadece boyle kitaptaki bilgilerle degil, aninda ¢ok ézel
gostereceksin. Bak su soyle, bu boyle. Ya da dvd’mizin falan olmasi. Ben boyle bir
ortam istiyorum” (st.1673-1677) bi¢ciminde goriis bildirmislerdir.

“«

Gililnur 6gretmen, “...cocuklarin arastirmaya yonlendirilmesi gerekiyor. Yani ¢cocuklara
bunu sevdirmek gerekiyor. En basta tabi bu 6gretmenin gorevi” (st.414-415) derken,
Ayse Ogretmen, “biz diyelim ki bir ara¢ getirdigimizde coguklara zarar verebiliriz
diisiincesiyle fazla yaklastirmiyoruz. Ciinkii o konuda yeterince bilgi sahibi degiliz.
Halbuki Fen Bilgisi ogretmeni girse daha yararli olacaktir. Cocugu da isin igine dahil

ederse daha yararl olur diye diistintiyorum” (st.838-840) biciminde goriis bildirmistir.

Kendileriyle goriisme yapilan Ogretmenlerin Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin
kazanmas1 beklenen bilimsel tutum ve davramislar konusundaki goriis ve beklentileri
farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin goriis ve beklentileri sirasiyla; segilen konular
cocuklarin yasam ve yakin ¢evresinden alinmali, gezi gézlem yapilmali, programin
icerigi hafifletilmeli ve ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olmali, okullar laboratuar ve
teknoloji ile donatilmali, ¢cocuklar arastirmaya 6zendirilmeli, branslasmaya gidilmelidir.
Bu bulguya dayanarak 6gretmenlerin, secilen konularin yasamsal anlam tasimasi, gezi-
gbdzlemin On plana cikarilmasi, programlarin yeniden diizenlenmesi ve uygun hale
getirilmesi, ilkdgretim birinci kademe 4. ve 5. smiflarda branslagmaya gidilmesi

diisiincesinde olduklar1 goriilmektedir.
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BOLUM 4

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, aragtirmada elde edilen bulgulara dayanilarak ulasilan sonuglar ve oneriler

yer almaktadir.

4.1. Sonuclar

Bu arastirma ile Fen Bilgisi dersinin 6grencilere bilimsel tutum ve davranis
kazandirmadaki etkililigi konusunda 6gretmen goriigleri alinmaya calisilmis ve su

sonuclar elde edilmistir.

e Kendileriyle goriisme yapilan oOgretmenlerin bilimsel tutum ve davraniglari
tamimlamalar1 farklilik gdstermektedir. Ogretmenlerin tamamina yakinmin bilimsel
tutum ve davraniglara biiyilk 6nem vermekte ancak, bunu tanimlarken zorluklar
yasadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin bilimsel tutum ve davranis tanimlar1 da farklilik
gostermektedir. Ornegin kimi Ogretmenler bilimsel tutum ve davramisi deneyci ve
gbzlemci olma diye tamimlarken kimisi de kanitlanmis bilgi, sorunlarin ¢dziimiinde
bilimden yararlanma bi¢iminde tanimlamistir. Bazi &gretmenler ise teknolojiyi
kullanma, aragtirmaya istekli olma, mantikli diisiinme, bilim ve teknolojiyi takip etme,
adil, diirtist ve sabirli olma, kurallara uyma, kalict ve objektif gergekler, sagligini
koruyabilecek tedbirler alabilme ve sorumluluk sahibi olma olarak ortaya

tanimlamislardir.

e QGoriismeye katilan Ogretmenlerin tamamina yakinmin, Fen Bilgisi dersinin
Ogrencilere kazandirmasi gereken bilimsel tutum ve davramislar konusunda yeterince
bilgi sahibi olmadig1 ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin tamamina yakini Fen Bilgisi
dersinin  Ogrencilere kazandirmasi1 gereken Dbilimsel tutum ve davranislar
tamimlayamadiklart goriilmiistiir. Ancak, Ogretmenlerden 2’sinin merakli olmay1

bilimsel tutum ve davranislar olarak tanimlamalar1 anlamli bulunmustur.
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e Kendileri ile goriigme yapilan 6gretmenlerin tamamina yakinmi Fen Bilgisinde
bilimsel tutum ve davramis kazandirmaya yonelik olarak deney yapma, laboratuari
kullanmay1 ve gezi-gozlem etkinliklerini gergeklestirdiklerini belirtmektedirler. Ayrica
Ogretmenler, egitim teknolojilerinden yararlanma, arastirma yapma, kiime caligmasi
yapma, tartisma yapma gibi etkinlikleri de Fen Bilgisi dersinde bilimsel tutum ve
davranis kazandirirken kullandiklar1 bigiminde gortis bildirmislerdir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin tamamina yakini Fen Bilgisi dersini olabildigince uygulamali yapmaya

calistiklar1 gorilmiistiir.

e Goriismeye katilan 6gretmenlerin Fen Bilgisi dersi 6gretim programinin 6grencilere
bilimsel tutum ve davranis kazandirmadaki etkililigine yonelik verdileri yanitlar
farklihk gostermektedir. Ogretmenlerin cogu programi yeterli ve etkili, bir kismi
yetersiz ve etkisiz bulurken bir kismi ise goriis belirtmemistir. Biitlin bu farkli goriislere
ragmen, 6gretmenlerin tamami programi yogun, ayrintili ve soyut bulmustur. Programi

uygulama sirasinda karsilarina ¢ikan sorunlar da ortak goriis bildirmislerdir.

o Ogretmenlerin tamamima yakmi Fen Bilgisi dersinde bilimsel tutum ve davranis
kazandirirken karsilastiklar1 sorunlari, sirasiyla; arag-gere¢ eksikligi, uygulamanin

yeterince yapilamamasi, siire yetersizligi olarak belirtmislerdir.

e Kendileriyle goriisme yapilan 6gretmenlerin karsilagtiklart sorunlara ¢ézme bulma
yollar1 da farklilik gostermekte; bu farkliligin temelinde her 6gretmenin karsilastigi
sorunu kendine 6zgii bicimde ¢dziim yollar1 aramas1 yatmaktadir. Ogretmenler sorunlari
cozmede, Ogrencilere sorumluluk yiikleme, egitim-0gretimi arag-gereclerle
desteklemeye ¢alisma, kendi olanaklar1 ile ¢6zme, Fen Bilgisi 6gretmenlerinden yardim
alma, zaman1 ekonomik kullanmaya ¢alisma, uygulama yerine diiz anlatim yapma, diger

derslerden siire alarak sorunlar1 giderme olarak belirtmislerdir.

e Goriisme yapilan Ogretmenlerin Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin  kazanmasi
beklenen bilimsel tutum ve davraniglar konusundaki goriis ve beklentileri farklilik
gostermektedir. Ogretmenlerin goriis ve beklentileri sirasiyla; segilen konular

cocuklarin yasam ve yakin cevresinden alinmali, gezi gozlem yapilmali, programin
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icerigi hafifletilmeli ve ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun olmali, okullarin laboratuar
ve teknoloji ile donatilmali, ¢ocuklart arastirmaya 6zendirmeli, branglagsmaya
gidilmesidir. Odgretmenlerin ¢ogu goriis ve beklentilerinin yerine getirilmesinde

sorumlulugu kendilerinin disinda herkesten beklemekte olduklari sonuguna ulagilmaistir.

4.2. Oneriler

Aragtirmanin  bulgular1 dogrultusunda gelistirilen Oneriler, uygulamaya ve ileri

arastirmalara yonelik oneriler olmak tizere iki baglik altinda verilmigtir.

4.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bilimsel tutum ve davraniglarin kapsam ve igerigi konusunda &gretmenler
aydmlatilmalidir. Bunun igin Ogretmenlere yoOnelik hizmet-i¢i egitim seminerleri

diizenlenmelidir.

2. Fen Bilgisi dersinin onemi 6grencilere kavratilmali, feni ve dogay1 sevdirecek
etkinliklere yer verilmelidir. Bunun i¢in:
e Uygulamaya agirlik veren ortamlar saglanmalidir.
e @Gezi ve gozlemler 6n plana ¢ikarilmali, bunun 6niindeki engeller kaldirilmalidir.
e Fen Bilgisi dersi kuramsal olmaktan kurtarilmaly, ilgi ¢ekici ve uygulamaya

doniik bicime getirilmelidir.

3. [Ikdgretim 4. ve 5. siniflarda Fen Bilgisini verecek sinif dgretmenlerinin niteliklerini
artiracak calismalar yapilmalidir. Bunun i¢in smif 6gretmenlerinin, brans 6gretmenleri
ile siirekli igbirligi halinde olmalar1 saglanmali ve smif 6gretmenleri brang 6gretmenleri

tarafinda desteklenmelidir.

4.2.2. Arastirmalara Yonelik Oneriler

¢ Bu arastirma daha fazla sayida ilkdgretim okullarinda ve daha genis bir kitleye

ulasacak bicimde nicel yontemlerle de gergeklestirilmelidir.



88

e  Ogretmenlere sorulan sorularin benzerleri, ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencilerine de

yoneltilerek goriiglerin karsilastirilmasi saglanmalidir.

e Bu aragtirma yar yapilandirilmis goriisme teknigi ile yapilmistir. Aym konuda

gozlem yoluyla da arastirmalar yapilmalidir.

e Fen Bilgisi dersinde oldugu gibi, Hayat Bilgisi dersinin amaclar1 ve igerigi
ilkdgretimde bilimsel tutum ve davraniglar1 kazandirmada etkilidir. Bu baglamda boyle

bir caligma Hayat Bilgisi dersinde de gerceklestirilmelidir.
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KONU: Anket

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
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Garencisi Fauh YILMAZ m “Fen Bilgisi Dersinin Bilimsel Tutum ve Davranis Kazandirmasina
lliskin Ogretmen Gériis ve Onerileri” konulu vilksek lisans tez ¢ahismas) kapsaminda [limiz
Merkezinde bulunan [kégretim Okullaninda anket uygulamasi yvapmak istedigi bildirilmektedir.

Adi gegen drencinin, [limiz Merkezinde bulunan [lkégretim Okullarinda vapmak istedisi
anket sonucundan Midirligimilze bilgi verilmek kavdivla uyeun géritlmektedir,
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EK3

OGRETMEN GORUSME KILAVUZU

SOZLESME

Sevgili meslektagim;

Oncellikle goriisme i¢in zaman ayirmaniza tesekkiir ederim.

Bu arastirmay1, Eskisehir 11 Milli Egitim Midiirliigii'nden almis oldugum resmi izinle
yapiyorum. Bu calismada amacim, Fen Bilgisi dersinin 6grencilerde bilimsel tutum ve
davranis kazandirmaya iligkin goriis ve Onerilerinizi almaktir. Sizin goriis ve

Onerileriniz benim c¢alismamin temelini olusturmaktadir.

Fen Bilgisi dersinin 6grencilerde bilimsel tutum ve davranis kazandirma konusundaki
goriis ve Onerilerinizi almak i¢in, sizlerle kisisel olarak goriismeler yapmayi
planliyorum. Goriismemiz yaklasik olarak 30 dakika siirecektir. Goriigmemiz sirasinda
konugsmamizin boliinmemesi ve sizden rica ettigim siirenin asilmamasi i¢in teyp kaydi
yapmak istiyorum. Aragtirma verileri siz istediginiz taktirde size tarafimca

ulastirilacaktir.

Gortigmenin kaydini benim disimda kimsenin dinlemeyecegine ve verdiginiz bilgilerden
dolay1 size hicbir bigimde rahatsizlik vermeyecegime s6z veriyorum. Tim bu
aciklamalar1 okuyarak, sizin bu ¢alismaya goniillii katildiginiza ve benim de verdigim

sOzleri tutacagima dair bu sézlesmeyi imzalamamizin uygun olacagini diisiiniiyorum.

Aragtirmaci Goriigiilen
Fatih YILMAZ
e-mail:fyilmaz4@anadolu.edu.tr Goriisme Tarihi:

Tel: 0222 335 05 80-3550 Imza:
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ILKOGRETIMDE BiLIMSEL TUTUM VE DAVRANIS KAZANDIRMADA
FEN BiLGiSi DERSININ ETKILIiLIGINE iLISKiN OGRETMEN GORUS VE

ONERILERI GORUSME KILAVUZU

I. KiSISEL BiLGILER
1. Cinsiyetiniz:
() a. Kadin
() b. Erkek
2. Yasmiz:
()a.20-25
()b.26-30
()c.31-35
()d.36-40
() e. 40 ve ustii
3. Egitim Durumunuz:
() a. Egitim Enstitiisti
() b. Egitim Onlisans/iki Yillik Egitim Yiiksekokulu
() c. Lisans Tamamlama Programi
() d. Egitim Fakiiltesi Stmf Ogretmenligi Programi
() e. Dort Yillik Yiiksek Okul-Fakiilte
() f. Diger (Liitfen Belirtiniz) @ ........ooeiiiiiiiiiii i e
4. Mesleki Deneyiminiz:
()a. 1-5y1l
()b.6-10y1l
()c. 11-15y1l
()d 16-20 y1l
()e. 21 yil ve lizeri
5. Su anda okutmakta oldugunuz sinif: ...
6. Fen Bilgisi 6gretimi ile ilgili hizmet i¢i egitim, seminer vb. etkinliklere katildiniz mi?
()a. Evet
() b. Hayir
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II. GORUSME SORULARI

1.

Bilimsel tutum ve davranig denildiginde ne anliyorsunuz?

Fen Bilgisi dersinde 6grencilere kazandirilmasi gereken bilimsel tutum ve

davranmislar neler olmalidir?

Fen Bilgisi dersi 6gretim programinin 6grencilere bilimsel tutum ve davranis

kazandirmada yeterince etkili oldugunu diistinmekte misiniz?

Fen Bilgisi dersinde Ogrencilere bilimsel tutum ve davranis kazandirmaya

yonelik ne tiir etkinlikler gerceklestiriyorsunuz?

Fen Bilgisi dersinde, bilimsel tutum ve davranis kazandirirken ne tiir sorunlarla

karsilastyorsunuz?

Karsilastiginiz bu sorunlar1 ¢ozmek i¢in neler yapiyorsunuz?

Fen Bilgisi dersinde &grencilerin kazanmasi beklenen bilimsel tutum ve

davraniglar konusundaki diger goriis ve dnerileriniz nelerdir?



EK 4

OGRETMEN GORUSME TAKVIMi
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Kod isimler Goriisme Tarihi Goriisiilen yer Kaset No
Zehra 27.10.2004 Miidiir Odasi 1A
Ayse 27.10.2004 Miidiir Yardimcist Odasi 2B
Zuhal 01.11.2004 Miidiir Odasi 1A
Gililnur 01.11.2004 Miidiir Yardimcis1 Odasi 2B
Selma 01.11.2004 Miidiir Odas1 2A
Gl 01.11.2004 Miidiir yardimcis1 Odasi 2A
Zekeriya 03.11.2004 Miidiir Yardimeist Odast 1B
brahim 08.11.2004 Ogretmenler Odas1 4A
Sevgi 08.11.2004 Ogretmenler Odas1 4B
Emine 08.11.2004 Ogretmenler Odas1 4B
Goniil 09.11.2004 Miidiir Yardimcis1 Odasi 3B
Jale 09.11.2004 Miidiir Yardimcisi Odasi 3A
Nuri 09.11.2004 Miidiir yardimcisi odasi 3A
Altan 09.11.2004 Ogretmenler Odasi 3B
Siiheyla 09.11.2004 Miidiir Odas1 3A
Yusuf 09.11.2004 Miidiir Odas1 3B
Sadiye 10.11.2004 Miidiir Yardimcist Odasi 3A
Onder 11.11.2004 Teknoloji Laboratuari 4A
Tiilin 11.11.2004 Ogretmenler Odasi 4B
Giilbeyaz 16.12.2004 Ogretmenler Odas1 S5A
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OGRETMEN GORUSME KODLAMA ANAHTARI

Kodlamalarla ilgili segenekleri (a, b, c....) © yuvarlak igine alarak yapimiz.

1. Bilimsel tutum ve davrams denildiginde ne anliyorsunuz?

a. Denenerek, gozlenerek, kanitlanarak gercegi ortaya konmus bilgi
b. Giinliik yasamda karsilagilan sorunlar1 bilimin 1s181nda ¢6zme

c. Insanin dogadaki yeri ve dogal ¢evresi hakkinda bilgi sahibi olmasi
ve onu koruyabilmesi

d. Adil, diiriist ve sabirli olma

e. Arastirmact olma

f. Mantikl1 diislinebilme

g. Kurallara uyma

h. Bilimi ve teknolojiyi takip etme

1. Kalic1 ve objektif gercekler

1. Sagligimi koruyabilecek tedbirler alabilme

j. Sorumluluk sahibi olma
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2. Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin kazanmasi gereken bilimsel tutum ve davranis

neler olmahdir?

a. Fen Bilgisi dersinde 6grendiklerini giinliik yasamda kullanabilme
b. Cocugun iginde yasadig1 dogal ¢evresini tanimasi

c. Aragtirma yapabilme

d. Deney ve gdzlem yapabilme

e. Sorgulayabilmek ve neden-sonug iligkisi kurabilme

f. Fen arag-gereclerini ve elektronik cihazlari kullanabilme

g. Bilimin ortaya koydugu ger¢ege inanma

h. Kendi ve toplumun sagligin1 koruyabilme

1. Merak etme
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1. Akilcr ve durist olma

j. Olaylara nesnel yaklagim gosterme

3. Fen Bilgisi dersinde ogrencilere bilimsel tutum ve davramis kazandirmaya
yonelik ne tiir etkinlikler gerceklestiriyorsunuz?

a. Deney yapma-laboratuar1 kullanma

b. Gezi-gdzlem yapma

c. Egitim teknolojisinden yararlanma (Bilgisayar, TV, VCD vb.)
d. Arastirma yapma

e. Yaparak-yasayarak-6grenme

f. Kiime ve grup calismasi yapma

g. Sunu yapma-soru sorma

h. Tartigma yapma

1. Ogrencilerin buldugu ilging bilgileri arkadaslartyla paylasma

i. Cevreyi koruma bilinci asilama

4. Fen Bilgisi dersi dgretim programinin 6grencilere bilimsel tutum ve davrams
kazandirmada yeterince etkili oldugunu diisiinmekte misiniz?
a. Program yeterli ve etkili

a.1. Program soyut bilgiler igeriyor

a.2. Program igerik agisindan ¢ok yogun ve ayrintili

a.3. Uygulamaya doniikliik yok

a.4. Uygulamaya doniikliik var

a.5. Siire yetersiz

a.6. Ierik azaltilmus

a.7. Unite ve deney sayis1 fazla

a.8. Deneyi ve gbzlemi yeterince yapamama

a.9. Deney sayisi yeterli ve etkili
b.Program yeterli ve etkili degil

b.1. Program soyut bilgiler i¢eriyor

b.2. Program icerik agisindan ¢ok yogun ve ayrintili

b.3. Uygulamaya doniikliik yok
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b.4. Program yaris¢1 ve ezberci 6Zrenci yetigtiriyor
c. Gortis belirtmeyen

c.1. Program igerik agisindan ¢ok yogun ve ayrintilt

c.2. Program ¢ocugun seviyesine uygun degil

c.3. Program soyut bilgiler igeriyor

c.4. Siire yetersiz

c.5. Kaynaklar yetersiz

c.6. Uygulamaya doniikliik yok

5. Fen Bilgisi dersinde, bilimsel tutum ve davramis kazandirirken ne tiir sorunlarla
karsilasiyorsunuz?

a. Sorunla karsilasiyorum

a.l. Arag-gerec ve kaynak yetersizligi

a.2. Uygulamaya yonelik yeterince ¢aliyma yapamama ve 6grenmede

kalicilik saglayamama

a.3. Siire yetersizligi

a.4. Siniflarin kalabalik olmasi

a.5. Donanimli bir laboratuarin olmamast

a.6. Konularm ¢ocuklar i¢in ilgi ¢ekici olmamasi

a.7. Gezi diizenlerken sorunla karsilagsma (Biirokratik engeller, tagit bulamama)
a.8. Fen Bilgisi dersinin 6Gnemsenmemesi

a.9. Uygulama bahgesinin olmamasi

a.10. Fen Bilgisi dersinde basarinin diisiik olmasi

b. Sorunla kargilagsmiyorum

6. Fen Bilgisi dersinde, bilimsel tutum ve davrams kazandirirken karsilastiginiz
sorunlari ¢cozmek neler yapiyorsunuz?

a.Ogrencilere sorumluluk yiikleme

b. Arag-gereglerle desteklemeye calisma ve giinliik yasama uyarlama

c. Kendi imkanlarimizla ¢6zmeye ¢alisma

d. Daha basitlestirerek anlatma

e. Fen Bilgisi 6gretmeninden yardim alma
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f. Sorunu ¢6zmeden iistiinii 6rtme

g. Uygulama yerine diiz anlatim yapma

h. Derse 6grencilerin hazirlikli gelmelerini saglama

1. Zamani ekonomik kullanma

i. Diger derslerden siire alarak sorun giderme

7. Fen Bilgisi dersinde ogrencilerin kazanmasi beklenen bilimsel tutum ve
davramislar konusundaki diger goriis ve onerileriniz nelerdir?

a. Secilen konular ¢ocuklarin yagam ve yakin ¢evresinden alinmalidir

b. Gezi-gdzlem yapmali

c. Programin icerigi hafifletilmeli ve cocuklarin gelisim diizeyine uygun olmali
d. Her okulda laboratuar olmasi ve siniflarin teknoloji ile donatilmali

e. Cocuklar aragtirma yapmaya 6zendirilmeli ve uygun ortamlar saglanmali

f. Branslasmaya gidilmeli

g. Cocuklarin kendilerine ait malzeme ve deney ¢antalar1 bulunmali

h. Toplum bilimsel konularda bilinglendirilmeli

1. Fen Bilgisi dersinin 6nemi artirilmal

1. Uygulama bahgesi olmasli

j. Ogretmenlere egitim teknolojileri konusunda hizmet igi egitim verilmeli
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